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O mundo em que o ato realmente se desenvolve é um
mundo unitdrio e singular concretamente vivido: é um
mundo visivel, audivel, tangivel, pensdvel, inteiramente
permeado pelos tons emotivo-volitivos da validade de
valores assumidos como tais. E isso que garante a
realidade da singularidade unitdria deste mundo — a
singularidade ndo relativa ao contelido-sentido, mas a
singularidade emotivo-volitiva, necessdria e de peso — é
o reconhecer-me insubstituivel na minha participagdo, é
0 meu ndo-dlibi em tal mundo. Esta participag¢do
assumida como minha inaugura um dever concreto:
realizar a singularidade inteira como singularidade
absolutamente ndo substituivel do existir, em relagcdo a
cada momento deste existir. E isso significa que esta
participacdo transforma cada manifestacdo minha —
sentimentos, desejos, estados de dnimo, pensamentos —
em um ato meu ativamente responsdvel.

(M. Bakhtin, Para uma Filosofia do Ato Responsdvel)






RESUMO

A série didatica Fontes compunha-se de uma cartilha de alfabetizacdo e
quatro livros de leitura, criados por Henrique da Silva Fontes. Adotada
oficialmente para uso nas escolas primdrias de Santa Catarina a partir de
1920 e utilizada até meados dos anos de 1950, a Série Fontes participou
da formagdo de milhares de criangas catarinenses. Os livros de leitura,
que constituem os dados privilegiados nesta pesquisa, consistem em
antologias que retinem textos tanto de Henrique Fontes quanto de outros
autores. No campo da Linguistica Aplicada, utilizando como base
epistemoldgica a filosofia da linguagem do Circulo de Bakhtin e como
abordagem tedrico-metodolégica a Andlise Dialdgica do Discurso
(ADD), analisamos, nos quatro livros de leitura da Série de Leitura
Fontes, a autoria, aqui tratada como posi¢do enunciativa e como fungado
organizadora do todo do enunciado. Tomando a Série Fontes em sua
condi¢do de enunciado, historiamos primeiramente o contexto social
mais amplo da interacdo, especialmente o sistema educacional
catarinense, desde a primeira metade do século XIX até a terceira
década do século XX, e procuramos identificar os discursos que
incidiam sobre a escola no momento da elaboracédo e publicacdo inicial
da Série Fontes. A seguir, constituimos dados relativos a biobibliografia
do autor Henrique Fontes e investigamos suas posi¢des ptblicas
manifestas em discursos e outros escritos, assim como ja-ditos sobre
Henrique Fontes presentes em escritos de pesquisadores e de coetanos.
Em seguida, analisamos a Série Fontes nos seus aspectos de contetido-
tematico, composicionais e estilisticos, a busca de regularidades. A
partir desses dados, analisamos como se constitui a autoria na Série
Fontes como posi¢do enunciativa, como elemento organizador do
enunciado e como tltima instancia da significacdo da obra (BAKHTIN,
1929). Por fim, mediante associagdo e contraposicdo dos dados
constituidos pelas andlises do contexto amplo da interacdo e da obra,
analisamos a autoria da Série Fontes como ato ético responsdvel,
segundo as teorizagdes sobre ato ético presentes em Para uma filosofia
do ato responsdvel (BAKHTIN, 1920/1924). Para que um ato seja
considerado ético, € necessdrio que faga coincidir a verdade abstrata, do
mundo da cultura, universalmente valida (istina), com a verdade
concreta do existir singular (pravda). As andlises revelam que, no caso
da Série Fontes, a autoria opera sobre o signo linguistico buscando o
apagamento sistemadtico de todas as vozes contrdrias ao projeto de dizer
do autor, orientado pelas ideologias dominantes da época. Além disso, o
enunciado-ato ndo € dirigido a sujeitos concretos socio-historicamente



situados, mas a um aluno e um professor abstratos, discursivamente
construidos nas ideologias dominantes. Desta forma, a autoria faz com
que coincidam apenas verdades abstratas. Concluimos que a autoria da
Série Fontes, portanto, ndo satisfaz as condi¢cdes necessdrias a um
ato-enunciado ético.

Palavras-chave: Livro didatico. Livro de leitura. Série de leitura
Fontes. Anélise Dial6gica do Discurso. Autoria. Ato ético.



ABSTRACT

The didactic series Fontes consists of a primer and four reading books,
created by Henrique da Silva Fontes. Officially adopted for use in
primary schools of Santa Catarina, Brazil, in 1920 and employed until
the mid-1950s, the Series Fontes participated in the education of
thousands of children. The four reading books, which represent the
privileged data in this study consist of anthologies that comprise texts by
Henrique Fontes and by other authors. Adopting as an epistemological
basis the philosophy of language of the Bakhtin Circle and as a
theoretical and methodological approach the Dialogic Discourse
Analysis (DDA), we analyze, in the four reading books, the authorship,
here taken as an enunciative position and as an organizer of the whole of
the utterance. Taking the series Fontes in its condition as an utterance,
we first historicize the broader social context of the interaction,
especially the educational system of Santa Catarina, from the first half
of the nineteenth century until the third decade of the twentieth century,
and tried to identify the discourses that penetrate school at the time of
the elaboration and first publication of the Series Fontes. Next, we
generate biographical and bibliographical data about Henrique Fontes
and investigate his public positions manifest in speeches and other
writings, as well as the prior sayings about Henrique Fontes present in
the writings of researchers and people of his time. Then we analyze the
Series Fontes in its thematic, compositional and stylistic aspects,
searching for regularities. Based on those data, we analyze how
authorship is constituted in the Series Fontes as an enunciative position,
as an organizing element of the utterance, and as the ultimate semantic
instance of the work (BAKHTIN, 1929). Finally, by associating and
contrasting the data generated by the analyses in the broad context of
interaction and in the books, we analyze the authorship of the Series
Fontes as an ethical, responsible act, according to the theories about
ethical act presented in Toward a philosophy of the act (BAKHTIN,
1920/1924). For an act to be considered ethical, it is necessary that it
makes the abstract, universally valid truth (istina), coincide with the
concrete truth of the singular existence (pravda). Our analyzes show
that, in the case of the Series Fontes, authorship operates on the
linguistic sign by systematically erasing all voices opposed to the
author’s discursive project, oriented by the dominant ideologies of the
time. Moreover, the utterance-act is not directed at specific, socio-
historically situated individuals, but at an abstract student and teacher
discursively constructed in the dominant ideologies. Thus, the



authorship makes only abstract truths coincide. Therefore, the
authorship of the Series Fontes does not meet the conditions for an
ethical utterance act.

Keywords: Textbook. Reading book. Reading series. Dialogical
Discourse Analysis. Author. Ethical act.
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INTRODUCAO

Esta tese insere-se nas agdes de pesquisa do Niicleo de Estudos
em Linguistica Aplicada (NELA)' da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), o qual, por sua vez, vincula-se ao Programa de Pés-
Graduagdo em Linguistica na drea de concentracdo Linguistica
Aplicada. Nessa drea de concentracdo especifica, o presente trabalho
desenvolve-se na linha de pesquisa Ensino e aprendizagem de lingua
materna e lingua estrangeira, a qual enfoca o ensino e a aprendizagem
escolar da lingua portuguesa e das linguas estrangeiras, a partir de uma
perspectiva socio-histérica de linguagem.

Desenvolve-se, nessa linha de pesquisa, o Projeto de Pesquisa As
préticas de leitura e produgdo textual nas aulas de Lingua Portuguesa:
ontem e hoje, no qual a presente tese se inscreve. Este Projeto de
Pesquisa, mediante abordagens tedrico-epistemoldgicas e didatico-
metodoldgicas proprias da Linguistica Aplicada, estabelece como seu
campo de atuagfo a investigacdo do ensino e aprendizagem das praticas
de leitura e escrita na disciplina escolar Lingua Portuguesa.

Inserindo-se nesse contexto geral de pesquisa, a presente tese
analisa a autoria na série didatica de leitura Fontes, adotada nas escolas
catarinenses na primeira metade do século XX. Nas décadas de 1910 e
1920, o professor Henrique da Silva Fontes (1885-1966) elaborou uma
série diddtica para uso nas escolas primdrias, composta de uma cartilha

' Criado em 2009, o NELA (Ntcleo de Estudos em Linguistica Aplicada) tem
por objetivos “reconhecer fundamentos tedrico-metodoldgicos da Linguistica
Aplicada, realizar estudos no campo do discurso, dos géneros do discurso, do
letramento e das praticas escolares, sob a 6tica da pesquisa aplicada, e, a luz
dessas pesquisas, identificar problemadticas do processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita ou problemdticas em outros campos de
acdo da Linguistica Aplicada, para cuja minimizacao tais fundamentos
possam se prestar, estudando, planejando e empreendendo acdes, ancoradas
teoricamente” (http://nela.cce.ufsc.br/objetivos/).



de alfabetizacio e quatro livros de leitura®. Conhecidos como Série
Fontes, esses livros foram utilizados em escolas publicas de Santa
Catarina desde 1920 até meados dos anos 1950. A adogdo da Série foi
gradual e ndo ha dados precisos com relagdo a quantas criangas a
tenham utilizado. Mas, segundo C. H. P. Corréa (1997, p. 177), “os
Livros de Leitura da Série Fontes, em vérias edicdes sucessivas, foram
os responsaveis pela formacgdo de milhares de jovens catarinenses”.

A escolha da Série Fontes como objeto de pesquisa desta tese
deu-se por uma via inusitada. Desde crianga, ouvia de minha mae
maximas como “Quem o alheio veste, na praca o despe”, “Trazer fato
sobre fato ndo faz bem nem é barato”, “Junta-te aos bons e serds um
deles”. Por anos, esses enunciados foram, para mim, indistinguiveis dos
provérbios, pela semelhanca com que os valorava. A voz de autoridade
que neles ressoava fazia com que os tomasse — da mesma forma que aos
provérbios — como sintese de uma sabedoria materializada na cultura
popular. Em termos estilisticos, as tais maximas também se
assemelhavam aos provérbios, uma vez que as marcas de
impessoalidade produziam em mim uma impressio de verdade
universal.

Bem mais tarde, observando a linguagem nessas maximas, dei-
me aos poucos conta de que ndo se tratava de provérbios de circulagdo
ampla, que o vocabuldrio e a sintaxe mais proprios da linguagem culta
indicavam que a origem desses ditos ndo era a voz do povo.
Perguntando a minha méae sobre onde aprendera aqueles ditos, ela me
disse que eles estavam nos seus livros de escola.

Precisando identificar — para escritura de um artigo sobre
letramento — a que livros minha mae se referia, realizei uma busca na
internet com uma dessas maximas e me deparei com todos os livros da
Série Fontes, digitalizados, em um sitio eletrﬁnico3, juntamente com
mais algum material sobre o autor (biografia, fotografias, outros
escritos, etc.). Trata-se de material disponibilizado pela familia do autor,
que também mantém um arquivo particular com exemplares das vdrias
edi¢des da Série Fontes e outros escritos dele (correspondéncia, livros).

% Os livros de leitura da Série Fontes receberam os titulos Cartilha Popular,
Primeiro Livro de Leitura, Segundo Livro de Leitura, Terceiro Livro de
Leitura e Quarto Livro de Leitura. Devido as suas caracteristicas heterogéneas
em relagdo ao restante da Série, a Cartilha Popular ndo fard parte dos dados
deste estudo.

? <www.henriquefontes.pro.br>



Examinando os livros ali encontrei apenas textos para leitura, sem
questdes de leitura, nem atividades de escrita, nem tdpicos e exercicios
gramaticais. De imediato, chamou-me a atencdo o tom patritico e
moralizante da maioria dos textos. Buscando mais informacdes sobre a
Série Fontes, descobri em Prochnow (2009) que ela foi utilizada nas
escolas catarinenses durante mais de trés décadas.

Interessei-me, a principio, por investigar como essa série didatica
pdde ter tal longevidade, consideradas as profundas transformagcdes
socioecondmicas e culturais pelas quais passava o Pais naquele periodo.
Entretanto, avaliei que tal linha de investigacdo fatalmente afastar-se-ia
da Série em si e iria em direcdo as politicas e préticas administrativas
ligadas a educagdo da época. Portanto caberia melhor a um trabalho de
investigacdo em Histéria da Educagio, com procedimentos
metodoldgicos proprios.

Entdo, 0ptam0s4, orientando e orientadora, por investigar na Série
Fontes a autoria, tomada aqui em uma perspectiva bakhtiniana como
ultima instancia de significacdo da obra (BAKHTIN (2010b[1929]5), ou
seja, como o trabalho do autor em articular o todo da obra, dar-lhe um
acabamento®. Portanto, a autoria € entendida aqui (1) como uma dada
posicdo enunciativa, a posicio de autor (BAKHTIN, 2006a
[1924/1927]), e (2) como o elemento formal que constitui o todo do
enunciado’.

Sendo o enunciado concreto um ato de discurso, sua autoria
marca a participacdo de um sujeito no mundo. Nessa condi¢do, como
qualquer ato humano, a autoria € passivel de uma avaliacdo quanto a sua
natureza ética. Considerada a importancia da Série Fontes, tanto pela
longa duracdo quanto por sua participagdo na formagdo de muitos

Posto que a pesquisa e seu relato nesta Tese constituem-se — naturalmente —
mediante guias e subsidios da professora orientadora, opto por enunciar-me,
deste ponto em diante, na primeira pessoa do plural.

Em todas as obras do Circulo de Bakhtin, indicam-se inicialmente duas datas:
a data da edigdo consultada e, entre colchetes, a data (provavel) da escritura
ou da primeira publicacdo do texto, conforme cronologia oferecida por Brait
(2009, p. 9-10). Nas cita¢des seguintes da mesma obra, apresenta-se apenas a
data da edi¢d@o consultada. Procedimento semelhante é seguido em outras
obras antigas, nas quais a data de publicacdo é elemento relevante para situar
o contexto temporal de produgdo da obra.

Para uma discussdo da autoria em Bakhtin, ver a se¢do 1.7.

Considerando a concep¢do de autoria de Bakhtin, apesar do longo espaco de
tempo que compreende a criagd@o, a publicag@o e o uso escolar da Série
Fontes, esta € aqui tratada como constituindo um unico grande enunciado.

= o



milhares de criangas catarinenses, é relevante a verificacdo do valor
ético de sua autoria. Mais que servir ao julgamento do papel histérico de
um homem, seu autor, a andlise desse valor ético prové também
elementos para avaliacdo da politica de Estado para a educacio
catarinense da época e, por extensdo, para avaliacio das acdes da classe
dominante na condugio dos destinos do povo. Assim, elegemos como
centro da arquitetdnica da presente tese a avaliacdo da autoria da Série
Fontes como possivel ato ético.

Desta forma, a questdo de pesquisa a que visamos responder é:
Considerado o contexto socio-histérico e ideoldgico da enunciacdo, as
concep¢des manifestas do autor e as caracteristicas de contetdo
temdtico, composi¢do e estilo da Série Fontes, 0 movimento de autoria
dessa série didatica constitui um ato ético?

A partir dessa questdo de pesquisa, estabelecemos o seguinte
objetivo geral de pesquisa: utilizando uma abordagem sécio-histérica
de orienta¢do bakhtiniana, analisar os livros de leitura da Série Fontes,
com vistas a depreender como se constitui a autoria nessa série didética
e a natureza dessa autoria como ato ético. Para dar conta desse objetivo
geral, propomos estes objetivos especificos:

a) Mediante pesquisa bibliografica e documental, historiar o
contexto histérico-social-ideolégico em que se deu a
concepgao e publicacio da Série Fontes;

b) Mediante pesquisa bibliografica e documental, constituir
dados relativos a biografia de Henrique da Silva Fontes e as
suas concepgdes de mundo;

c) Analisar a Série Fontes nos seus aspectos composicionais,
estilisticos e de conteido temdtico e investigar os discursos
materializados e apagados nos textos que compdem a Série;

d) Mediante associagdo e contraposicdo dos dados constituidos
pela pesquisa e pelas andlises, discutir a relacdo axioldgica do
autor com os interlocutores e a forma como essa relacdo é
constitutiva da autoria;

e) Mediante andlise do contetido, composi¢do, estilo e tom dos
textos na Série Fontes, discutir a constitui¢do da autoria, como
ultima instancia de significacdo da obra, conforme manifesta
nos livros da Série Fontes;

f) Mediante associa¢do e contraposicao dos dados constituidos
pela pesquisa e pelas andlises, discutir o movimento de autoria
da Série Fontes como possivel ato ético.



Destacamos que, na andlise, interessa-nos o autor como alguém
que assume (ou a quem se atribui) uma posicdo de autoria, de
organizador do todo da obra, segundo um dado projeto discursivo, nio
propriamente a pessoa empirica do autor. Assim, no desenvolver deste
estudo, mediante exame a biografia de Henrique da Silva Fontes,
buscamos constituir’ dados sobre suas posi¢des educacionais, politicas,
religiosas, como forma de perceber possiveis discursos que incidem
sobre a autoria e também para analisar a condicdo da autoria como
possivel ato ético. Mas a pesquisa, que ndo € de cunho biogrifico, ndo
tem por fim precipuo discutir a personalidade ou o cariter do autor-
pessoa, e as andlises aqui desenvolvidas ndo visam a prover dados para a
elaboracdo de futuras biografias de Henrique da Silva Fontes.

Na andlise da autoria, usamos distin¢éo similar a que faz Bakhtin
entre obra e objeto estético. Este ndo deve ser confundido com a obra
em si, pois se trata, segundo Bakhtin, do “conteddo da atividade estética
(contemplacdo) orientada sobre a obra” (BAKHTIN, 1998a [1924],
p. 22). Assim, apesar de fazermos uma descricdo da obra, nos seus
aspectos de estilo, composi¢do e conteiido temdtico dos textos que a
compdem, ndo sdo esses aspectos em si o foco da andlise. Interessa-nos
investigar o modo como a autoria mobiliza, no todo da obra, os
discursos que orientam esses textos, sem perder de vista o fato de que a
obra se compde de um conjunto de livros de leitura, concebidos e usados
na esfera escolar, num dado contexto histérico e social.

Tendo em vista que os livros de leitura da Série Fontes contém
prefacios, no qual Henrique Fontes se dirige aos professores, interessa-
nos também examinar nesses prefacios o discurso direto do autor em sua
interlocug@o com o professor e os discursos ai mobilizados. Os prefcios
sdo especialmente importantes para investigacdo do projeto de dizer que
constitui a autoria da Série Fontes, no interior da esfera escolar.

Em termos gerais, portanto, o foco da investigacdo a que nos
propomos ¢ a autoria da Série Fontes, como elemento organizador do
todo da obra e como ato ético e, por extensdo, o contexto sdcio-histdrico

¥ Como procedeu N. C. Rodrigues (2009), baseada em Mason (MASON, J.
Qualitative researching. London: Sage Publications, 1996), usamos aqui os
termos “constitui¢do” e “geracdo de dados”, em vez de “coleta de dados”, em
virtude da inescapdvel participac¢do do pesquisador na transformacio de
elementos da realidade em dados, a partir do seu projeto discursivo. Pelo
mesmo motivo, ndo estabelecemos uma divisdo estanque entre constitui¢do e
andlise dos dados. Consideramos que a transformagdo da realidade em dados
envolve movimentos de selecdo e andlise inextrincavelmente imbricados.



da enunciacdo, visto na perspectiva de fonte de axiologias que orientam
a autoria. A Série € aqui analisada em seus aspectos composicionais,
estilisticos e de contetido temético, porque um olhar ao texto material é
absolutamente necessdrio. Tal andlise serve como forma de gerar dados
relativos & autoria. Especificamente, atentamos para o conteido
semantico-objetal da Série Fontes, o qual postulamos ser um grande
conjunto de preceitos morais e éticos, destinados a formagdo de um
determinado tipo de cidaddo.

A andlise da composicdo e do estilo importa porque permite
investigar como a autoria se materializa no enunciado. Da mesma
forma, a investiga¢do do conteido temdtico da Série Fontes é relevante
porque a relag@o axiolégica do autor com o objeto de discurso € um dos
elementos a determinar a autoria. Faz-se necessdrio lembrarmos, neste
ponto, que a rela¢do investigada € a que se d4 entre o autor e os ji-ditos
sobre o objeto, uma vez que este jamais se apresenta como algo neutro e
isento de valores. Cada objeto vem sempre encharcado nos ja-ditos, ja
vem valorado, com a marca de infinitos enunciados anteriores.

[...] todo discurso concreto (enunciacdo) encontra
aquele objeto para o qual estd voltado sempre, por
assim dizer, ja desacreditado, contestado,
avaliado, envolvido por sua névoa escura ou, pelo
contrdrio, iluminado pelos discursos de outrem
que j4 falaram sobre ele. O objeto estd amarrado e
penetrado por idéias gerais, por pontos de vista,
por apreciacdes de outros e por entonacgdes.
(BAKHTIN, 1998b [1934-1935], p. 86).

Destacamos também que ndo se pode olhar a relacdo entre obra e
autor/autoria apenas a partir do interior dessa relagdo, pois isso
implicaria uma tautologia: entender-se-ia a composicdo da obra pela
autoria e a autoria pela composi¢do da obra. E necessédrio por-se em
posi¢do exotdpica relativamente ao autor, de forma a construir um
excedente de visdo que abranja a ele e a obra, porque, devido ao carater
axiolégico da autoria, é preciso uma compreensdo do autor como
entretecedor de discursos e buscar as possiveis fontes desses discursos.
Mas isso ndo pode ser conseguido a partir de uma visdo imanente da
obra, uma vez que esses discursos materializados na obra vém da
situacdo social de interacdo e de outros discursos a que o autor se filia.
Entdo, € preciso situar-se em uma posi¢do exterior, a partir da qual autor
e obra podem ser abrangidos e postos em correlagao.



Esse “colocar-se no lugar” deve ser entendido como um
movimento de andlise e ndo como uma pretensdo verdadeira. Mesmo
descontada a distAncia temporal e sécio-histérica que nos separa de
Henrique Fontes, seria impossivel tentar fazer coincidir a consciéncia do
pesquisador com a do autor-pessoa enquanto este elabora a obra,
porque, como afirma Bakhtin, ao tratar do ndo-alibi da existéncia, a
participacdo no existir-evento € necessariamente singular, irrepetivel e
impenetrdvel pela consciéncia do outro:

[...] sou participante no existir de modo singular e
irrepetivel, e eu ocupo no existir singular um lugar
Unico, irrepetivel, insubstituivel e impenetravel da
parte de um outro. Nesse preciso lugar em que me
encontro, nenhuma outra pessoa jamais esteve no
tempo singular e no espago singular de um existir
unico. E € ao redor deste ponto singular que se
dispde todo o existir singular de modo singular e
irrepetivel. (BAKHTIN, 2010a [1920/1924], p.
96).

Considerada a necessidade de o pesquisador colocar-se no lugar
do autor e depois completar seu horizonte com o excedente de visdo,
também precisa ser tematizado na pesquisa o contexto sdcio-histérico-
ideolégico da enunciacdo. E especialmente importante entender os
discursos que incidem sobre a educacdo catarinense no periodo.
Entretanto, dada a distincia historica, acessar diretamente esses
discursos ndo nos seria de qualquer maneira vidvel. Dai se exige que
investiguemos sua materializacdo em documentos da época. Apesar de
haver outras fontes documentais, como os jornais, por uma questido de
necessdria restricdo do campo de andlise, examinamos somente 0S
documentos que orientam as politicas educacionais do inicio do século
XX, assim como fontes bibliograficas relativas ao tema (RIBEIRO, M.
L. S., 1979; NISKIER, 1989; FIORI, 1991; PILETTI, 1994;
ROMANELLI, 2009; THOME, 2002, entre outros).

Além da relacdo do autor com a obra, também € constitutiva da
autoria a relacdo com o interlocutor, porque, conforme afirma Bakhtin,
“Um traco essencial (constitutivo) do enunciado € o seu direcionamento
a alguém, o seu enderecamento” (BAKHTIN, 2006b [1951/1953], p.
301, grifos no original). E esse direcionamento, esse interlocutor visado,
¢ constitutivo do enunciado, participa de sua conformacio porque preve
uma reagao-resposta ativa. Como descreve o autor,



Ao construir meu enunciado, procuro defini-lo [ao
destinatdrio] de maneira ativa; por outro lado,
procuro antecipd-lo, e essa resposta antecipdvel
exerce, por sua vez, uma influéncia ativa sobre o
meu enunciado (dou resposta pronta as objecdes
que prevejo, apelo para toda a sorte de
subterfigios, etc.). Ao falar, sempre levo em conta
o fundo aperceptivel da percep¢do do meu
discurso pelo destinatdrio: até que ponto ele estd a
par da situagdo, dispde de conhecimentos
especiais de um dado campo cultural da
comunicagdo; levo em conta as suas concepgdes e
convicgdes, os seus preconceitos (do meu ponto
de vista), as suas simpatias e antipatias — tudo isso
ird determinar a ativa compreensdo responsiva do
meu enunciado por ele. (BAKHTIN, 2006b, p.
301).

Dado o carater didatico da Série Fontes, seus destinatarios
imediatos sdo o aluno e o professor. Mas € preciso destacar, de antemao,
que aluno e professor aqui sdo representantes do que Bakhtin (2006b,
p. 301) chama de um “puiblico mais ou menos diferenciado” e que néo
coincidem com o aluno e o professor reais. O aluno é idealizado por
Henrique Fontes como um cidaddo em devir que serviria a certo modelo
de Pais, segundo os discursos da época. Ja o professor, a quem Fontes se
dirige apenas no prefacio dos livros, como se verd adiante, é idealizado
como alguém investido da missdo de formar esse cidaddo. Essa
idealizacdo dos interlocutores, como veremos na andlise, comporta
implicacdes decisivas para a natureza da autoria como ato ético.

Destacamos também que usamos os masculinos professor e aluno
a falta de uma forma gramatical especifica para o neutro em nossa
lingua. Mas entendemos aluno como crianca de qualquer sexo, ainda
que, nos textos de leitura da Série Fontes, meninos aparecam com muito
maior frequéncia que meninas, quer como personagens, quer cCOmo
destinatdrios marcados nos vocativos de alguns textos’. Pela mesma

° Essa onipresenc¢a do masculino é tdo marcante que Silva e Flores (2010, p. 98)
afirmam que “A menina, embora sentada nos bancos escolares, ndo € a
interlocutora e nem sujeito nas licdes”. Uma leitura dos livros da Série Fontes
produz efetivamente essa impressao. Mas nao podemos perder de vista o fato
de que as meninas (ainda que em menor nimero) também ocupavam 0s
bancos escolares e, nessa condicio, também estavam sujeitas ao discurso
masculino dominante.



razdo, usamos professor, mesmo reconhecendo que havia tanto
mulheres quanto homens lecionando no ensino primario da época.

A andlise também leva em conta, na composi¢do da autoria, esse
direcionamento para o aluno e o professor. Entretanto, o exame que se
fard desse interlocutor ndo se baseia em elementos externos a obra, por
duas razdes. Primeiramente, porque ndo temos como acessar esse
interlocutor. Seria até mesmo possivel, a principio, entrevistar pessoas
que, como alunos ou professores, utilizaram a Série Fontes na escola,
porque muitas delas ainda vivem (inclusive a mae deste pesquisador).
Alguns depoimentos de ex-alunos, como o cronista Flavio José Cardozo,
foram colhidos em uma edicdo comemorativa aos 100 anos do
nascimento do autor (SANTA CATARINA, 1986). J. F. S. Souza (2010)
também obteve depoimentos de quatro ex-alunos e Auras (2006)
entrevistou quatro professoras aposentadas que utilizaram a Série Fontes
em suas aulas. Contudo, trata-se de visdes a respeito de fatos que
transcorreram had vdrias décadas, portanto sujeitas a profundas
reacentuagdes. Assim, no contexto da presente pesquisa, esses
depoimentos teriam interesse bastante reduzido. Além disso, € mais
importante, deve-se considerar a objetivacdo que o autor faz desses
interlocutores. Fontes ndo se dirige a um aluno e a um professor
especificos, mas a um largo grupo de sujeitos de variados perfis,
tomados ndo em sua singularidade, mas como um conjunto por ele
objetificado, a partir de suas convic¢des a respeito de quem era o aluno
e o professor e qual seu papel no contexto da esfera escolar e da
sociedade da época. Entdo, esses interlocutores objetificados, que
também sdo tematizados nesta pesquisa, devem ser buscados na obra,
em seu papel como elemento constitutivo da autoria. Como elemento
externo a obra, o interlocutor real ndo € constituinte da autoria.

Na andlise da autoria como ato ético, mobilizamos as teorizagdes
bakhtinianas a respeito de ato ético/responsavel'’. Tomado o enunciado
como a “materializa¢do semidtica” de um ato ético (OLIVEIRA, M. B.
F., 2009, p. 6), discutimos como a criagdo e a publicacdo da Série
Fontes impdem-se a seu autor como uma responsabilidade ética, em
vista das condicdes que se lhe apresentavam, associadas as suas
convicgdes, e discutimos também se a autoria da Série Fontes
materializa um ato ético.

Até o momento da elaboracdo desta tese, a Série Fontes j4 havia
sido explorada em seis dissertagcdes: P. M. C. Santos (1997), C. D.
Nascimento (2003) e Venera (2003), que utilizaram como base tedrica a

10 . b 4 .
O conceito de ato ético € apresentado na secdo 1.5.
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andlise de discurso de linha francesa; Prochnow (2009), cuja base
tedrica mais relevante é a da Histéria Cultural; J. F. S. Souza (2010),
com uma base epistemoldgica heterogénea; e A. C. F. Fontes (2011),
sem base tedrica claramente identificdvel. Acrescente-se que o primeiro
trabalho € da drea da Histdria e outros cinco da Educagdo. Desta forma,
justificamos o estudo aqui proposto por seu cardter academicamente
inovador, ao adotar como perspectiva tedrico-metodoldgica para
abordagem do objeto considerado a Andlise Dialdgica do Discurso
(ADD), e também por ser a primeira tese em Linguistica a tomar a Série
Fontes como objeto de pesquisa.

Uma vez que a autoria opera segundo uma orientagdo verbo-
axiolégica, sua andlise nos permite acessar a obra como um produto
ideolégico, o qual “reflete e refrata uma outra realidade, que lhe é
exterior” (BAKHTIN [VOLOCHINOV]", 1981 [1929], p. 31). Assim, a
investigacdo da autoria da Série Fontes pode lancar luzes sobre os
valores e concepgdes vigentes na Primeira Republica, relativamente a
educacdio e aos seus objetivos. Ademais, partindo-se do pressuposto de
que os interlocutores da Série Fontes sdo o aluno e o professor, a andlise
da autoria pode prover subsidios para um melhor entendimento desses
sujeitos e de seu papel na definicdo das metas da educagdo no periodo.
Portanto, também justificamos o estudo proposto no quadro geral dos
estudos da linha de pesquisa “Ensino e aprendizagem de lingua
materna”, com base em seu propdsito de, mediante um aporte tedrico
bakhtiniano, contribuir para uma melhor compreensao sécio-histérica do
ensino e aprendizagem escolar de lingua portuguesa no Brasil.

Subsidiariamente, ao propor um modelo de andlise dos dados
segundo os principios tedrico-epistemoldgicos da filosofia da linguagem
bakhtinina, esta pesquisa prové subsidios metodolégicos para outros
trabalhos na drea de Linguistica Aplicada. Segundo Moita Lopes (2008),
caracteriza a Linguistica Aplicada contempordnea uma reflexdo
continua sobre si mesma. Desta forma, trabalhos que, como este,
buscam um sentido ético na pesquisa, reforcam essa pretensao da LA de
fazer-se uma ciéncia cujos principios tedricos e metodoldgicos sejam

! Assim como relativamente a outras obras do Circulo de Bakhtin, ha
controvérsia quanto a autoria de Marxismo e Filosofia da Linguagem. Neste
caso, respeitamos a autoria indicada na capa e na ficha catalografica da edi¢do
consultada. Seguiremos o mesmo procedimento na indicagdo da autoria das
demais obras. Ao referenciar os trechos citados das obras, grafaremos os
nomes dos autores conforme se apresentam na edi¢do consultada.
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continuamente reaferidos, de forma a contemplar prioritariamente a
dimensdo humana da pesquisa.

A fim de apresentar a pesquisa a que nos propomos, organizamos
esta tese em quatro capitulos. No Capitulo 1, “As bases tedricas da
pesquisa”, revisamos os conceitos tedricos que embasam a pesquisa, 0S
quais advém principalmente das reflexdes do Circulo de Bakhtin'? e de
seus comentadores. Apresentamos e discutimos os conceitos de
ideologia, signo verbal, lingua, enunciado, género, dialogismo, ato ético,
sujeito, autor e autoria, além de conceitos subsididrios, como
consciéncia, polifonia e plurilinguismo. No Capitulo 2, “Percurso
metodoldgico”, descrevemos a metodologia da pesquisa. Apresentamos
uma sintese tedrico-metodoldgica da Andlise Dialégica do Discurso
(ADD) e discutimos brevemente a pesquisa em Ciéncias Humanas.
Também apresentamos a descri¢do dos procedimentos para geracdo e
andlise dos dados. No Capitulo 3, “A situag@o social de interacdo mais
ampla da Série Fontes”, tracamos um panorama sécio-histérico-
ideolégico da Primeira Republica, destacando as politicas educacionais
brasileiras e catarinenses no século XIX e inicio do século XX.
Tragamos ainda um perfil biobibliografico de Henrique Fontes, como
forma de gerar dados para a andlise da autoria. No Capitulo 4, “A
autoria na série diddtica Fontes”, historiamos a publicagdo da Série
Fontes e descrevemos os livros em seus aspectos composicionais, de
estilo e de conteddo temadtico, buscando apreender quais discursos se
manifestam mais fortemente nos textos da Série, bem como
apagamentos discursivos. A seguir, analisamos e discutimos: 0s
discursos que orientam a autoria da Série Fontes; a relacio axioldgica do
autor com o aluno e o professor e a forma como essa relacdo é
constitutiva da autoria. Depois, analisamos como a autoria materializa —
em escolhas de contetido temdtico, composicionais, estilisticas e de tom
— as relacdes dialdgicas com os interlocutores e com os discursos
orientadores. Discutimos, em seguida, a autoria da Série Fontes como
possivel ato ético. Por fim, nas “Consideracdes Finais”, fazemos um
resumo dos principais resultados da pesquisa e suas implicacdes.

20 chamado “Circulo de Bakhtin” foi um grupo multidisciplinar de intelectuais
que se reuniu regularmente nos anos de 1920 e 1930 e que incluia, além do
préprio Mikhail Bakhtin, o linguista Valentin Voloshinov (1895-1936) e o
teodrico literario Pavel Medvedev (1891-1938).
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CAPITULO 1

AS BASES TEORICAS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos os fundamentos tedricos da
pesquisa, constituidos por escritos do Circulo de Bakhtin e de seus
comentadores. Procuramos agrupar os conceitos por relacdes de
proximidade estabelecidas ad hoc, uma vez que o entrelacamento dos
conceitos na arquitetdnica bakhtiniana ndo permite tratar de qualquer
deles isoladamente, sem que se faca mencdo a muitos outros.
Apresentamos e discutimos, além de alguns conceitos subsididrios, os
seguintes conceitos centrais para esta tese: ideologia; signo verbal;
lingua; enunciado, géneros do discurso, dialogismo; ato ético; sujeito;
autor e autoria. Outros conceitos sdo apresentados nos capitulos
analiticos, conforme necessario.

1.1 IDEOLOGIA

O termo ideologia é poliss€mico, sendo provavelmente seu
sentido mais conhecido aquele popularizado por certa corrente
interpretativa do marxismo, a qual toma a ideologia como ocultamento
da verdade, ou como o conjunto de ideias produzidas pela classe
dominante a fim de justificar sua dominagio. E esse o sentido que se vé,
por exemplo, em Chaui (1980):

A ideologia burguesa, através de seus intelectuais,
ird produzir idéias que confirmem essa alienagdo,
fazendo, por exemplo, com que os homens creiam
que sdo desiguais por natureza e por talentos, ou
que sdo desiguais por desejo préprio, isto €, os
que honestamente trabalham enriquecem e oS
preguicosos, empobrecem. Ou, entdo, faz com que
creiam que sdo desiguais por natureza, mas que a
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vida social, permitindo a todos o direito de
trabalhar, lhes d4 iguais chances de melhorar —
ocultando, assim, que os que trabalham nao sdo
senhores de seu trabalho e que, portanto, suas
“chances de melhorar” nao dependem deles, mas
de quem possui os meios e condi¢des do trabalho.
(CHAUf, 1980, p. 30-31, grifos nossos).

Nos escritos do Circulo de Bakhtin, a ideologia € um conceito
fundamental. Porém ai ela ndo aparece com esse cardter de
mascaramento da realidade, mas sim como elemento constitutivo da
vida social e como condicdo de existéncia da prépria consciéncia e da
linguagem humana, como se verd a seguir.

Em Marxismo e Filosofia da Linguagem (1929), Bakhtin
[Volochinov]” inicia sua teorizacdo sobre a ideologia tratando
primeiramente do carater signico da ideologia. Segundo o autor, “sem
signos ndo existe ideologia” (p. 31). Como produto ideolégico, o signo
tem dupla natureza: Ao mesmo tempo em que ele faz parte de uma dada
realidade, ele também se refere a outra realidade, exterior a ele. Assim,
todo corpo fisico tem potencial signico. Bakhtin [Volochinov] apresenta
como exemplo disso a foice e o martelo que, no emblema da Unido
Soviética, funcionavam como signos.

Uma vez que um dado corpo fisico (um objeto, uma imagem, um
conjunto de sons) se transforme em signo, ele deixa de existir apenas
como parte de uma realidade e passa a refletir e refratar outras
realidades. Isso lhe confere valor e possibilidade de avaliagdo. Dessa
forma, ideologia e signo estdo inextrincavelmente associados. Segundo
Bakhtin [Volochinov],

Todo signo estd sujeito aos critérios de avaliagdo
ideoldgica (isto é: se é verdadeiro, falso, correto,
justificado, bom, etc.). O dominio do ideoldgico
coincide com o dominio dos signos: sdo
mutuamente correspondentes. Ali onde o signo se
encontra, encontra-se também o ideoldgico. Tudo
que ¢é ideoldgico possui um valor semiotico.

'3 Como outros textos do Circulo de Bakhtin, Marxismo e Filosofia da
Linguagem foi publicado inicialmente sob a assinatura de Volochinov. Mais
tarde, o texto foi atribuido a Bakhtin. Optamos aqui por marcar a dupla autoria
conforme indicada na folha de rosto da edi¢do consultada. Apesar de a grafia
Voloshinov ser a mais usada, aparece, na capa de Marxismo e Filosofia da
Linguagem, a grafia Volochinov, que optamos por manter.
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(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981, p. 32, grifo
no original).

Da natureza signica da ideologia vai decorrer uma importante
consequéncia, que € seu cardter social (em oposicdo a um possivel
cardter metafisico ou psicoldgico). A partir do fato de que o signo é uma
parte da realidade material (som, cor, movimento do corpo, etc.),
Bakhtin [Volochinov] destaca sua natureza objetiva, como ‘“‘um
fendmeno do mundo exterior”. Assim, tanto o signo como seus efeitos
(as agdes e reagdes que provoca) aparecem no mundo exterior e sdo,
portanto, sociais. Essa postulag@o do cardter social do signo faz com que
Bakhtin [Volochinov] se oponha a duas perspectivas analiticas entdo
vigentes relativas a ideologia, a filosofia idealista e a psicologia. Ambas
situam a ideologia como um fendmeno da consciéncia. A primeira vé a
consciéncia em termos transcendentais, como algo que ndo tem suporte
na realidade material. A segunda, a psicologia (da época, bem
entendido), considera que a consciéncia resulta de reagles
psicofisioldgicas.

Para ambas as perspectivas analiticas, o signo funcionaria como
um meio de externalizar aquilo que a consciéncia ja construiu. O signo,
portanto, seria a exterioriza¢do da compreensdo. Porém, para Bakhtin
[Volochinov], a prépria compreensdo sé pode manifestar-se mediante
algum material semidtico, como o discurso interior.

Curiosamente, em Marxismo e Filosofia da Linguagem, a obra do
Circulo de Bakhtin que trata mais extensamente de ideologia, ndo se
encontra uma conceituagdo explicita de ideologia. Alids, a unica
definicdo direta de ideologia apresentada por alguém do Circulo estd no
texto “;Qué es el lenguaje?” (1930): “Por ideologia entendemos todo el
conjunto de los reflejos y de las interpretaciones de la realidad social y
natural que suceden en el cérebro del hombre, fijados por el medio de
palabras, esquemas, u otras formas signicas”M. (BAJTIN
[VOLOCHINOV], 1993a [1930], p. 224, grifos no original).
Coerentemente com a teorizag@o construida em Marxismo e Filosofia da
Linguagem, reafirma-se o cardter signico e social da ideologia.

Importa estabelecer aqui uma importante distingdo entre o signo
bakhtiniano e o signo saussuriano. O signo linguistico de Saussure

" Por ideologia, entendemos todo o conjunto dos reflexos e das interpretagcoes
da realidade social e natural que ocorrem no cérebro do homem, fixados por
meio de palavras, esquemas ou outras formas signicas. (Todas as traducdes
das citacdes em espanhol e inglé€s sdo do autor da tese).
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existe na mente do sujeito como algo que une “um conceito e uma
imagem acustica” (SAUSSURE, 2004 [1916], p.80). Pode ser
analisado, portanto, como a unido entre uma realidade mental e sua
significag¢do correspondente no mundo dos conceitos.

J4 a materialidade do signo bakhtiniano € social. Segundo
Bakhtin [Medvedev]"), todos os “produtos da criagio ideolégica”,
como as obras de arte, os trabalhos cientificos e os ritos religiosos,
fazem parte da realidade material do homem. Ainda que essas coisas
tenham significados, valores interiores, esses valores estdo incorporados
nas proprias coisas e ac¢des, isto €, ndo podem existir independentemente
de algum suporte material. Da mesma forma, crengas e valores também
nio tém existéncia autdbnoma na consciéncia do homem, necessitando

sempre de algum material semidtico de suporte:

Nor do philosophical views, beliefs, or even
shifting ideological moods exist within man,
in his head or in his “soul”. They become
ideological reality only by being realized in
words, actions, clothing, manners, and
organizations of people and things — in a
word: in some definite semiotic material.
Through this material they become a practical
part of the reality surrounding man.
(BAII(GHTIN [MEDVEDEV], 1991 [1928],
p-7)".

Bakhtin [Medvedev] acrescenta que, independentemente de qual
seja o sentido de um dado signo, ele estabelece uma relacdo entre
individuos num ambiente social. N@o se pode, portanto, falar em sentido
fora da comunicagéo social:

"> Como Marxismo e Filosofia da Linguagem, o livro The formal method in
literary scholarship (O método formal nos estudos literarios) foi publicado
originalmente como obra de outro membro do Circulo de Bakhtin, Pavel
Nikolaevich Medvedev, tendo sido sua autoria posteriormente atribuida a
Bakhtin. Também respeitamos aqui a dupla autoria conforme constante na
folha de rosto da edi¢do consultada.

' Nem visoes filosdficas, crengas, ou mesmo valores ideologicos em mudanga
existem dentro do homem, na sua cabeca ou na sua “alma”. Eles se tornam
realidade ideologica apenas quando efetivados em palavras, acées, roupas,
maneiras e organizagdes de pessoas e coisas — em poucas palavras: em
algum material semidtico definido. Através deste material, tornam-se uma
parte prdtica da realidade que circunda o homem.
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There is no meaning outside the social
communication of understanding, i.e., outside
the united and mutually coordinated reactions
of people to a given sign. Social intercourse
is the medium in which the ideological
phenomenon first acquires its specific
existence, its ideological meaning, its
semiotic nature. All ideological things are
objects of social intercourse, not objects of
individual wuse, contemplation, emotional
experience, or hedonistic pleasure.
(BAKHTIN [MEDVEDEV], 1991, p. 8)"".

Contrapondo-se, como jid mencionado, as concepgdes da filosofia
idealista e da psicologia relativamente a natureza da ideologia, Bakhtin
[Volochinov] propde que a prépria consci€éncia é também signica.
Segundo o autor, “a propria consciéncia s6 pode surgir e se afirmar
como realidade mediante a encarnacido material em signos” (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1981, p. 33)]. Tendo o signo natureza social e
ideoldgica, também a consciéncia bakhtiniana € social e
ideologicamente construida:

Os signos s3o o alimento da consciéncia
individual, a matéria de seu desenvolvimento, e
ela reflete sua légica e suas leis. A ldgica da
consciéncia € a l6gica da comunicacgdo ideoldgica,
da interacdo semiética de um grupo social. Se
privarmos a consciéncia de seu conteido
semidtico e ideoldgico, ndo sobra nada. A
imagem, a palavra, o gesto significante, etc.
constituem seu unico abrigo. Fora desse material,
ha apenas o simples ato fisiolégico, ndo
esclarecido pela consciéncia, desprovido do
sentido que os signos lhe conferem. (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1981, p. 35-36).

" Nao hd nenhum significado fora da comunicagdo social de compreensdo, ou
seja, fora das reagoes unidas e mutuamente coordenados das pessoas a um
determinado sinal. O convivio social é o meio em que o fenémeno ideologico
adquire primeiramente sua existéncia especifica, o seu significado ideologico,
sua natureza semiotica. Todas as coisas ideoldgicas sdo objetos de relagdo
social, e ndo objetos de uso, contemplagdo, experiéncia emocional, ou prazer
hedonista individuais.
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Essa concep¢do da consciéncia (e também do inconsciente,
chamado por Bakhtin [Volochinov] de “consciéncia nao-oficial”’) como
produtos ideoldgicos aparece também em O Freudismo (1927), no qual
Bakhtin [Volochinov] explica a tensdo entre médico e paciente nio
como consequéncia de “forgas psiquicas” (id, ego, etc.), mas como
resultado objetivo de um jogo de forcas entre eles. Segundo Bakhtin
[Volochinov], ao mesmo tempo em que o paciente busca esconder do
médico algumas experi€ncias emocionais e fazer valer seu ponto de
vista sobre a natureza da propria doenca, o médico busca impor sua
autoridade de médico, fazendo o paciente aceitar a sua visdo de médico.
Entdo, ainda segundo Bakhtin [Volochinov], o que Freud toma como
base para desenvolvimento de sua teoria, é explicivel em termos
discursivos, portanto, ideolégicos.

Também em The formal method in literary scholarship (1928)
aparece a consciéncia como socialmente e ideologicamente construida.
Diluindo ainda mais as fronteiras entre consciéncia e ideologia, Bakhtin
[Medvedev] propde que o “ambiente ideoldgico” € a consciéncia social,
materializada, expressa exteriormente, de um dado coletivo, a qual
“determina a consciéncia individual de cada membro do coletivo”
(BAKHTIN [MEDVEDEV], 1991, p. 14, grifos nossos). Assim,
s6 o ambiente ideoldgico pode prover a consciéncia das
condicdes para compreender o ambiente:

[...] In fact, the individual consciousness can
only become a consciousness by being
realized in the forms of the ideological
environment proper to it: in language, in
conventionalized gesture, in artistic image, in
myth, and so on.

The ideological environment is the
environment of consciousness. Only through
this environment and with its help does the
human consciousness attain the perception
and mastery of socioeconomic and natural
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existence. (BAKHTIN [MEDVEDEV], 1991,
p. 14)'%,

Para Bakhtin [Volochinov], ndo se pode sequer conceber a
consciéncia sem sua expressao em algum material semidtico, pois “nio
existe atividade mental sem expressdo semidtica” (BAKHTIN
[VOLOCHfNOV], 1981, p. 112). Mais ainda, a expressdo organiza a
atividade mental, modelando-a, determinando sua orienta¢do. Ocorrendo
a expressdo sempre no interior de um contexto de interacgdo, as
condi¢bes da enunciacdo irdo amoldar o aspecto da expressdo e, por
consequéncia, a organizacio da atividade mental.

No contexto social da interacdo, é especialmente relevante o
direcionamento a um interlocutor como elemento a determinar os
contornos da enuncia¢do. Mesmo que ndo haja um interlocutor real, este
serd substituido pelo representante médio do grupo social a que pertence
o locutor. O locutor levard em conta também o horizonte social de sua
época e do grupo social a que pertence, o qual estabelece os contornos
para a criacdo ideoldgica. Assim, afirma Bakhtin [Volochinov],

O mundo interior e a reflexdo de cada individuo
tém um auditdrio social proprio bem estabelecido,
em cuja atmosfera se constroem suas deducdes
interiores, sua motivagdes, apreciacdes, etc.
Quanto mais aculturado for o individuo, mais o
auditério em questdo se aproximard do auditdrio
médio da criagdo ideoldgica, mas em todo caso o
interlocutor ideal ndo pode ultrapassar as
fronteiras de uma classe e de uma época bem
definidas. (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981,
p. 112-113, grifos no original).

Usando a fome como exemplo, Bakhtin [Volochinov] mostra que
mesmo a expressdo de uma necessidade € socialmente dirigida. Mesmo
a consciéncia da fome € social, porque ideoldgica. Mas quanto mais essa
consciéncia da fome se afasta da modelagem proporcionada pelo

" Na verdade, a consciéncia individual sé pode tornar-se uma consciéncia ao
ser concretizada nas formas do ambiente ideologico que lhe sdo proprias: na
linguagem, no gesto convencionado, na imagem artistica, no mito, e assim
por diante.

O ambiente ideologico é o ambiente de consciéncia. S6 por meio deste
ambiente e com a sua ajuda é que a consciéncia humana alcanga a percep¢do
e o dominio da existéncia socioeconémica e natural.
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ouvinte potencial, mais se aproxima da reacéo fisioldgica animal e tende
a ser eliminada, por perder a modelagem ideoldgica, tornando-se
sensacdo pura. No polo oposto, quanto mais a consciéncia (e a expressao
da fome) se dirige a um interlocutor, mais organizada e estdvel se torna.
Bakhtin [Volochinov] chama a esses dois polos opostos de consciéncia
de atividade mental do eu e atividade mental do nos.

Seguindo com o exemplo da fome, Bakhtin [Volochinov]
compara a situacao de camponeses famintos, materialmente isolados dos
demais membros da coletividade, com a situacdo de soldados, operarios
em uma usina, ou outros trabalhadores unidos por vinculos materiais
objetivos. Enquanto os primeiros experimentam a fome com resignacio
e fatalismo, os segundos ndo terdo essa atitude resignada e submissa,
porque, no seu caso, a consciéncia da classe lhes permitird elaborar
como atividade mental o protesto. No segundo caso, é a atividade
mental para o nés mais desenvolvida que age sobre a consciéncia do
individuo e lhe permite desenvolver-se de forma mais elaborada.

Enquanto a consciéncia estd mais proxima do polo do eu,
funciona como uma forma de expressdo embriondria, como discurso
interior e tem pouca agdo sobre as condi¢des materiais da existéncia. Por
outro lado, no polo mais préximo ao nds, a consciéncia socialmente
objetivada, que penetrou nos sistemas ideoldgicos da ciéncia, da arte, da
moral e do direito, tem forca suficiente para agir sobre as bases
econdmicas da vida social.

A expressdo, modelada pelos sistemas ideoldgicos, uma vez
materializada, exerce sobre a atividade mental um efeito reversivo.
Entdo, a vida interior ganha uma expressdo mais definida e estdvel a
partir da modelagem da expressdo exterior. De acordo com Bakhtin
[Volochinov], disso decorre que “ndo € tanto a expressdo que se adapta
ao nosso mundo interior, mas o nosso mundo interior que se adapta as
possibilidades de nossa expressdo, aos seus caminhos e orientacdes
possiveis” (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981, p. 118). A partir dessa
“adaptacdo” da consciéncia as possibilidades de expressdo, é que
Bakhtin [Volochinov] conceitua ideologia do cotidiano:

Chamaremos a totalidade da atividade mental
centrada sobre a vida cotidiana, assim como a
expressdo que a ela se liga, ideologia do
cotidiano, para distingui-la dos  sistemas
ideoldgicos constituidos, tais como a arte, a moral,
o direito, etc. A ideologia do cotidiano constitui o
dominio da palavra interior e exterior desordenada
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e ndo fixada num sistema, que acompanha cada
um dos nossos atos ou gestos e cada um dos
nossos estados de consciéncia. Considerando a
natureza socioldgica da estrutura da expressdo e
da atividade mental, podemos dizer que a
ideologia do cotidiano corresponde, no essencial,
aquilo que se designa, na literatura marxista, sob o
nome de “psicologia social’. (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1981, p. 118-119, grifos no
original).

A 1ideologia oficial e a ideologia do cotidiano formam dois
sistemas em interacdo dindmica. Segundo Bakhtin [Volochinov], os
sistemas ideoldgicos oficiais constituem-se e conservam sua vitalidade a
partir da relacdo com a ideologia do cotidiano e, por seu turno, exercem
sobre ela forte influéncia:

Os sistemas ideoldgicos constituidos da moral
social, da ciéncia, da arte e da religido cristalizam-
se a partir da ideologia do cotidiano, exercem por
sua vez sobre esta, em retorno, uma forte
influéncia e ddo assim normalmente o tom a essa
ideologia. Mas, a0 mesmo tempo, esses produtos
ideolégicos constituidos conservam
constantemente um elo organico vivo com a
ideologia do cotidiano; alimentam-se de sua seiva,
pois, fora dela, morrem, assim como morrem, por
exemplo, a obra literdria acabada ou a idéia
cognitiva se ndo sdo submetidas a uma avaliacio
critica viva. Ora, essa avaliagdo critica, que € a
Unica razdo de ser de toda produgdo ideoldgica,
opera-se na lingua da ideologia do cotidiano.
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981, p. 119).

Em seguida, Bakhtin [Volochinov] mostra como esses dois
grandes sistemas ideoldgicos se inter-relacionam no seu terreno comum,
que € justamente a consciéncia dos individuos e a materialidade das
obras (o livro, a pintura, a peca musical, etc.) e dos produtos culturais.
Destaca ele que a avaliagdo critica da obra realiza-se “na lingua da
ideologia do cotidiano” e isso vincula a obra a consciéncia dos
individuos receptores:
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A obra estabelece assim vinculos com o contetido
total da consciéncia dos individuos receptores e s6
¢ apreendida no contexto dessa consciéncia que
lhe € contempordnea. A obra € interpretada no
espirito desse conteido da consciéncia (dos
individuos receptores) e recebe dela uma nova luz.
[.]E apenas na medida em que a obra é capaz de
estabelecer um tal vinculo orgénico e ininterrupto
com a ideologia do cotidiano de uma determinada
época, que ela é capaz de viver nesta época (é
claro, nos limites de um grupo social
determinado). Rompido esse vinculo, ela cessa de
existir, pois deixa de ser apreendida como
ideologicamente significante. (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1981, p. 119).

No caso dos dados desta pesquisa, a Série Fontes, se tomada a
partir das ideologias atuais, carecerd de significado (ou, mais
propriamente, tomard o sentido de um anacronismo, de marca de uma
época que se foi). Daf a necessidade de investigar o contexto histérico-
social da concepcio, publicacdo e uso da Série Fontes. A compreensao
da obra viva implica um olhar ao contexto ideolégico da sua época. E,
como se verd no capitulo 4, a Série Fontes se constitui no interior da
ideologia oficial, que penetra o campo ideoldgico da esfera escolar.

Nesta secdo, examinamos a no¢do de ideologia em escritos do
Circulo de Bakhtin e vimos que a ideologia e o signo existem em intima
associacdo. Na proxima secdo, examinamos a palavra, como signo
ideoldgico privilegiado.

1.2 SIGNO VERBAL

Em Marxismo e Filosofia da Linguagem, apds tratar da relagdo
inextrincdvel entre ideologia e signo, Bakhtin [Volochinov] passa a
discutir a palavra (a linguagem verbal) como signo privilegiado. Ao
contrdrio de outros elementos do mundo natural que tém potencial
simbdlico, mas ndo sdo necessariamente simbolos, a palavra é
intrinsecamente e unicamente signica.

O incompardvel poder signico da palavra advém, segundo
Bakhtin [Volochinov], da representatividade da palavra como fendmeno
ideolégico. O signo verbal é a principal forma de organizacdo das
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ideologias. Ainda que outros materiais semidticos medeiem as
interagdes sociais, € a palavra por exceléncia que as organiza
ideologicamente. Assim, é na palavra que se revelam mais prontamente
as ideologias.

Também caracteriza a palavra como signo sua pureza semidtica.
Diferentemente de outros produtos culturais, que podem assumir
eventualmente a funcdo de signo ideoldgico, a palavra € intrinsecamente
signica:

A palavra é o fenémeno ideolégico por
exceléncia. A realidade toda da palavra ¢é
absorvida por sua funcdo de signo. A palavra ndo
comporta nada que ndo esteja ligado a essa
funcdo, nada que nao tenha sido gerado por ela. A
palavra é o modo mais puro e sensivel de relagdao
social. (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981, p.
36, grifos no original).

A palavra é também um signo neutro. Ao contrdrio de outros
sistemas semidticos, que sdo proprios de esferas especificas, a palavra é
neutra, no sentido de que pode preencher qualquer tipo de funcdo
ideoldgica — estética, cientifica, moral, religiosa. Além disso, a palavra é
o material por exceléncia da vida cotidiana e da ideologia a ela
associada.

O signo verbal também € o material semiético por exceléncia da
consciéncia. Ao contrario de alguns outros sistemas simbdlicos, como a
pintura, que requerem recursos materiais externos, a palavra constréi-se
a partir dos recursos do préprio organismo individual. Isso a torna o
material mais frequente para os intercambios sociais e, tendo em vista a
constitui¢do social da consciéncia, a palavra torna-se a substincia do
discurso interior, como destaca Bakhtin [Volochinov]:

Na verdade, a consciéncia ndo poderia se
desenvolver se ndo dispusesse de um material
flexivel, veiculdvel pelo corpo. E a palavra
constitui exatamente esse tipo de material. A
palavra é, por assim dizer, utilizdvel como signo
interior; pode funcionar como signo sem
expressao externa. (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1981, p. 37).
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Por fim, caracteriza ainda a palavra sua capacidade de penetrar
em todos os sistemas ideoldgicos, acompanhando qualquer criacio
ideoldgica. A palavra, e s a palavra, é capaz de comentar os produtos
de qualquer outro sistema ideoldgico. Pode-se comentar com palavras
um quadro, uma peca musical. Mas nio se pode comentar com musica
uma escultura, por exemplo.

Assim, cada signo ideolégico, em qualquer sistema simbdlico,
jamais permanece isolado. Ao ser compreendido, dotado de sentido,
passa a fazer parte da “unidade de consciéncia verbalmente constituida”.
A palavra sempre estd presente acompanhando os processos ideoldgicos.
Como destaca Bakhtin [Volochinov],

Toda refragdo ideologica do ser em processo de
formagdo, seja qual for a natureza de seu material
significante, é acompanhado de uma refragcdo
ideologica verbal, como fendmeno
obrigatoriamente concomitante. A palavra estd
presente em todos os atos de compreensdo e em
todos os atos de interpretacdio. (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1981, p. 37, grifos no
original).

Devido a sua incompardvel ubiquidade social e também a sua
qualidade de material semidtico privilegiado, a palavra estd presente em
todas as interacdes humanas. Isso faz com que a palavra funcione como
elemento agregador das relacdes sociais e como organizadora da prépria
sociedade. Ademais, sua onipresenca lhe confere um cardter inico como
indicador das transformacdes e também dos conflitos sociais. Como
ressalta Miotello,

As palavras [...] funcionam como agente e
memoria social, pois uma mesma palavra
funciona em contextos diversamente orientados.
E, ja que, por sua ubiqiiidade, se banham em todos
os ambientes sociais, as palavras sdo tecidas por
uma multiplicidade de fios ideoldgicos,
contraditérios entre si, pois freqiientaram e se
constituiram em todos os campos das relacdes e
dos conflitos sociais. Dentro das palavras, em uma
sociedade de classes, se da discursivamente a luta
de classes. O signo verbal ndo pode ter um tnico
sentido, mas possui acentos ideoldgicos que
seguem tendéncias diferentes, pois nunca
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consegue eliminar totalmente outras correntes
ideoldgicas de dentro de si. (MIOTELLO, 2007,
p. 172).

Por todas as suas propriedades semidticas e sua relacio dialética
com a ideologia, a palavra viva é sempre pluriacentuada, uma vez nela
se inscrevem historicamente os multiplos sentidos com que ¢é
empregada. Como afirma Bakhtin,

Todas as palavras evocam uma profissdo, um
género, uma tendéncia, um partido, uma obra
determinada, uma pessoa definida, uma geragao,
uma, idade, um dia; uma hora. Cada palavra evoca
um contexto ou contextos, nos quais ela viveu sua
vida socialmente tensa; todas as palavras e formas
sdo povoadas de intengdes. Nela sdo inevitdveis as
harménicas  contextuais (de  géneros, de
orientagdes, de individuos). (BAKHTIN, 1998b,
p- 100).

Estes multiplos sentidos da palavra refletem os valores dos
diferentes grupos sociais que se servem da mesma lingua. Assim vivem
no interior da palavra valores contrastantes, em constante confrontagao.
Por exemplo, a palavra férias tem para um trabalhador sentidos bastante
diversos do que tem para um empresdrio. Cada palavra funciona, entdo,
como um territério no qual a luta de classes ou de grupos sociais se
manifesta. Daf a ideia do Circulo de Bakhtin da palavra como arena de
vozes:

[...] em todo signo ideoldgico confrontam-se
indices de valor contraditérios. O signo se torna a
arena onde se desenvolve a luta de classes. Esta
plurivaléncia social do signo ideoldgico é um
traco da maior importancia. Na verdade, é este
entrecruzamento dos indices de valor que torna o
signo vivo e mével, capaz de evoluir. O signo, se
subtraido as tensdes da luta social, se posto a
margem da luta de classes, ird infalivelmente
debilitar-se, degenerard em alegoria, tornar-se-a
objeto de estudo dos filélogos e ndo serd mais um
instrumento racional e vivo para a sociedade.
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981, p. 46).
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Importa lembrar que a palavra, como signo ideoldgico, nio
apenas reflete a realidade, numa relagdo especular, mas também a
refrata. Conforme destacado por Bakhtin em “O discurso no romance”
(1934-1935), a apropriacédo do objeto pelo discurso néo é algo que se dé
de forma simples, isto é, com uma pretensa representacio pela
linguagem de um objeto do mundo:

[...] qualquer objeto “desacreditado” e
“contestado” é aclarado por um lado e, por outro,
é  obscurecido  pelas  opinides  sociais
multidiscursivas e pelo discurso de outrem
dirigido sobre ele. E neste jogo complexo de
claro-escuro que penetra o discurso, impregnando-
se dele, limitando suas préprias facetas semanticas
e estilisticas. A concepg¢do do objeto pelo discurso
¢é complicada pela “interacdo dialégica” do objeto
com os diversos momentos da sua conscientizagdo
e de seu desacreditamento  socio-verbal.
(BAKHTIN, 1998b, p. 86-87).

Comparando a orientacdo do discurso sobre o objeto com um
raio, Bakhtin (1998b) afirma que o jogo que de “cores e luzes” nas
facetas da imagem que se forma provém néo do préprio objeto, mas da
refracdo do raio “naquele meio de discursos alheios, de apreciacdes e de
entonagdes através do qual passa o raio, dirigindo-se para o objeto”
(BAKHTIN, 1998b, p. 87). Portanto, na apropriacdo do objeto pela
palavra, a coincidéncia daquele consigo préprio é sempre uma miragem,
pois jamais temos acesso direto ao mundo. Esse acesso é sempre
mediado pelos discursos sobre os objetos do mundo.

A palavra, como signo, ndo se orienta apenas para/pelo social,
mas também pelo discurso interior — ele préprio socialmente construido,
como ja destacado anteriormente. Para Bakhtin [Volochinov], o mundo
interior se constréi a partir da relacdo com um “auditério social préprio
bem estabelecido”, o qual se aproximard do “auditério médio da criagdo
ideoldgica”, que deve estar contido no interior dos limites de uma classe
social e de uma época definidas. Portanto, a palavra tem papel
constitutivo ndo s6 da sociedade, mas também do préprio sujeito em sua
relacdo com o social e com o outro. Assim, além de arena, a palavra é
também metaforizada por Bakhtin [Volochinov] como “ponte entre mim
€ 0s outros”.
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Essa orientacio da palavra em funcdo do
interlocutor tem uma importincia muito grande.
Na realidade, toda palavra comporta duas faces.
Ela é determinada tanto pelo fato de que procede
de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguém. Ela constitui justamente o produto da
interagdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra
serve de expressdo a um em relagdo ao outro.
Através da palavra, defino-me em relacdo ao
outro, isto é, em ultima andlise, em relagdo a
coletividade. A palavra é uma espécie de ponte
lancada entre mim e os outros. Se ela se apdia
sobre mim numa extremidade, na outra apdia-se
sobre o meu interlocutor. A palavra € o territério
comum do locutor e do interlocutor. (BAKHTIN
[VOLOCHfNOV], 1981, p.113, grifos no
original).

Finalizando esta sec¢@o, destacamos a relagdo entre a palavra e o
todo do enunciado. As formas da lingua sdo selecionadas pelo falante
sempre levando em conta o interlocutor com suas concepcdes € 0s ji-
ditos sobre o objeto de discurso e tendo em vista um dado projeto
discursivo, cuja concep¢do total orienta a selecdo e organizagdo do
material significante. Bakhtin discute isso ao tratar da diferenciacdo
entre oracdo e enunciado em “Os géneros do discurso’:

Quando escolhemos um determinado tipo de
oragdo, ndo o escolhemos apenas para uma
oracdo, ndo o fazemos por considerarmos o que
queremos exprimir com determinada oracio;
escolhemos um tipo de oragdo do ponto de vista
do enunciado inteiro que se apresenta a nossa
imaginacdo discursiva e determina a nossa
escolha. A concepgdo sobre a forma do conjunto
do enunciado, isto é, sobre um determinado
género do discurso, guia-nos no processo do nosso
discurso. A idéia do nosso enunciado em seu
conjunto pode, € verdade, exigir para sua
realizacdo apenas uma oracdo, mas pode exigi-las
em grande nimero. O género escolhido nos sugere
os tipos e os seus vinculos composicionais.
(BAKHTIN, 2006b, p. 286).
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Assim, a palavra ndo € selecionada pelo falante meramente como
forma linguistica significante que vai atender as relacdes sintagmadticas e
paradigmaticas saussurianas, mas como signo ideolégico e axioldgico,
que atende ao todo do enunciado, a realizacdo de um projeto de dizer.
Este, por sua vez, orienta-se segundo um dado género do discurso".

Importa também dizer que, salvo excec¢des, o falante ndo escolhe
as palavras a partir de sua significacfo dicionarizada, mas a partir dos
muitos sentidos com que as ouviu empregadas em enunciados concretos.
Como destaca Bakhtin [Volochinov] (1981, p. 95), “para o falante
nativo, a palavra ndo se apresenta como um item de diciondrio, mas
como parte das mais diversas enunciagdes dos locutores A, B ou C de
sua comunidade e das multiplas enunciagdes de sua propria pratica
lingiiistica”. Portanto, a palavra ji chega ao falante ndo como signo
neutro, como um significante ao qual estd associado um significado
abstrato, mas como palavra viva e tensa, carregada de midltiplas
valoragdes sociais, marcada pelo uso em inimeros enunciados.

O conceito de signo verbal examinado nesta secao permite que se
compreenda melhor a concep¢do de lingua do Circulo de Bakhtin,
examinada na préxima secao.

1.3 LINGUA

Nos anos 1920, especialmente a partir do trabalho de Saussure, o
estruturalismo domina os estudos linguisticos na Russia®’. Caracteriza a
visdo estruturalista a ideia da lingua como sistema de signos
organizados segundo regras combinatérias uniformemente dominadas
por todos os falantes da lingua (a langue), que usam tal sistema na fala
(a parole). Os estudos estruturalistas concentram-se entdo no sistema da
lingua e empreendem sua descricdo objetiva, tanto sincrOnica como
diacronicamente — por oposi¢do a descricio eminentemente diacronica
dos fildlogos do século XIX. Concentram-se na descricdo da lingua

"Uma apresentacio da concepgio bakhtiniana de género do discurso é feita
adiante, na se¢do 1.4.

*Conforme afirmacao do préprio Bakhtin [Volochinov]: “Podemos dizer que a
maioria dos representantes de nosso pensamento lingiiistico se acha sob a
influéncia determinante de Sausure e de seus discipulos, Bally e Sechehaye.”
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981, p. 84).
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(como langue) e, por opcdo metodoldgica, preferem nido examinar a
fala, por considerd-la pouco sistematizdvel e sujeita a variados desvios.

Seguindo o mesmo principio epistemoldgico ja presente em Para
uma filosofia do ato responsdvel (1920/1924) e em “Discurso na vida e
discurso na arte” (1926), Bakhtin [Volochinov], em Marxismo e
filosofia da linguagem (1929), oferece objecdes a essa orientagdo dos
estudos linguisticos que vé a lingua como sistema, desvinculada das
condi¢des concretas de enunciacdo. Tal orientagdo é chamada de
“objetivismo abstrato” por Bakhtin [Volochinov], que situa suas raizes
no Racionalismo dos séculos XVII e XVIII e ao Neoclassicismo.

Nao caberia aqui rever toda a argumentacdo de Bakhtin
[Volochinov] relativamente a epistemologia e as teses do objetivismo
abstrato, mas duas criticas sdo mais relevantes, porque atingem oS
pilares da arquitetonica saussuriana. A primeira é quanto a preferéncia
de Saussure pela lingua (a langue) como objeto da linguistica. Saussure
(2004) separa o estudo da linguagem em duas partes, uma tendo por
objeto a lingua e outra cujo objeto seria a fala. Saussure afirma que
esses objetos estdo estritamente ligados, mas implicam formas de estudo
bastante diversas, uma vez que a fala, ao contrdrio da lingua néo é
homogénea. Assim, apesar de reconhecer a legitimidade e necessidade
do estudo da fala, opta por fazer no Curso de Linguistica Geral
(SAUSSURE, 2004) uma linguistica da lingua.

Essa separacdo entre lingua e fala, segundo Bakhtin
[Volochinov], constitui o proton pseudos, a falsidade primeira de
Saussure e de todo o objetivismo abstrato, porque implica a dissocia¢do
epistémica entre sincronia e diacronia. Ao passo que o sistema
sincronico se organizaria por regras préPrias, a diacronia s6 poderia ser
explicada como resultado da fala”. Assim, a diacronia seria
inapreensivel pela linguistica da lingua, nos moldes propostos por
Sausurre.

Bakhtin [Volochinov] demonstra também, como se viu na se¢ao
1.1, que a fala é essencialmente social, ndo individual e ndo monoldgica,
tal qual entendida pelo objetivismo abstrato. Segundo Bakhtin

21 . . . ~ .
Tal postura saussuriana estd claramente explicita na conclusdo ao terceiro
capitulo do Cours: “Uma vez de posse desse duplo principio de classificacdo
[sincronia versus diacronia], pode-se acrescentar que tudo quanto seja
diacronico na lingua, ndo o é sendo pela fala. E na fala que se acha o germe
de todas as modifica¢des: cada uma delas € lancada, a principio, por um certo
nimero de individuos, antes de entrar em uso.” (SAUSSURE, 2004, p. 115,
grifos no original).
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[Volochinov], a descricdo que faz o objetivismo abstrato dos enunciados
como mondlogos fechados é heranca da abordagem dos filélogos a
linguas mortas. Mas, na lingua viva, o0 monologismo, por principio, ndo
existe. Todo enunciado € resposta e se orienta para a resposta:

Toda enunciacdo monoldgica, inclusive uma
inscricdo num monumento, constitui um elemento
inaliendvel da comunicacdo verbal. Toda
enunciacdo, mesmo na forma imobilizada da
escrita, € uma resposta a alguma coisa e ¢é
construida como tal. Ndo passa de um elo da
cadeia dos atos de fala. Toda inscrigdo prolonga
aquelas que a precederam, trava uma polémica
com elas, conta com as reagdes ativas da
compreensdo, antecipa-as. Cada  inscri¢do
constitui uma parte inaliendvel da ciéncia ou da
literatura ou da vida politica. Uma inscrigdo,
como toda enunciacdo monoldgica, é produzida
para ser compreendida, é orientada para uma
leitura no contexto da vida cientifica ou da
realidade literaria do momento, isto €, no contexto
do processo ideoldgico do qual ela é parte
integrante. (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981,
p. 97).

Portanto, dado que a fala nio € individual, mas social, enfraquece-se a
oposic¢do langue/parole e tudo que nela se baseia, inclusive a postulagdo
de um sistema sincronico, por oposi¢ao a diacronia.

O segundo pilar da arquitetonica saussuriana abalado por Bakhtin
[Volochinov] € justamente a sincronia. Bakhtin [Volochinov] destaca
que, dado o fato de que as linguas vivem em constante mudanca, “de um
ponto de vista objetivo, o sistema sincrdnico nio corresponde a nenhum
momento efetivo do processo de evolucio da lingua”. Assim, o sistema
sincronico da lingua s6 poderia existir, a principio, “do ponto de vista da
consciéncia subjetiva do locutor de uma dada comunidade lingiiistica
num dado momento da histéria” (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981,
p. 91). E, mais adiante, mesmo essa possibilidade é negada, porque,
segundo Bakhtin [Volochinov], a consciéncia do locutor ndo utiliza
efetivamente a lingua como um sistema, sendo tal sistema obtido
essencialmente por meio de uma abstracdo cientifica, que retira da
lingua sua natureza interacional: “O sistema linguistico € o produto de
uma reflexdo sobre a lingua, reflexdo que ndo procede da consciéncia do
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locutor nativo e que ndo serve aos propdsitos imediatos da
comunicacdo” (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981, p. 92).

Na critica ao objetivismo abstrato, Bakhtin [Volochinov] também
se refere ao papel do receptor e, através dele, traca a oposi¢do entre sinal
e signo e entre identificacdo e descodificacdo (compreensdo). No
processo de identificagcdo, o sinal é meramente reconhecido, como algo
de “contetido imutdvel [que] ndo pode substituir, nem refletir, nem
refratar nada” (p. 93), ndo fazendo parte, portanto, do dominio da
ideologia. J4 no processo de compreensdo, vale o signo, com sua carga
de sentido e valor ideoldgicos:

Assim, o elemento que torna a forma lingiiistica
um signo ndo € sua identidade como sinal, mas
sua mobilidade especifica; da mesma forma que
aquilo que constitui a descodificacdo da forma
lingiifstica ndo € o reconhecimento do sinal, mas a
compreensdo da palavra no seu sentido particular,
isto é, a apreensao da orientagdo que é conferida a
palavra por um contexto e uma situagio precisos,
uma orientacdo no sentido da evolugdo e ndo do
imobilismo. (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981,
p. 94).

A partir da reafirmacdo do cariter signico — ndo de mera
sinalidade® — da linguagem, Bakhtin [Volochinov] desenvolve uma
descricdo da lingua como discurso, ideologicamente orientado.
Dialogicamente — e dialeticamente — comeca por dizer o que a lingua
ndo € para poder dizer o que ela €. Inicialmente, evidencia que a lingua
viva s6 funciona em contexto social e que €, portanto, insepardvel de seu
contetido ideoldgico:

De fato, a forma lingiiistica, como acabamos de
mostrar, sempre se apresenta aos locutores no
contexto de enuncia¢des precisas, o que implica
sempre um contexto ideoldgico preciso. Na
realidade, ndo sdo palavras o que pronunciamos
ou escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas
boas ou mds, importantes ou triviais, agraddveis

*?Observe-se que Sausurre trabalha ndo com a nog¢do de sinal, mas de signo
linguistico, entidade que retine um conceito e uma imagem acustica a ele
associada. Ocorre que, a partir de sua defini¢do de signo como fendmeno
ideoldgico, Bakhtin [Volochinov] toma o signo saussuriano como sinal.
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ou desagradaveis, etc. A palavra estd sempre
carregada de um conteiido ou de um sentido
ideologico  ou  vivencial. E  assim que
compreendemos as palavras e somente reagimos
aquelas que despertam em nds ressonancias
ideoldgicas ou concernentes a vida.

[...] A lingua, no seu uso prético, € insepardvel de
seu conteido ideoldgico ou relativo a vida. Para
se separar abstratamente a lingua de seu conteddo
ideolégico ou vivencial, é preciso elaborar
procedimentos particulares ndo condicionados
pelas motivacdes da consciéncia do locutor.
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981, p.95-96,
grifos no original).

Outra contraposi¢do de Bakhtin [Volochinov] ao objetivismo
abstrato, baseada também na natureza do signo, é quanto a abstracdo do
contexto. Segundo Bakhtin [Volochinov], o sentido ndo é autdnomo,
mas totalmente ditado pela situacdo de enunciacio. Portanto, a abstragio
tedrica, que procura ver no signo a sua regularidade, acaba por esvazii-

lo do seu sentido:

O sentido da palavra € totalmente determinado por
seu contexto. De fato, hd tantas significacdes
possiveis quantos contextos possiveis. No entanto,
nem por isso a palavra deixa de ser una. [...]
Evidentemente, essa unicidade da palavra ndo é
somente assegurada pela unicidade de sua
composicio fonética; hd também uma unicidade
inerente a todas as suas significacdes. Como
conciliar a polissemia da palavra com sua
unicidade? [...] Que procedimentos s@o
empregados pelo objetivismo abstrato? Ele
salienta o fator de unicidade da palavra em
detrimento da pluralidade de suas significagdes.
[...] A atitude do lingiiista é diametralmente
oposta a atitude da viva compreensdo que
caracteriza os falantes empenhados num processo
de comunicagdo verbal. Quando o fil6logo-
lingtiista alinha os contextos possiveis de uma
palavra dada, ele acentua o fator de conformidade
a norma: o que lhe importa extrair desses
contextos dispostos lado a lado uma determinacio
descontextualizada, para poder encerrar a palavra
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num dicionario. (BAKHTIN [VOLOCHINOV],
1981, p. 106).

Nessa redugdo do signo ao seu minimo denominador comum, as
axiologias resultantes dos contextos de interacdo onde a palavra ¢é
enunciada também s3o apagadas. Assim, o signo, reduzido a sinal (na
concepgdo de Bakhtin acerca do signo linguistico do estruturalismo), vé-
se privado dos acentos avaliativos que lhe ddo substancia.

[...] toda enunciacdo efetiva, seja qual for a sua
forma, contém sempre, com maior ou menor
nitidez, a indicacdo de um acordo ou de um
desacordo com alguma coisa. Os contextos nao
estdo simplesmente justapostos, como se fossem
indiferentes uns aos outros; encontram-se numa
situagdo de interacdo e de conflito tenso e
ininterrupto. [...] Embora os acentos avaliativos
sejam privados de substancia, é a pluralidade de
acentos que dd vida a palavra. O problema de
pluriacentuacio deve ser estreitamente
relacionado com o da polissemia. S6 assim € que
ambos os problemas poderdo ser resolvidos. [...]
A lingiifstica se desembaraca dos acentos
avaliativos ao mesmo tempo que da enunciagdo,
da fala. (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981,
p. 107).

Destacamos ainda a contraposicio de Bakhitn [Volochinov] a
visdo que o objetivismo abstrato oferece da lingua como um produto
acabado, transmitido de uma geracdo a outra, como um objeto a parte,
separado do fluxo da comunicacdo verbal. Essa concep¢do de
saussuriana pode ser conferida, por exemplo, nestes trechos:

Ela [a lingua] é a parte social da linguagem,
exterior ao individuo, que, por si s6, ndo pode
nem crid-la nem modifica-la; ela ndo existe sendo
em virtude duma espécie de contrato estabelecido
entre os membros da comunidade. Por outro lado,
o individuo tem necessidade de uma
aprendizagem para conhecer-lhe o funcionamento;
somente pouco a pouco a crianga a assimila. A
lingua é uma coisa de tal modo distinta que um
homem privado do uso da fala conserva a lingua,
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contanto que compreenda os signos vocais que
ouve. (SAUSSURE, 2004, p. 22).

De fato, nenhuma sociedade conhece nem
conheceu jamais a lingua de outro modo que ndo
fosse como um produto herdado de geracdes
anteriores e que cumpre receber como tal.
(SAUSSURE, 2004, p. 86).

Bakhtin [Volochinov] v& a lingua ndo como um produto acabado,
mas como um processo em mudancga continua, inseparavel do fluxo
verbal. A lingua ndo € algo que o falante recebe pronto, como uma
dadiva, mas sim algo em que ele se vai inserindo paulatinamente: “Os
individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram na
corrente da comunicacdo verbal; ou melhor, somente quando
mergulham nessa corrente € que sua consciéncia desperta e comega a
operar.” (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981, p. 108).

E importante deixarmos claro aqui que a critica que Bakhtin
[Volochinov] faz ao objetivismo abstrato ndo implica o ndo
reconhecimento de seu valor como esforco tedrico no sentido de dar ao
estudo da lingua cardter de investigacao cientifica com profundo alcance
tedrico e grande influéncia sobre o pensamento da época. Na verdade,
hd reconhecimento do trabalho de Sausurre e seus continuadores:

A chamada escola de Genebra, com Ferdinand de
Saussure, mostra-se como a mais brilhante
expressdo do objetivismo abstrato em nosso
tempo. Os representantes desta  escola,
particularmente Charles Bally, estdo entre os
maiores lingiiistas contemporaneos. Saussure deu
a todas as idéias da segunda orientagdo uma
clareza e uma precisio admiraveis. Suas
formulagdes dos conceitos de base da lingiifstica
tornaram-se classicas. E mais, ele levou todas
suas reflexdes a seu termo, dotando assim os
tragos essenciais do objetivismo abstrato de uma
limpidez e de wum rigor excepcionais.
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981, p. 84, grifos
NoSssos).

Bakhtin [Volochinov] também dialoga com outra orientacdo do
pensamento filoséfico-linguistico, o “subjetivismo individualista”, cujo
principal representante, a época de Bakhtin, era o linguista Karl Vossler.
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Essa orientacdo, fundada no pensamento de Wilhelm von Humboldt,
estava ligada ao Romantismo.

O subjetivismo individualista pde como fonte da lingua o
psiquismo individual. A lingua, entfo, se assemelharia as demais
manifestacdes ideoldgicas, como a arte. Haveria entdo o “gosto
linguistico”, o qual configura um tipo de gosto artistico. Segundo
Bakhtin [Volochinov], o linguista busca descobrir e explicar nos fatos
da lingua o “gosto linguistico”, configurado como uma ‘“verdade
lingiifstica absoluta que d4 vida & lingua”. Portanto, segundo Bakhtin, s6
interessa ao linguista afiliado ao subjetivismo individualista a lingua
como fato estético:

Assim € que, para Vossler, os fatores que
determinam de uma forma ou de outra os fatos de
lingua (fisicos, politicos, econdmicos, etc.) nio
possuem significacdo direta para o lingiiista; sé
importa para este o sentido artistico de um dado
fato de lingua. Eis a concep¢do que ele tem da
lingua, uma concep¢do puramente estética. “A
prépria idéia de lingua”, diz ele, “é por esséncia
uma idéia poética; a verdade da lingua ¢é de
natureza artistica, é o Belo dotado de Sentido”.
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981, p. 75).

Da mesma forma que no objetivismo abstrato, no subjetivismo
individualista, a fala também € tomada como produ¢do monoldgica,
como expressdo dos desejos, intencdes, gostos e impulsos criadores de
uma consciéncia individual. Mas essa expressdo individual, para os
subjetivistas, € sempre deturpada, deformada, uma vez que a
consciéncia individual (interna) precisa traduzir-se em algum material
significante externo, como a fala. Para Bakhtin [Volochinov] essa
dualidade exterior-interior ndo se sustenta:

A teoria da expressdo que serve de fundamento
[ao subjetivismo idealista] é radicalmente falsa. O
contetdo a exprimir e sua objetiva¢do externa sao
criados, como vimos, a partir de um udnico e
mesmo material, pois ndo existe atividade mental
sem expressdo semidtica. Conseqiientemente, ¢
preciso eliminar de saida o principio de uma
distincdo qualitativa entre o contetdo interior e a
expressdo exterior. Além disso, o centro
organizador e formador ndo se situa no interior,
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mas no exterior. Nao é a atividade mental que
organiza a expressdo, mas, ao contrdrio, € a
expressdo que organiza a atividade mental, que a
modela e determina sua orientagdo. (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1981, p. 112, grifos no
original).

Portanto, independentemente de quais sejam as caracteristicas da
enunciagcdo, elas resultardo das condi¢des reais de enunciagdo,
especialmente pela situacdo social mais imediata. Lembremos que,
conforme apresentado na secdo 1.1, a consciéncia € constituida
semioticamente. Logo, ndo hd diferenca qualitativa entre discurso
interior e discurso exterior.

Segundo Bakhtin [Volochinov], isso derruba a tese do
subjetivismo de que a fun¢do bésica da lingua € traduzir o pensamento.
Conforme ja destacado, a lingua, em seu carater de discurso, € sempre
fato social, sempre pde em interacdo consciéncias, num contexto social
definido.

No didlogo com o subjetivismo individualista, tomando por base
o pressuposto de que a consciéncia ndo € individual, mas social e
ideoldgica, Bakhtin [Volochinov] rejeita ainda a ideia de expressdo
interior:

O centro organizador de toda enunciagdo, de toda
expressdo, ndo € interior, mas exterior: estd
situado no meio social que envolve o individuo.
S6 o grito inarticulado de um animal procede do
interior, do aparelho fisiolégico do individuo
isolado. E uma reacgdo fisioldgica pura e ndo
ideologicamente marcada. Pelo contrdrio, a
enunciacdo humana mais primitiva, ainda que
realizada por um organismo individual, é, do
ponto de vista do seu conteido, de sua
significacdo, organizada fora do individuo pelas
condicdes extra-organicas do meio social. A
enunciacido enquanto tal é um puro produto da
interacdo social, quer se trate de um ato de fala
determinado pela situacdo imediata ou pelo
contexto mais amplo que constitui o conjunto das
condicbes de vida de wuma determinada
comunidade lingiifstica. (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1981, p. 121, grifo no
original).
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Da mesma forma que em relag@o ao objetivismo abstrato, Bakhtin
[Volochinov] também aponta acertos no subjetivismo individualista.
Este acerta, segundo Bakhtin [Volochinov], em considerar as
enunciagdes isoladas como a substincia real da lingua e também em
sustentar que ndo se podem isolar as formas linguisticas de seu contexto
ideoldgico.

O didlogo com objetivistas e subjetivistas é parte substancial de
Marxismo e filosofia da linguagem, ocupando aproximadamente um
terco da obra, e serve como forma de introduzir/retomar alguns
conceitos basilares da arquitetdnica bakhtiniana, como signo, ideologia
e enunciagdo. Na preparagdo para a sintese da discussdo com
objetivistas e subjetivistas, Bakhtin [Volochinov] apresenta citagdo do
linguista Schor, na qual o mesmo reafirma a natureza da lingua como
ergon, “um legado cultural da humanidade”, em oposicdo a energeia,
“uma atividade natural e congénita do homem”.

Bakhtin [Volochinov] recusa qualquer dessas duas posicdes
extremas e propde uma nova concep¢do de lingua, a qual se poderia
resumir nestes pontos: Primeiramente, a substincia da lingua nio é um
sistema abstrato de regras combinatdrias, nem o ato psicofisiolégico da
producdo da fala, mas realidade concreta. A lingua existe como
discurso, ‘“em sua integridade concreta e viva” (BAKHTIN
[VOLOCHfNOV], 1981, p. 123), materializada na interagdo verbal,
realizada por meio da enunciacdo. A lingua estd inextrincavelmente
ligada a situagdo social de interagdo e sé existe como fendmeno social e
ideoldgico: “A interacdo verbal constitui [...] a realidade fundamental da
lingua.” (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981, p. 123).

Portanto, toda a realidade da lingua € social, histérica e
ideoldgica, materializada em seu uso efetivo como linguagem nas
interacdes humanas. Conforme destaca R. H. Rodrigues:

Nascida historicamente da necessidade de
comunicagdo social, a linguagem € a expressdo, a
materializacdo dessa comunicagdo: a relacdo de
interagdo, que ndo é s produtiva, mas também
semidtica. A fungdo da linguagem ndo € s6 a de
expressdo do pensamento, de instrumento de
comunicagdo, mas também de interacdo. Além
disso, a linguagem s6 pode ser analisada na sua
complexidade  quando  considerada  como
fendmeno sdcio-ideoldgico e apreendida no fluxo
da histéria. (R. H. RODRIGUES, 2001, p. 16,
grifos no original).
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Em segundo lugar, por conta de sua natureza social, a lingua
também ndo é o enunciado monoldgico. O dialogismo € constitutivo da
linguagem. Todo enunciado responde a alguma coisa, refuta, confirma,
etc. A lingua € didlogo, ndo apenas o composicionalmente expresso.
Sempre se orienta em fungdes de ditos anteriores e sempre se dirige a
um interlocutor, levando em conta seu fundo aperceptivo, antecipando-
lhe as respostas, procurando agir sobre ele:

[...] Todo discurso € orientado para a resposta e
ele ndo pode esquivar-se a influéncia profunda do
discurso da resposta antecipada.

O discurso vivo e corrente estd imediata e
diretamente determinado pelo discurso-resposta
futuro: ele é que provoca esta resposta, pressente-
a e baseia-se nela. Ao se constituir na atmosfera
do “j4 dito”, o discurso é orientado ao mesmo
tempo para o discurso-resposta que ainda ndo foi
dito, discurso, porém, que foi solicitado a surgir e
que ja era esperado. Assim € todo didlogo vivo.
(BAKHTIN, 1998b, p. 89).

Em terceiro lugar, a unidade fundamental da lingua, tomada em
seu cardter de fato social, ndo € a oragdo, mas o enunciado. A lingua
existe na forma de enunciados concretos, que constituem/medeiam
relacdes entre sujeitos situados social, histérica e axiologicamente. E
esses enunciados sdo resposta a outros enunciados e provocardo outras
respostas, num fluxo continuo de atos de linguagem, associados a outros
atos humanos, como se pode ver em Bakhtin [Medvedev] (1991):

Every concrete utterance is a social act. At the
same time that it is an individual material
complex, a phonetic, articulatory, visual complex,
the utterance is also a part of social reality. It
organizes communication oriented toward
reciprocal action, and itself reacts; it is also
inseparably enmeshed in the communication
event. Its individual reality is already not that of a
physical body, but the reality of a historical
phenomenon. Not only the meaning of the
utterance but also the very fact of its performance
is of historical and social significance, as, in
general, is the fact of its realization in the here and
now, in given circumstances, at a certain historical
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moment, under the conditions of the given social
situation.” (BAKHTIN [MEDVEDEV], 1991, p.
120).

Finalmente, a lingua ndo existe como sistema acabado. Estd em
constante devir, acompanhando a evolucdo social do grupo de falantes
que a utiliza: “A lingua vive e evolui historicamente na comunicagdo
verbal concreta, ndo no sistema lingiiistico abstrato das formas da
lingua nem no psiquismo individual dos falantes.” (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1981, p. 124, grifos no original).

Resumindo a argumenta¢do com objetivistas e subjetivistas,
Bakhtin [Volochinov] apresenta, para dar conta da natureza da lingua, as
seguintes proposigdes:

1. A lingua como sistema estivel de formas
normativamente idénticas € apenas uma abstra¢do
cientifica que s6 pode servir certos fins tedricos e
prdticos particulares. Essa abstracdo ndo da conta
de maneira adequada da realidade concreta da
lingua.

2. A lingua constitui um processo de evolugdo
ininterrupto, que se realiza através da interagdo
verbal social dos locutores.

3. As leis da evolucdo lingiifstica ndo sdo de
maneira alguma as leis da psicologia individual,
mas também ndo podem ser divorciadas da
atividade dos falantes. As leis da evolugdo
lingiifstica sdo essencialmente leis sociologicas.

4. A criatividade da lingua ndo coincide com a
criatividade artistica nem com qualquer outra
forma de criatividade ideoldgica especifica. Mas,
ao mesmo tempo, a criatividade da lingua ndo

¥ Cada enunciado concreto é um ato social. Ao mesmo tempo em que se trata
de um complexo material individual, um complexo fonético, articulatério,
visual, a expressdo é também uma parte da realidade social. Ele organiza a
comunicagdo orientada para a agdo reciproca, e constitui em si mesma uma
reacdo; estd também inseparavelmente enredada no evento de comunicagdo.
Sua realidade individual jd ndo é a de um corpo fisico, mas a realidade de um
fenomeno histérico. Ndo apenas o significado do enunciado, mas também o
fato de sua efetivacdo é de importdncia historica e social, como, em geral, é o
fato de sua realizagcdo no aqui e agora, em determinadas circunstdancias, em
um determinado momento historico, sob as condigcées de uma dada situagdo
social.
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pode ser compreendida independentemente dos
contelidos e valores ideoldgicos que a ela se
ligam. A evolugdo da lingua, como toda evolucio
histérica, pode ser percebida como uma
necessidade cega de tipo mecanicista, mas
também pode tornar-se “uma necessidade de
funcionamento livre”, uma vez que alcangou a
posicdio de wuma necessidade consciente e
desejada.

5. A estrutura da enunciagdo é uma estrutura
puramente social. A enunciagdo como tal sé se
torna efetiva entre falantes. O ato de fala
individual (no sentido estrito do termo
“individual”) € uma contradictio in adjecto.
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981, p. 127,
grifos no original).

Essa concepcdo bdsica de lingua(gem) como interagdo social é

retomada e reafirmada em estudos posteriores do Circulo, como se pode
ver, por exemplo em “A construcio do enunciado” (1930):

Ante todo debemos recordar que la lengua no es
algo inmdvil, dada de una vez para siempre e
rigidamente fijada en “reglas” y “excepciones”
gramaticales. La lengua no es de ninglin modo un
producto muerto, petrificado de la vida social: ella
se mueve continuamente, y so desarrollo sigue al
de la vida social. Este movimiento progresivo de
la lengua se realiza en el proceso de relacion entre
hombre y hombre, una relacién no solo productiva
sino también verbal. [...]

Asi llegamos a nuestra udltima conclusién: la
esencia efectiva del lenguaje estd representada por
el hecho social de la interaccién verbal, que es
realizado por una o mas enunciaciones. (BAJTIN
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[VOLOCHINOV], 1993b [1930], p. 246, grifos
no original)™.

Nesta secdo, examinamos a concep¢do de lingua do Circulo de
Bakhtin, procurando evidenciar o cardter social e ideoldgico da lingua,
que se materializa nos enunciados concretos. Na proxima secdo,
abordamos em mais detalhe a concepcdo bakhtiniana de
enunciado/enunciagdo e conceitos a ela associados, género e dialogismo.

1.4 ENUNCIADO, GENERO, DIALOGISMO

Nos trés capitulos de Marxismo e filosofia da linguagem em que
Bakhtin [Volochinov] dialoga com objetivistas e subjetivistas (Capitulos
4,5 e 6), sdo rediscutidas as propriedades da enunciacio/enunciado® ja
apresentadas anteriormente em “Discurso na vida e discurso na arte”.
Reafirma-se o cardter dialégico do enunciado, sua indissociabilidade da
situacdo concreta, seu direcionamento para o interlocutor, seu carater
ideolégico. E em todos os textos posteriores do Circulo de Bakhtin, a
lingua € sempre tomada como um fato social, constituindo e mediando
as interagdes sociais e sempre se manifestando na forma de enunciados
concretos.

** Antes de tudo, devemos recordar que a lingua ndo é algo imovel, dada de
uma vez por todas e rigidamente fixada em “regras” e “excegoes”
gramaticais. A lingua ndo é de modo algum um produto morto, petrificado da
vida social: ela se move continuamente, e seu desenvolvimento acompanha o
da vida social. Esse movimento progressivo da lingua se realiza no processo
de relagdo entre um homem e outro, uma relagdo ndo so produtiva, mas
também verbal. [...]

Assim, chegamos a nossa iiltima conclusdo: a esséncia efetiva da linguagem
estd representada pelo fato social da interagdo verbal, que é realizado por
uma ou mais enunciagoes.

» Segundo Paulo Bezerra, em uma nota de traducio em Estética da Criacdo
Verbal, Bakhtin nao estabelece distin¢do lexical e conceitual entre enunciado
e enunciagdo, como produto e processo, utilizando para ambos o termo russo
viskdzivanie. Nas traducgdes brasileiras aparecem os termos enunciado,
enunciado concreto e enunciagdo, também sem que se estabeleca distin¢ao
entre eles. Os dois primeiros termos sdo usados em “Discurso na vida e
discurso na arte” com a mesma acepgdo que o terceiro aparece em Marxismo e
filosofia da linguagem. Em sua tradu¢do de “Os géneros do discurso”, Paulo
Bezerra também optou por usar enunciado € enunciado concreto.
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Em virios textos produzidos pelo Circulo de Bakhtin, como “O
que ¢ linguagem?” (1930), “A construgdo do enunciado” (1930) e “Os
géneros do discurso” (1951/1953), aparecem teorizagdes sistemadticas
sobre o enunciado. Especificamente em “A construcdo do enunciado”,
elabora-se uma teorizacdo sobre a parte verbal e a parte extraverbal do
enunciado, considerando o social como constitutivo do enunciado. No
item “A parte extraverbal — subentendida — do enunciado”, Bakhtin
[Volochinov] demonstra inicialmente, com um exemplo ficticio, que
mesmo o sentido de uma simples palavra monossildbica é inalcangédvel
caso sejam desconhecidas as condi¢des em que ela foi pronunciada. Em
seguida afirma que o sentido depende de tal forma da situagdo de
enunciacdo que se pode dizer que o enunciado comg()e—se de uma parte
verbal (expressa) e outra extraverbal (ndo expressa)2 :

Casi todas las palabras de nuestra lengua pueden
tener significados distintos, segin el sentido
general de toda la enunciacién. Este sentido
general depende tanto de la situacién inmediata
que ha generado directamente la enunciacidn,
como de todas las causas y condiciones generales
mds remotas de aquel intercambio comunicativo
verbal dado.

Asi, cada enunciacién se compone en cierto
sentido de dos partes, una verbal y una
extraverbal (BAJTIN [VOLOCHINOV], 1993a,
p. 258, grifo no original)”’.

Entdo, diferentemente de teorias que dissociam e abstraem o
enunciado (tomado em seu aspecto puramente linguistico) do contexto
de enunciacdo (considerado apenas como o lugar em que a interacio

% Neste texto e, em outros do Circulo de Bakhtin, abordam-se mais
especificamente os enunciados verbais. Daf falar-se em dimensao verbal — que
deve ser entendida como a dimensao da linguagem — e em uma dimensao
extraverbal — a qual ndo deve ser entendida como outras linguagens, ndo
verbais, mas como a parte social do enunciado.

7 Quase todas as palavras da nossa lingua podem ter significados diferentes,
dependendo do sentido geral do enunciado completo. Este sentido geral
depende tanto da situacdo imediata que gerou diretamente o enunciado, como
de todas as causas e condi¢bes mais remotas desse intercimbio comunicativo.
Assim, cada enunciado consiste, em certo sentido consiste, de duas partes,
uma verbal e uma extraverbal.
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comunicativa se dd), o Circulo v& o contexto de interacdo como
constitutivo do enunciado e dele, portanto, indissocidvel. Em “Discurso
na vida e discurso na arte”, por exemplo, destaca-se também a relagio
inextrincavel entre o verbal e o extraverbal:

Na vida, o discurso verbal é claramente nao auto-
suficiente. Ele nasce de uma situacdo pragmadtica
extraverbal e mantém a conexdo mais préxima
possivel com esta situacdo. Além disso, tal
discurso € diretamente vinculado a vida em si e
nido pode ser divorciado dela sem perder sua
significacdo.  (VOLOSHINOV  [BAKHTIN],
[1926] 1976, p. 4).

Volochinov [Bakhtin] destaca ainda que a associacdo entre o
verbal e o extraverbal ndo se da de forma mecanica. A situagdo ndo age
meramente como um dado para constru¢do do enunciado, mas ¢é
constitutiva deste a partir do seu interior: “a situagdo se integra ao
enunciado como uma parte constitutiva essencial da estrutura de sua
significacdo” (VOLOSHINOV [BAKHTIN], 1976, p. 6).

Para Bakhtin [Volochinov] (1991) a parte extraverbal
compreende o auditério™ e a situacdo. Mas o conceito bakhtiniano de
situacdo distingue-se da nogcdo mais convencional, limitada a tempo e
espaco fisicos. Além de tomar o tempo e o0 espaco em seus aspectos
discursivos, a concep¢do bakhtiniana de sifuagdo inclui também o tema
do enunciado, a relacdo entre os interlocutores e a relacido deles com o
tema:

Acordemos llamar con un término que ya nos es
conocido, situacion, a los tres aspectos
sobreentendidos de la parte extraverbal de la
enunciacion encontrados por nosotros: el espacio

* A definicdo de auditério apresentada em “A construcio do enunciado”, parece
incluir inicialmente, além do ouvinte, o préprio locutor: “Llamaremos
auditorio de la enunciacion a la presencia de los participantes de la
situacion™ (BAJTIN [VOLOCHINOV], 1993b, p. 247, grifos no original).
Mas, nas aparicdes posteriores do termo, este parece referir-se apenas ao
ouvinte, como se pode ver, por exemplo, em: “[...] cada enunciacién [...] estd
dirigida a un oyente, es decir, a su compreension y a su respuesta |[...], a su
consenso o disenso, en otras palabras, a la percepcion valorada de el oyente —
al “auditorio’*® (BAJTIN [VOLOCHINOV], 1993b, p. 250, grifos no
original).
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y el tiempo en el que ocurre la enunciaciéon — el
“donde” y el “cuando” —, el objeto o tema sobre el
que ocurre la enunciacién — “aquello de lo que” se
habla —, y la actitud de los hablantes frente a lo
que ocurre - “la  valoracién” (BAJTIN
[VOLOCHINOV], 1993b, p. 260, grifos no
original).29

Da mesma forma, R. H. Rodrigues (2001), a partir dos escritos do
Circulo de Bakhtin, define o horizonte extraverbal do enunciado como a
combinacdo da situacdo junto com o auditorio e apresenta esse
horizonte como constituido de trés elementos:

a) horizonte espacial e temporal: corresponde ao
onde e quando do enunciado;

b) horizonte tematico: corresponde ao objeto, ao
conteddo temdtico do enunciado (aquilo de que
se fala);

¢) horizonte axioldgico: € a atitude valorativa dos
participantes do acontecimento (préximos,
distantes) a respeito do que ocorre (em relacio
ao objeto do enunciado, em relagdo aos outros
enunciados, em relagdo aos interlocutores).
(RODRIGUES, R. H., 2001, p. 23-24).

Em Marxismo e filosofia da linguagem, ressalta-se que o tema do
enunciado emerge da realidade social. Apds afirmar que sé pode
constituir-se e ganhar certa permanéncia no dominio da ideologia aquilo
que adquiriu valor social, Bakhtin [Volochinov] propde: “Admitamos
chamar a realidade que da lugar a formagdo de um signo de tema do
signo. Cada signo constituido possui seu tema. Assim, cada
manifestacdo verbal [enunciado] tem seu tema.” (BAKHTIN
[Volochinov], 1981, p. 45). Observa-se, entdo, que o conteido temético
niao equivale meramente a assunto, porque o tema tem valor social,
axiologia. Segundo P. B. Ribeiro (2010), “o elemento conteddo temdtico
[contempla] aspectos peculiares ao sujeito, que participam diretamente
da enunciacdo, como sua vontade, sua singularidade, conhecimentos

29 . s . . - .
Vamos chamar com um termo que jd nos é conhecido, situagdo, os trés
aspectos subentendidos da parte extraverbal da enunciagcdo por nés
encontrados: o espago e o tempo em que ocorre a enuncia¢do — o “onde” e 0
“quando” —, o objeto ou tema sobre o qual versa a enunciagdo — “aquilo de
que” se fala —, e a atitude dos falantes frente ao que ocorre — a valoragdo.
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semanticos construidos coletivamente nas praticas sociais” (RIBEIRO,
P. B., 2010, p. 57).

Portanto, o conteudo tematico € o valor do enunciado estdo
estritamente ligados a situacdo social de interacdo. A avaliacdo social
define a escolha do tema, das formas gramaticais léxico-sintdticas e de
sua combinagdo, assim como a relacdo entre forma e contetido. Em
Bakhtin [Medvedev] (1991), essa avaliacdo é associada a organizacgéo
social, tanto no aspecto mais amplo da classe social, quanto nos mais
comezinhos das interagdes cotidianas:

The deeper and more stable social evaluations are
determined by the economic existence of a class
in the given epoch of its existence. One may say
that the major historical aims of a whole epoch in
the life of the given social group are formed in
these evaluations. Other evaluations are connected
with the more immediate and brief phenomena of
social life and, finally, with the news of the day,
hour, and minute. All these evaluations
interpenetrate and are dialectically connected. The
aim of the epoch unfolds in the aim of every day
and even every hour. Social evaluation unites the
minute of the epoch and the news of the day with
the aim of history. It determines the historical
physiognomy of every action and every utterance,
its individual, class, and epochal physiognomy.”
(BAKHTIN [MEDVEDEV], 1991, p. 121).

Essa indissocidvel relagdo entre o tema e o valor do enunciado e o
contexto social faz com que ndo seja possivel compreender o todo do
enunciado concreto sem compreender seu ambiente ideoldgico. Bakhtin
[Medvedev] (1991) afirma que ndo é possivel apreender o sentido geral

0 As avaliagoes sociais mais profundas e mais estdveis sdo determinadas pela existéncia
econdmica de uma classe em uma determinada época de sua existéncia. Pode-se dizer
que os principais objetivos historicos de toda uma época na vida de um dado grupo
social sdo formados nessas avaliagées. Outras avaliagées sdo ligadas aos fendomenos
mais imediatos e breves da vida social e, finalmente, as novidades do dia, hora e
minuto. Todas estas avaliagdes se interpenetram e estdo dialeticamente ligadas. O
objetivo da época se desenrola no objetivo de cada dia e até mesmo de cada hora. A
avaliagdo social une o minuto da época e as novidades do dia com o objetivo de
historia. Ela determina a fisionomia historica de cada agdo e cada enunciado, sua
fisionomia individual, de classe e de época.
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do enunciado da mesma forma que se apreende a significacio
dicionarizada de uma palavra:

To understand an utterance means to understand it
in its contemporary context and our own, if they do
not coincide. It is necessary to understand the
meaning of the utterance, the content of the act, and
its historical reality, and to do so, moreover, in
their concrete inner unity. Without such an under-
standing, meaning is dead, having become some
dictionary meaning of no ne:cessity.31 (BAKHTIN
[MEDVEDEV], 1991, p. 122).

Em “Os géneros do discurso” (1951-1953), Bakhtin retoma a
discussdo do enunciado, distinguindo-o da oragfo, a qual, segundo o
autor, ¢ uma unidade da lingua vista como sistema. Assim, ao contrrio
da oragdo, cujos limites sdo definidos a partir de fatores sintdtico-
semanticos, o enunciado tem seus limites definidos pela alternancia dos
sujeitos do discurso. Por outro lado, a oragdo, diferentemente do
enunciado, ndo tem contato com a realidade imediata (a situagdo
extraverbal), nem com os enunciados alheios. Também ndo é capaz, por
si s6, de elicitar no outro uma posicao responsiva. As trocas discursivas
nao se fazem com oracdes, mas com enunciados plenos: “Ndo se
intercambiam oragdes como se intercambiam palavras (em rigoroso
sentido lingiiistico) e grupos de palavras; intercambiam-se enunciados
que sdo construidos com o auxilio das unidades da lingua: palavras,
combinacdes de palavras, ora¢cdes.” (BAKHTIN, 2006b, p. 278).

Também é importante fator a distinguir a oracdo do enunciado a
irrepetibilidade deste, em oposi¢do a repetibilidade daquela. A oracdo
“Que horas sd0?” tem sido repetida e continuard sendo repetida desta
mesma forma incontavel nimero de vezes. Entretanto, a cada vez que se
repete muda o contexto em que € pronunciada (os participantes da
interagdo, o tempo, o lugar, a intencionalidade da pergunta, etc.). Desta
forma, essa mesma oragdo, a cada vez que € usada em um contexto real
de comunicagdo discursiva, constitui um novo enunciado, ou parte de
um novo enunciado. R. H. Rodrigues (2001) assim se refere a
irrepetibilidade do enunciado pleno:

3! Entender um enunciado significa entendé-lo em seu contexto contemporaneo e no
n0sso, se eles ndo coincidem. E necessdrio entender o significado do enunciado, o
contetido do ato e sua realidade historica, e fazer isso, ademais, em sua unidade
concreta interior. Sem essa compreensdo, o significado é morto, tendo-se tornado um
significado de diciondrio, sem nenhuma utilidade.
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Cada enunciado, visto sob a Otica de
acontecimento, € unico, caracteriza-se por trés
dimensdes constitutivas: seu tema (referido a
objetos e sentidos), seu estilo verbal (selecdo dos
recursos 1éxicos, fraseoldgicos e gramaticais da
lingua) e sua composicdo (selecdo dos
procedimentos composicionais para a
organizagdo, disposicio e acabamento da
totalidade discursiva e para levar em conta os
participantes da  comunicacdo  discursiva).
(RODRIGUES, R. H., 2001, p. 43).

Mesmo que mantida idéntica a parte verbal do enunciado, muda a
relacdio entre os participantes e destes com o enunciado, mudam-se os
acentos expressivos, muda-se o sentido. Entdo, cada enunciado concreto
constitui efetivamente um evento tnico e irrepetivel.

E importante ressaltar ainda que os enunciados ndo sio — 2
maneira de textos — constituidos de orag¢des. R. H. Rodrigues (2001)
destaca que ndo se pode tomar o enunciado e a oracdo como entidades
de mesma natureza e diferentes niveis, porque se definem a partir de
sistemas de relagdes diversos:

O enunciado, como uma totalidade discursiva, no
entanto, ndo pode ser considerado como uma
unidade de nivel superior e ultimo (acima da
sintaxe) do sistema lingiiistico (estruturalismo),
pois se encontra num outro campo de relagdes, o
das relagdes de sentido, que ndo se equiparam as
relacdes lingiiisticas dos outros niveis. Ele é a
unidade concreta e real da comunicacdo
discursiva, dado que o discurso s6 pode existir na
forma de enunciados concretos e singulares,
pertencentes aos sujeitos discursivos de uma ou
outra esfera da atividade e comunicacdo humanas.
(RODRIGUES, R. H,, 2001, p. 19).

Bakhtin define o enunciado concreto como ‘“unidade da
comunicagdo discursiva”, porque o discurso dos sujeitos na interacdo se
materializa na forma de enunciados, ndo oragcdes. Essa tese de que o
enunciado € a unidade da intera¢do sustenta-se em trés “peculiaridades
do enunciado na comunicag¢do discursiva”, que o distinguem da oragao.
As duas primeiras peculiaridades do enunciado, de que passaremos a
tratar agora, sdo a alterndncia dos sujeitos do discurso e a
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conclusibilidade do dito, as quais estdo em intima correlagdo. A terceira
peculiaridade — a relacdo do enunciado com os participantes da
comunicagdo discursiva — serd discutida mais adiante.

Como ja mencionado, Bakhtin (2006b, p. 275) sustenta que é a
“alternancia dos sujeitos do discurso, ou seja [a] alternincia dos
falantes” que define os limites do enunciado. Como cada enunciado é
sempre dirigido & compreensio responsiva de um interlocutor, € preciso
que seu fim seja marcado de alguma forma, a fim de permitir a resposta
do outro, seja ela verbal, seja na forma de um ato fisico, seja mera
aquiescéncia silenciosa. Assim, qualquer enunciado, desde uma réplica
no didlogo até um romance, tem um principio e um fim absolutos, sendo
que antes do inicio hd os enunciados de outros e depois do fim hd os
enunciados responsivos de outros (ainda que na forma de uma
compreensdo silenciosa, ou uma a¢do motivada por essa compreensao).
O fim do enunciado é marcado por um dixi (que pode ser silencioso),
percebido pelo ouvinte como sinal do fim do enunciado. E importante
destacar que, na comunicagdo oral cotidiana, esse dixi conclusivo pode
ndo ser percebido da mesma forma pelo falante e pelo interlocutor. Sdo
frequentes as interrup¢des nas conversas devido ao interlocutor julgar
que o falante ja concluiu seu enunciado e que lhe cabe agora a vez de
enunciar-se. Ou, nas interacdes pouco amistosas, pode ocorrer de o
interlocutor querer concluir o dito do falante a revelia deste.

Nos didlogos, cada réplica, mesmo constituida de uma tnica
palavra ou mesmo de um siléncio expressivo, constitui um enunciado
com sua conclusibilidade especifica, uma vez que marca uma posicao do
falante e suscita uma resposta. Portanto, as frases de um didlogo, como
qualquer enunciado, estabelecem entre si relagdes discursivas. Bakhtin
(2006b) destaca que essas relacdes ndo podem ser abordadas como
relacdes entre oragdes; ndo sdo relagdes apreensiveis em uma andlise
estritamente linguistica. Nos géneros secundarios, segundo Bakhtin
(2006b) parece haver didlogos entre oracdes, no interior do enunciado,
com o autor colocando questdes para as quais ele mesmo oferece
resposta. Mas, segundo o autor, ndo hd alternincia efetiva dos sujeitos
do discurso. Assim, a relacio que se obtém ¢é de natureza
intrinsecamente diversa da existente nos didlogos reais.

Os enunciados refletem-se uns aos outros, ou seja, cada
enunciado pode ser tomado como reacdo-resposta a enunciados
anteriores em dada esfera da comunicacdo discursiva. Isso determina,
em parte, seu conteddo temadtico, sua composi¢cdo e seu estilo, isto €, a
escolha do que dizer e de como fazé-lo. Mas os enunciados ndo se
moldam apenas pelos jd-ditos, os enunciados anteriores. Sdo também
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orientados por aquilo que, acredita-se, serd a resposta do outro ao nosso
préprio enunciado. Quando o falante constréi seu enunciado ja visa a
reacdo resposta do interlocutor, procurando antecipa-la. E a previsao que
o falante faz a respeito de qual possa ser a resposta do outro amolda seu
enunciado (oferecem-se desculpas antecipadas, escolhem-se termos
mais expressivos, etc.).

Bakhtin afirma que a conclusibilidade do enunciado, essa
totalidade a que se pode responder € determinada por trés fatores:
“1) exauribilidade do objeto e do sentido; 2) projeto de discurso ou
vontade de discurso do falante; 3) formas tipicas composicionais e de
género do acabamento” (BAKHTIN, 2006b, p. 281). Adiantamos que
esses fatores para se “calcular” o acabamento do enunciado sdo
interdependentes e ndo podem ser considerados de forma estanque.

O primeiro fator, a exauribilidade semdntico-objetal do tema do
enunciado, segundo Bakhtin, é varidvel segundo o campo da
comunica¢do discursiva. Quando se t&m géneros altamente
padronizados, como a ordem militar, nas quais o elemento criativo é
minimo, a exauribilidade € virtualmente plena. J4 nos campos da
criagdo, como a ciéncia, a exauribilidade € apenas relativa. Como o
objeto é semanticamente inexaurivel, recebe um acabamento que lhe da
uma relativa conclusibilidade (que permite a resposta do outro), segundo
os objetivos do autor e as finalidades do género daquela situagio social
de interacdo.

Quanto ao segundo elemento, o projeto de discurso, Bakhtin diz
que cada enunciado provoca no interlocutor uma impressao a respeito da
vontade ou intencdo discursiva do falante. Essa impressdo do que o
falante quer dizer, por sua vez, é que permite ao interlocutor medir a
conclusibilidade do enunciado. Segundo Bakhtin, é essa intengdo
discursiva, o projeto de dizer do locutor que determina a escolha do
objeto, os seus limites e a sua exauribilidade seméantico-objetal.
Determina também, na medida do possivel, a escolha do género no qual
o enunciado € construido. A combinacdo desses elementos — escolha do
objeto, seus limites, sua exauribilidade e a escolha do género — articula
um todo significativo, que orienta a situagdo de comunicacio discursiva:

Essa idéia — momento subjetivo do enunciado — se
combina numa unidade indissolivel com o seu
aspecto semantico-objetivo, restringindo este
dltimo, vinculando-o a uma situagdo concreta
(singular) de comunicagdo discursiva, com todas
as suas circunstancias individuais, com seus
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participantes pessoais, com as suas intervengdes —
enunciados antecedentes. Por isso os participantes
imediatos da comunicagdo, que se orientam na
situagd@o e nos enunciados antecedentes, abrangem
facil e rapidamente a intencdo discursiva, a
vontade discursiva do falante, desde o inicio do
discurso percebem o fodo do enunciado em
desdobramento. (BAKHTIN, 2006b, p. 281-282,
grifos no original).

O terceiro elemento a conferir ao enunciado o cardter de
inteireza, de algo a que se pode responder, € a escolha de um género do
discurso — forma relativamente estdvel e tipica de construc¢do do todo do
enunciado. Mesmo nos enunciados mais corriqueiros das interagdes
cotidianas, organizamos nossos enunciados segundo determinados
géneros do discurso, os quais aprendemos a dominar da mesma forma
que aprendemos a lingua materna, a partir de enunciagdes concretas.
Apesar de Bakhtin usar o termo “escolha”, a selecio do género ndo € de
livre opcdo do falante. Sdo essencialmente as condi¢des da enunciagdo
(esfera, tema e objetivo da interacdo, interlocutores, etc.) que vao
determinar o género do discurso. A seguir, o projeto de discurso do
falante, “com toda a sua individualidade e subjetividade”, ¢é
desenvolvido segundo o género escolhido.

As formas dos géneros variam consideravelmente, como variam
as condigdes sociais de interacdo, assim como a relativa liberdade que
oferecem ao falante na construcio do enunciado. Os géneros do
cotidiano (a conversa familiar, a interagcdo na sala de espera do dentista,
etc.) mostram-se bastante flexiveis e variaveis. Por outro lado, os
géneros oficiais sdo, normalmente, bastante normativos, no sentido que
oferecem maiores coagdes ao falante com relagdo a conteido, tom, etc.
Segundo Bakhtin (2006b), quanto melhor conhecemos os géneros, mais
facilmente fazemos uso deles e neles descobrimos e expressamos a
nossa individualidade, conforme as possibilidades e necessidades.
Assim, os gé€neros constituem, ao mesmo tempo, um campo de
possibilidades  expressivo-interacionais e também limites (de
flexibilidade varidvel) a constru¢do do enunciado pelo falante. Ainda
que, comparativamente as formas da lingua, os gé€neros sejam mais
flexiveis e mutdveis, eles t&€m para o falante um cardter normativo,
porque, segundo Bakhtin (2006b), ndo sdo criados pelo falante, mas lhe
sdo dados.
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Organizando todo e qualquer enunciado, os géneros sio
onipresentes e funcionam primariamente como forma de estratificagio
da lingua. Segundo Bakhtin (1998b), mesmo a lingua oficial — por ele
chamada “lingua literdria oral e escrita” (p. 96) — € Unica apenas em seu
aspecto abstrato. Em seu aspecto concreto, de uso expressivo efetivo, a
lingua apresenta-se estratificada pelo plurilinguismo. Essa estratificacao,
para Bakhtin, opera-se, primeiramente, a partir dos gé€neros. Os
elementos da lingua (léxico, sintaxe, etc.) tém sua utilizagdo
estreitamente associada com o sistema geral de acentos expressivos dos
géneros. Segundo Bakhtin (1998b),

Estes ou aqueles elementos da lingua
(Iexicoldgicos, semanticos, sintdticos, etc.) estdo
estreitamente unidos com a orientagdo intencional
e com o sistema geral de acentuacdo destes ou
daqueles géneros: oratérios, publicitdrios, géneros
de imprensa, géneros jornalisticos, géneros de
literatura inferior (como o romance de folhetim,
por exemplo) e, finalmente, os diversos géneros
da grande literatura.

Estes ou outros elementos da lingua adquirem o
perfume especifico dos géneros dados: eles se
adequam [sic] aos pontos de vista especificos, as
atitudes, as formas de pensamento, as nuangas € as
entonacdes desses géneros” (BAKHTIN, 1998b,
p. 96).

Portanto, a estratificacdo da lingua pelo género da-se em estreita
ligagdo com as demais formas de estratificacdo da lingua, dentre elas a
estratificacio de classe social. E importante que se destaque ainda que o
plurilinguismo é tenso, pois toda estratificacdo social da lingua é
acompanhada de apreciag¢des sociais concretas.

Cada esfera da atividade humana produz incontdveis géneros que
regulam as intera¢des discursivas no interior dessa esfera. E os gé€neros,
a partir da esfera, conferem ao enunciado conotacdes ideoldgicas e
expressivas proprias. Assim, as linguagens profissionais, por exemplo,
distinguem-se entre si ndo apenas pelo vocabuldrio, mas também por
diferencas na orientacdo intencional, expressiva e apreciativa concretas.
Segundo Bakhtin, a estratificagdo da “lingua comum” pelo género é que
lhe confere concretude, preenche-a com sentidos, expressividade, que
torna cada género e a linguagem a ele associada caracteristicos de certo
ambito (esfera, profissdo, etc.):
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[...] ndo é a composi¢do lingiiistica neutra da
lingua que € estratificada e diferenciada, mas as
suas possibilidades intencionais € que sdo
espoliadas: elas sdo realizadas em direcdes
definidas, sd3o carregadas de  contetdos
determinados, concretizam-se, especificam-se,
impregnam-se de apreciagdes concretas, unem-se
a determinados objetos, a dmbitos expressivos de
géneros e profissdes. Dentro destes ambitos, isto
é, para os proprios falantes, estas linguagens de
géneros e estes jargdes profissionais sdo
diretamente intencionais plenamente
significativos e espontaneamente expressivos; do
lado, de fora, para os ndo participantes desta
perspectiva intencional, essas linguagens podem
parecer objetais, caracteristicas, pitorescas, etc.
Para os ndo participantes, as intencdes que
penetram nestas linguagens, tornam-se limitagdes
semanticas e expressivas, tornam o discurso
pesado e alheio, dificultam sua utilizacdo direta,
intencional e sem reservas. (BAKHTIN, 1998b,
p. 96-97).

Assim, cada género confere a linguagem uma “aura expressiva”
préopria. Segundo Bakhtin (2006b), isso faz com que a forma de um
dado género, quando empregada noutra esfera, sofra uma reacentuacio.
Por exemplo, pode-se usar a forma do género da saudagdo militar numa
comunica¢do familiar. Obtém-se, entdo, uma reacentuacdo parodistica.
No caso dos livros analisados na presente pesquisa, ocorre fendmeno
assemelhado. Ainda que os livros reinam poemas, cartas, anedotas,
provérbios e textos de uma variedade de outros géneros do discurso, o
emprego destes na composicdo de uma série didatica faz com que todos
recebam uma reacentuacdo proporcionada pela esfera escolar e pelo
proprio género livro de leitura e recebam uma aura expressiva de textos
didaticos.

Voltando as “peculiaridades” distintivas do enunciado
relativamente a oragcdo, Bakhtin cita como a terceira dessas
caracteristicas “a relacdo do enunciado com o proprio falante (autor do
enunciado) e com os outros participantes da comunicacio discursiva”
(BAKHTIN, 2006b, p.289). Enquanto uma oragdo pode ser — e
frequentemente o é — tomada como uma entidade que existe per se,
como uma possibilidade abstrata no sistema da lingua, o enunciado esta
sempre associado a um sujeito — um autor — e a um interlocutor. O
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discurso sempre se materializa em enunciados produzidos por autores,
dirigidos a seus interlocutores. Assim, segundo Bakhtin (2006b, p. 289),
cada enunciado funciona como “um elo na cadeia da comunicacio
discursiva” e representa “a posi¢do ativa do falante nesse ou naquele
campo do objeto e do sentido”.

Portanto, associados a esta tultima peculiaridade do enunciado,
estdo dois importantes elementos, seu conteido semantico-objetal e seu
conteido expressivo. Bakhtin (2006b) sugere que o autor escolhe os
meios linguisticos e o género para enunciar-se levando primeiramente
em conta o conteiido semdntico-objetal, porque visa a dadas tarefas
(ideias) no discurso, as quais estdo centradas no objeto e no sentido.
Segundo o autor, é o conteido semantico-objetal que primeiramente
determina as caracteristicas estilistico-composicionais do enunciado.

J4 o segundo elemento a determinar a composicio e o estilo do
enunciado € seu conteido expressivo, ou seja, “a relagdo subjetiva
emocionalmente valorativa do falante com o conteido do objeto e do
sentido do seu enunciado” (BAKHTIN, 2006b, p. 289). Bakhtin afirma
que esse elemento expressivo varia em forca e significado, mas ¢é
onipresente nos enunciados, uma vez que é impossivel um enunciado
neutro. E a expressividade do enunciado, sua entonagdo, que determina
a escolha dos recursos lexicais, gramaticais e composicionais do
enunciado, sendo, portanto, determinante para o estilo individual. Mas
Bakhtin alerta que a expressividade ndo estd nesses elementos em si,
que ela surge no emprego da palavra viva no enunciado concreto e
mostra como exemplo o uso da palavra alegria num contexto em que a
mesma ndo aparece positivamente conotada: “‘Neste momento,
qualquer alegria é apenas amargura para mim’.” (BAKHTIN, 2006b, p.
292).

Destacamos aqui que a expressividade do enunciado nio se
orienta ao objeto diretamente, mas as valoragdes de que é esse objeto é
portador, oriundas de inimeros enunciados anteriores. Frequentemente,
a escolha da forma de expressdo do enunciado é determinada também
pelos jd-ditos sobre o mesmo tema:

[...] muito amidde a expressdao do nosso enunciado
¢é determinada ndo s6 — e vez por outra ndo tanto —
pelo conteido semantico-objetal desse enunciado
mas também pelos enunciados do outro sobre o
mesmo tema, aos quais respondemos, com 0s
quais polemizamos; através deles se determina
também o destaque dado a determinados
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elementos, as repeti¢des e a escolha de expressodes
mais duras (ou, ao contrdrio, mais brandas);
determina-se também o tom. A expressdo do
enunciado nunca pode ser entendida e explicada
até o fim levando-se em conta apenas o seu
conteido centrado no objeto e no sentido. A
expressdo do enunciado, em maior ou menor grau,
responde, isto €, exprime a relag@o do falante com
os enunciados do outro, € ndo sé a relagcdo com o0s
objetos do seu enunciado. (BAKHTIN, 2006b, p.
297-298, grifo no original).

Bakhtin situa a expressividade também no género. Segundo ele, o
falante ndo colhe as palavras no sistema da lingua, como formas
lexicograficas neutras, mas obtém-nas em outros enunciados congéneres
ao seu préprio enunciado, pelo tema, composicdo e estilo. Assim, a
expressividade tipica do género funciona como a “auréola estilistica” da
palavra. Mas, insiste Bakhtin, essa auréola nio € prépria da palavra da
lingua como tal. E antes dada pelo género em que a palavra tipicamente
ocorre, “é o eco da totalidade do gé€nero que ecoa na palavra”. Dada a
expressividade da palavra, Bakhtin afirma que esta existe para o falante
sob trés formas:

[...] pode-se dizer que qualquer palavra existe para
o falante em trés aspectos: como palavra da lingua
neutra e ndo pertencente a ninguém; como palavra
alheia dos outros, cheia de ecos de outros
enunciados; e, por ultimo, como a minha palavra,
porque, uma vez que eu opero com ela em uma
situagdo  determinada, com uma intencdo
discursiva determinada, ela ja estd compenetrada
da minha expressdo. Nos dois aspectos finais, a
palavra € expressiva mas essa expressao,
reiteramos, ndo pertence a propria palavra: ela
nasce no ponto do contato da palavra com a
realidade concreta e nas condigdes de uma
situacdo real, contato esse que € realizado pelo
enunciado individual. Neste caso, a palavra atua
como expressdao de certa posi¢do valorativa do
homem individual (de alguém dotado de
autoridade, do escritor, cientista, pai, mae, amigo,
mestre, etc.) como abreviatura do enunciado.
(BAKHTIN, 2006b, p. 294).
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Bakhtin aponta também como trago essencial do enunciado o seu
direcionamento a alguém, ou enderecamento. Todo enunciado tem um
destinatdrio, que pode ser virtualmente qualquer pessoa ou grupo mais
ou menos definido, ou mesmo algum interlocutor indefinido, no caso de
enunciados monolégicos de tipo emocional (o palavrdo logo apds a
topada, por exemplo). Como ja mencionado, o destinatirio §é
constitutivo do enunciado:

A quem se destina o enunciado, como o falante
(ou o que escreve) percebe e representa para si 0s
seus destinatdrios, qual é a for¢a e a influéncia
deles no enunciado — disto dependem tanto a
composicdo quanto, particularmente, o estilo do
enunciado. Cada género do discurso em cada
campo da comunicacdo discursiva tem a sua
concepcdo tipica de destinatirio que o determina
como género. (BAKHTIN, 2006b, p. 294).

Ressaltamos que o destinatdrio bakhtiniano ndo é uma entidade
passiva, cujo papel em relacdo ao enunciado é de mero receptor. O
ouvinte € constitutivo do enunciado porque o locutor, como ja
mencionamos, sempre constréi sua enunciacdo levando em conta o
fundo aperceptivo do ouvinte (BAKHTIN, 1998b). A orientacdo para o
outro € constitutiva de todo e qualquer enunciado:

Cada expresion lingiifstica de las impresiones del
mundo externo, ya sea de las inmediatas, o de las
que se han formado en las entrafias de nuestra
conciencia 'y han recibido connotaciones
ideolégicas mas fijas y estables, estd siempre
orientada hacia otro, hacia un oyente, incluso
cuando éste no existe como persona real. [...]
hasta las mds simples, las mds primitivas
expresiones de deseos, de percepciones puramente
fisiol6gicas, tienen una clara estructura
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sociolégica.” (BAITIN [VOLOSHINOV], 1991,
p. 245, grifos no original).

No artigo “A constru¢do do enunciado”, Bakhtin [Volochinov]
destaca que a relacdo sdcio-hierdrquica entre os interlocutores determina
a “orienta¢do social do enunciado”, a qual estd sempre presente em
qualquer enunciado, mesmo nos monélogos e mesmo nos enunciados
nao verbais, como os gestos ou a expressao facial. Bakhtin [Volochinov]
confere a orientacdo social relevante papel na constituicio do
enunciado:

[...] La orientacion social es una de las fuerzas
organizadoras vivas que, junto con la situacién de
enunciacion, constituyen no s6lo la forma
estilistica de ésta, sino también su estructura
puramente gramatical.

En la orientacion social encuentra su reflejo el
auditorio de la enunciacibn - presente o
presupuesto — ya que fuera de ella, como hemos
visto, no habria nacido, ni habria podido nacer
ningtn acto de comunicacién verbal. (BAJTIN
[VOLOCHINOV], 1993b, p. 256, grifos no
original)™.

Considerando que todos os atos de discurso acontecem na
interacdo entre duas consciéncias postas em contato pelo enunciado,

também € constitutivo do enunciado, além do direcionamento ao
interlocutor, sua autoria®®. Como afirma Bakhtin (2006b), todo

* Cada expressdo linguistica das impressoes do mundo externo, seja das
imediatas, seja daquelas que se formaram nas entranhas de nossa consciéncia
e receberam conotagoes ideologicas mais fixas e estdveis, estd sempre
orientada para o outro, para um ouvinte, inclusive quando este ndo existe
como pessoa real. [...] até as mais simples, as mais primitivas expressoes de
desejos, de percepcoes puramente fisiolégicas, tém uma clara estrutura
socioldgica. (p. 245)

BA orientagdo social é uma das forcas vivas de organizagdo que, juntamente
com a situagdo de enunciagdo, constituem ndo apenas a forma estilistica, mas
sua estrutura puramente gramatical.

Na orientagdo social, reflete-se o auditorio da enunciagdo — presente ou
pressuposto — jd que fora dela, como vimos, ndo nasceria nem poderia nascer
qualquer ato de comunicagdo verbal.

**0 conceito de autoria é discutido na secio 1.7.
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enunciado tem um sujeito, um autor. A relacfio axioldgica do autor,
histérica e socialmente situada, com o seu mundo € o centro organizador
do enunciado.

Como ja comentado, a distingdo mais relevante entre a oracio e o
enunciado é o cardter ideoldgico deste. Levando-se em conta que a
ideologia € signica e que o signo se constitui no terreno interindividual,
o enunciado sempre se constitui, como ja mencionado, como uma
“ponte” lancada entre o autor e o interlocutor. Como descreve Bakhtin
(2006¢ [1959-1961], p. 311, grifos no original), “O acontecimento da
vida do texto [na qualidade de enunciado], isto é, a sua verdadeira
esséncia, sempre se desenvolve na fronteira de duas consciéncias, de
dois sujeitos”. Onde hé enunciado, h4 didlogo. Numa dada comunidade
cultural, cada enunciado liga-se a muitissimos outros pretéritos e futuros
por incontdveis fios dialdgicos.

O dialogismo, como elemento constitutivo do discurso, nio é
propriedade do sistema da lingua. Encontram-se entre palavras e entre
oracdes relagdes logico-semanticas, como sinonimia, hiperonimia,
adversidade, e assim por diante, mas ndo relacdes dialdgicas, porque o
didlogo prevé posicdes discursivas concretas de sujeitos, as quais ndo
serdo encontradas na lingua como sistema:

Na linguagem, como objeto da linguistica, ndo ha
nem pode haver quaisquer relacdes dialdgicas:
estas sdo impossiveis entre os elementos do
sistema da lingua (por exemplo, entre as palavras
no diciondrio, entre os morfemas, etc.) ou entre os
elementos do “texto” num enfoque rigorosamente
linguistico deste. [...]

Nao pode haver relacdes dialdgicas tampouco
entre o0s textos, vistos também sob uma
perspectiva rigorosamente linguistica.
(BAKHTIN, 2010b, p. 208-209).

O dialogismo bakhtiniano resulta da prépria condicdo do homem,
que s6 existe em condicdo de alteridade. Ndo se pode pensar o ser
humano como fora das relacdes sociais. A relagdo com o outro é
constitutiva do homem tanto na dimensio social e ideoldgica, quanto
nos seus aspectos psiquicos. Viver € estar em didlogo.

Uma implicagdo muito relevante da natureza intrinsecamente
dialégica da linguagem € o fato de que qualquer enunciado sempre é
amoldado pela presenca do outro. Mesmo quando ndao hd o didlogo
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composicionalmente expresso, € inevitavel que o interlocutor influencie
a construcao do enunciado:

De hecho, en la realidad, cada enunciacién [...]
estd dirigida a un oyente, es decir a su
comprension y a su respuesta — obviamente, no
inmediata, de hecho no se puede interrumpir a un
orador o a un conferencista para hacerle
observaciones o darle respuestas —, a su consenso
o disenso, en otras palabras, a la percepcion
valorada del oyente — al “auditorio”. Cualquier
orador o  conferencista  experto  tiene
perfectamente presente el aspecto dialdgico de su
discurso. Los atentos oyentes que estdn frente a €l
no son en absoluto una masa indistinta inerte
inm6vil, de personas que lo siguen con
indiferencia. Ante el orador existe en cambio un

interlocutor/ Vivo, variado. (BAJTfN
[VOLOCHINOV], 1993b, p. 250, grifos no
original)®.

Bajtin [Volochinov] (1993b) afirma que mesmo o nosso
pensamento se organiza de forma dialdgica. Segundo ele, quando
refletimos sobre um problema, hd uma divisio em nosso “discurso
interior” e, quando esse discurso € pronunciado em voz alta, toma a
forma de perguntas e respostas, afirmacdes e negacdes sucessivas.
Ocorre uma fragmentacdo do discurso, que assume uma forma
dialdgica.

[...] Comenzamos a discutir con nosotros mismos,
comenzamos a nos convencernos de la exactitud
de una decision. Nuestra conciencia parece casi

» Na realidade, cada enunciado [...] é dirigido a um ouvinte, ou seja, ao seu
entendimento e a sua resposta — obviamente, ndo imediata; na verdade, vocé
ndo pode interromper um orador ou um conferencista para fazer comentdrios
ou dar respostas — a sua concorddncia ou discorddncia; em outras palavras,
a percepgdo valorada do ouvinte — ao “auditorio”. Qualquer orador ou
conferencista experiente tem perfeitamente presente esse aspecto dialogico do
discurso. Os ouvintes atentos a sua frente ndo sdo de maneira alguma uma
massa indistinta, inerte, imovel de pessoas que o acompanham com
indiferenca. Diante do orador, existe, ao contrdrio, um interlocutor vivo,
variado.
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dividirse en dos voces independientes que se
contraponen una a la otra.

Y siempre una de estas voces,
independientemente de nuestra voluntad y de
nuestra conciencia, coincide con la vision, con las
opiniones y con las valoraciones de la clase a que
pertenecemos. La segunda voz es siempre la voz
del representante mads tipico, ideal, de nuestra
clase. (BAJTIN [VOLOCHINOV], 1993b, p.
252)%.

E em Problemas da poética de Dostoiévski, o dialogismo aparece
como a substancia da propria consciéncia. Sem o didlogo com o outro,
numa pretensa consciéncia individual isolada, a ideia degenera e morre.
A vida da ideia estd na fronteira de duas consciéncias:

Somente quando contrai relagdes dialdgicas
essenciais com as ideias dos outros é que a ideia
comeca a ter vida, isto é, a formar-se,
desenvolver-se, encontrar e renovar sua expressio
verbal, gerar novas ideias. O pensamento humano
sO se torna pensamento auténtico, isto &, ideia, sob
as condicdes de um contato vivo com o
pensamento dos outros, materializado na voz dos
outros, ou seja, na consciéncia dos outros expressa
na palavra. E no ponto desse contato entre vozes-
consciéncias que nasce e vive a ideia.
(BAKHTIN, 2010b, p. 98).

D. L. P. Barros (1997) aponta duas dimensdes do dialogismo
bakhtiniano. A primeira diz respeito ao didlogo entre interlocutores e a
segunda ao didlogo entre discursos. Na primeira dimensdo, D. L. P.
Barros destaca quatro aspectos: a) a interacdo entre interlocutores como
principio fundador da linguagem; b) o fato de que o sentido constrdi-se
na relagdo entre sujeitos, na producdo e interpretacio de textos;

3 Comegamos a discutir com nés mesmos, comeg¢amos a nos convencer da
Jjusteza de uma decisdo. Nossa consciéncia parece quase dividida em duas
vozes independentes que se contrapéem uma a outra.

E uma dessas vozes, independentemente da nossa vontade e nossa
consciéncia, sempre coincide com a visdo, com as opinides e com os valores
da classe a que pertencemos. A segunda voz é sempre a voz representante
mais tipico do ideal, a nossa classe.
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c) a precedéncia da intersubjetividade sobre a subjetividade, “pois a
relacdo entre os interlocutores ndo apenas funda a linguagem e da
sentido ao texto, como também constréi os proprios sujeitos produtores
do texto” (BARROS, D. L. P., 1997, p. 31); d) a sociabilidade dos
sujeitos, que vivem na interag@o uns com os outros e com a sociedade.

Na segunda dimensdo, a do didlogo entre discursos, D. L. P.
Barros (1997) destaca primeiramente o dialogismo como constitutivo da
linguagem. Dado o cardter ideoldgico do signo linguistico, a lingua nao
se mostra ideologicamente neutra, uma vez que, “a partir do uso e dos
tracos de discurso que nela se imprimem, instalam-se na lingua choques
e contradi¢des [...] nela se imprimem historicamente e pelo uso as
relagdes dialdgicas dos discursos” (BARROS, 1997, p. 31).

Destaque-se que o confronto entre os sentidos nao se dd na lingua
como sistema, mas no discurso, ao encontrar seu objeto. Os discursos
sociais sdo sempre tensos e estio em constante enfrentamento,
contrapondo-se, atritando-se, ou reforcando-se mutuamente.

A seguir, D. L. P. Barros (1997) examina o conceito bakhtiniano
de polifonia, entendendo-o como um tipo particular de manifestacdo do
dialogismo no qual se apresentam ao leitor nos textos muitas vozes. Os
textos polifonicos, assim, contrapdem-se aos textos monofdnicos,
aqueles que escondem os didlogos que os constituem e nos quais se
ouve apenas uma voz a dominar a enunciacao.

O conceito bakhtiniano de polifonia vem das teorizagdes de
Bakhtin sobre o romance, especialmente a partir da obra de Dostoiévski.
Em Problemas da poética de Dostoiévski (de 1929), Bakhtin sustenta
que o romancista russo € o criador do romance polifénico, em oposicao
ao romance monoldgico que existe até entdo. Segundo Bezerra (2007, p.
191), “a categoria de monoldgico, estdo associados os conceitos de
monologismo, autoritarismo, acabamento37; a categoria de polifdnico, os
conceitos de realidade em formagdo, inconclusibilidade, nio
acabamento, dialogismo”. A polifonia, portanto, ¢ bem mais do que faz
prever o conceito apresentado por D. L. P. Barros (1997). Isso fica
evidente quando o proprio Bakhtin associa dialogismo a polifonia em
Dostoiévski:

De fato, o cariter essencialmente dialégico em
Dostoiévski ndo se esgota, em hipdtese alguma,
nos didlogos externos composicionalmente
expressos, levados a cabo pelas suas personagens.

37 . .
“Acabamento” aqui se refere a fechamento de sentidos.
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O romance polifonico é inteiramente dialogico.
Ha relagdes dialdgicas entre todos os elementos
da estrutura romanesca, ou seja, eles estio em
oposicdo como contraponto. As relacdes
dialégicas — fendmeno bem mais amplo do que as
relacdes entre as réplicas do didlogo expresso
composicionalmente — sdo um fendmeno quase
universal, que penetra toda a linguagem humana e
todas as relagdes e manifestagdes da vida humana,
em suma, tudo o que tem sentido e importancia.
(BAKHTIN, 2010b, p. 47, grifos no original).

Bakhtin destaca que o grande mérito de Dostoiévski como
romancista € essa capacidade de perceber as relagdes dialdgicas “em
todas as manifestagdes da vida humana consciente e racional” e
construir o romance como um “grande didlogo”:

No interior desse ‘“grande didlogo” ecoam,
iluminando-o e condensando-o, os didlogos
composicionalmente expressos das personagens;
por tltimo, o didlogo adentra o interior, cada
palavra do romance, tornando-o bivocal,
penetrando em cada gesto, em cada movimento
mimico da face do herdi, tornando-o intermitente
e convulso; isso ja é o “microdidlogo”, que
determina as particularidades do estilo literdrio de
Dostoiévski. (BAKHTIN, 2010b, p. 47).

Apesar de sua origem na andlise literdria, os conceitos de
monologismo e polifonia aplicam-se como fundamentagdo tedrica para
andlise dos discursos em qualquer esfera da atividade humana. O
autoritarismo do discurso monoldgico, como destaca Bezerra (2007),
estd associado as verdades indiscutiveis, ao dogmatismo. Por sua vez, o
acabamento que decorre do monologismo busca o apagamento do
universo individual das personagens. Na esfera publica, esse
apagamento do individual traduz-se nas visdes reificantes, objetivadas
do homem, produzidas pelos discursos autoritarios de todo tipo.

Essa relacdo entre andlise literdria e critica socioldgica do
discurso nio é casual. Segundo Bezerra (1997), Bakhtin constréi sua
teorizacdo a respeito do romance monoldgico a partir do conceito
marxista de reificacdo, usado na andlise do sistema de producio
capitalista. Para Bakhtin, a reificacio do homem na economia
capitalista, sua redug¢do a coisa, a objeto, submete-o a toda sorte de
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violéncia econdOmica, politica e ideoldgica. Por outro lado, a grande
estratificacdo de classes sociais produzidas pelo capitalismo proporciona
as condi¢des para enfrentamento dessa violéncia, por gerar novas
formas de consciéncia e novas vozes. Bezerra assim resume a relagio
que Bakhtin traga entre capitalismo na Russia do século XIX e o
surgimento do romance polifdnico:

E Bakhtin afirma que o romance polifénico s6
pode realizar-se na era capitalista, e justamente na
Russia, onde uma diversidade de universos e
grupos sociais nitidamente individualizados e
conflituosos havia rompido o equilibrio ecoldgico,
criando as premissas objetivas dos multiplos
planos e multiplas vozes da existéncia, indicando
que a esséncia conflituosa da vida social em
formacdo ndo cabia nos limites da consciéncia
monoldgica segura e calmamente contemplativa e
requeria outro método de representacdo. Estavam
criadas as condicdes objetivas para o surgimento
do romance polifénico. (BEZERRA, 2007, p.
193).

Amorim (2002) também discute a oposi¢do bakhtiniana entre
discurso monoldgico e discurso dialdgico. Destaca a autora que todo
discurso autoritdrio é necessariamente monoldgico, porque quer fazer
com que nele somente se ouga uma tnica voz, a sua. Como ressalta
Bakhtin [Volochinov] (1981, p. 47): “A classe dominante tende a
conferir ao signo ideoldgico um cariter intangivel e acima das
diferencas de classe, a fim de abafar ou de ocultar a luta dos indices
sociais de valor que af se trava, a fim de tornar o signo monovalente”.

Assim, todo discurso dogmatico, autoritirio é necessariamente
monoldgico. Contudo nem todo discurso monoldgico € necessariamente
autoritdrio. Isto € o que se d4, por exemplo, com a poesia, que, segundo
Bakhtin, distingue-se da prosa romanesca justamente por ser
monoldgica.

Amorim aponta uma aparente incongruéncia com relacdo a
teorizagdo bakhtiniana relativa ao monologismo: Como todo enunciado
constitui-se no entrecruzamento de, no minimo, duas vozes — a do
locutor e a do interlocutor — como seria possivel falar em textos
monolégicos? E a prépria autora que aponta como isso se resolve em
Bakhtin:
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Na realidade, existem em sua obra dois niveis de
andlise. Um primeiro nivel, o qual ele [Bakhtin]
chama de histdérico-organico, que concerne a
condi¢@o de possibilidade de todo discurso e em
relacio ao qual o termo monologismo nao faz
nenhum sentido. Todo enunciado é
constitutivamente dialégico, uma vez que haverd
sempre, ao menos, a voz do leitor que falard no
texto ao lado da voz do locutor. “A palavra se
dirige”, diz Bakhtin, e nesse gesto o outro ji estd
posto.

Mas ha um segundo nivel, o nivel composicional,
em que as vozes podem se dar mais ou menos a
perceber, ou melhor, a ouvir. Da maneira pela
qual o texto € escrito e composto, ele pode vir a
representar mais vozes ou, ao contrdrio, a fazer
esquecer a dimensdo de alteridade do seu dizer.
Em ambos os casos, trata-se sempre de um
principio tendencial e nunca absoluto: um texto
tende para o monologismo mais do que um outro,
mas ele ndo serd nunca inteiramente monoldgico
em virtude da sua prépria condigdo de
possibilidade. (AMORIM, 2002, p. 12).

Como visto nesta se¢do, o enunciado € construido sempre como
resposta a outros enunciados e prevendo respostas de enunciados que
virdo. Entdo, enunciar-se €, necessariamente, por-se em relacdo com o
outro, 0 que implica sempre assumir um posicionamento. Na préxima
secdo, a ideia da enunciacdo como tomada de posicdo axioldgica é
aprofundada num exame ao conceito bakhtiniano de ato ético.

1.5 ATO ETICO

Em Para uma filosofia do ato responsdvel (1920/1924) Bakhtin
discute a categoria do ato ético ou ato responsdvel e a possibilidade de
estabelecer um critério universal para aferi¢do do cardter ético de um
ato. Inicialmente, Bakhtin discute uma dificuldade inerente a pesquisa e
descri¢do dos atos humanos, que € a dupla qualidade do ato. Este tanto
pode ser tomado em sua singularidade, como o ato-evento irrepetivel de
um sujeito sécio-historicamente situado, como em sentido geral, como
abstracdo (ato-atividade) do que nos atos singulares é repetivel, portanto
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teoricamente apreensivel. Como discutiremos a seguir, Bakhtin (2010a)
afirma a necessidade de uma integra¢do arquitetonica dessas duas
dimensdes do ato para que ele constitua um ato responsavel.

Ponzio (2010) esclarece que o ato, neste caso, corresponde a uma
acdo (de pensamento) equivalente a tomar uma posi¢do, fazer um
movimento, e destaca que o verbo usado por Bakhtin (postupok) contém
a mesma raiz de passo (stup), equivalendo, entdo, a “dar um passo”.
Assim, segundo Ponzio, o conceito relaciona-se ao de “exotopia”,
“extralocalizac¢do”, que Bakhtin usa em “O autor e o herdi na atividade
estética”, e que significa “o achar-se ou colocar-se fora de uma maneira
Unica, absolutamente outra, ndo equipardvel, singular” (PONZIO, 2010,
p. 10). Entdo, a realizacdo do ato ético implica ao sujeito deslocar-se de
sua posi¢cdo presente a uma posicdo responsavel perante a vida naquele
momento e lugar tinico (o existir-evento) que ele, e somente ele, pode
ocupar.

Destaca também Ponzio (2010) que a palavra responsdvel deve
ser tomada ndo apenas na acepc¢io de assumir a responsabilidade por
algo, mas também no sentido de responder a alguém/algo. Estaria,
portanto, associada, a ‘“compreensdo responsiva’, a ‘“‘pensamento
participante”. Para dar conta desse duplo sentido, Sobral (2007a) usa o
termo “responsibilidade”, que corresponde tanto a posicionar-se com
relacdo a algo quanto a expressar essa posicdo como sua, assumi-la
como verdadeira e valida no contexto dado. Sobral (2007a) assim expde
a dificuldade de apreensdo tedrica dos atos singulares:

Essa dificuldade advém a meu ver de duas
caracteristicas prdprias dos atos humanos: atos
absoluta e irredutivelmente singulares exigiriam
agentes absolutamente tnicos e dessemelhantes, e
portanto indistinguiveis, bem como situacdes de
acdo absolutamente irrepetiveis, o que impediria
toda e qualquer generalizagdo, deixando-nos sob a
tirania da eterna redescoberta do agir. Por outro
lado, uma generalizacdo que enfeixe atos sem
respeitar o que hd neles de singular pressuporia
agentes absolutamente iguais entre si, bem como
uma Unica situacdo de ag¢do no ambito de uma
dada atividade, o que em nada corresponde a
condicdo humana. (SOBRAL, 2007a, p. 11-12).
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Bakthtin (201021)38 comeca sua discussdo do ato exatamente desse
ponto, criticando a apreensado tedrica, histdrica e estética do ato, devido
a separacdo que realiza entre o conteddo-sentido do ato-atividade

(generalizado) e a realidade histdrica do ato-evento:

z

A caracteristica que é comum ao pensamento
tedrico-discursivo (nas ciéncias naturais € na
filosofia), a representagdo-descri¢ao histdrica e a
percepcdo estética e que € particularmente
importante para a nossa andlise, € esta: todas essas
atividades estabelecem uma separagdo de
principio entre o conteddo-sentido de um
determinado ato-atividade e a realidade histdrica
de seu existir, sua vivéncia realmente irrepetivel;
como consequéncia, este ato perde precisamente o
seu valor, a sua unidade de vivo vir a ser e
determinagdo. Somente na sua totalidade tal ato é
verdadeiramente real, participa do existir-evento;
sO assim € vivo, pleno e irredutivelmente, existe,
vem a ser e se realiza. E um componente real,
vivo do existir-evento: € incorporado na
singularidade do existir que se vai realizando [...]
(BAKHTIN, 2010a, p. 42, grifos no original).

Para Bakhtin, o defeito dessas abordagens ao ato é que, ao
desvincular, irremediavelmente, a atividade (o ato tomado em carater
abstrato) do ato concreto™, separam também o mundo da cultura do
mundo da vida, no qual cada um de nds efetivamente ‘“cria, conhece,
contempla, vive e morre”. Essa desvinculacdo € perniciosa porque o
valor ético do ato ndo pode ser derivado do seu valor tedrico. Um dos
riscos disso € a tomada de decisdes baseadas em critérios técnicos, que
abstraem as condi¢des concretas da existéncia, porque, o ato abstrato,
tedrico rege-se por leis imanentes, que seguem uma légica prépria,
desvinculada das condi¢Ges materiais da existéncia concreta, e isso

implica graves riscos:

*Uma vez que se perderam as paginas iniciais de Para uma filosofia do ato,
estamos considerando a obra como o que foi recuperado.

*Como veremos na andlise da autoria que se desenvolve no Capitulo 4, a
dissociacao entre o mundo da cultura e o mundo da vida compromete a

natureza da autoria da Série Fontes como ato ético.
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Do conteido separado do ato cognitivo
apropriam-se suas proprias leis imanentes, com
base nas quais ele se desenvolve sozinho,
autonomamente. Inseridos neste conteddo,
consumado um ato de abstracdo, estaremos a
mercé de suas leis autdnomas; mais exatamente,
cada um de nds ndo estd mais presente nele como
ativo no sentido individual e responsdvel. Da-se
entdo o que ocorre no mundo da tecnologia, que
conhece a sua prépria lei imanente a que se
submete em seu impetuoso e irrestrito
desenvolvimento, ndo obstante ja ha tempo tenha
se furtado a tarefa de compreender a finalidade
cultural desse desenvolvimento, € acabe
contribuindo para piorar notavelmente as coisas
em vez de melhora-las; assim, com base nas suas
internas, aperfeicoam-se instrumentos que, como
resultado, se transformam de meio de defesa
racional em uma forca terrificante, letal e
destrutiva. E aterrorizante tudo que é tecnoldgico,
quando abstraido da unidade singular do existir de
cada um e deixado entregue a vontade da lei
imanente de seu desenvolvimento; ele pode
repentinamente irromper nessa unidade singular
da vida de cada um como forca irresponsavel,
deletéria e devastante. (BAKHTIN, 2010a, p. 42).

Segundo Sobral (2007a,b; 2008; 2009b), na teorizacdo de Bakhtin
sobre o ato este dialoga com vdrios filésofos, especialmente Kant e os
neo-kantianos da Escola de Marburgo. Bakhtin aproxima-se de Kant na
concep¢do de que o sujeito ndo existe per Sse, COMO uma coisa
independente. Kant descré na existéncia de um sujeito imaterial, que
possa de alguma forma vir a ser conhecido como algo em si préprio e
diz que o sujeito s6 pode ser conhecido pelos seus pensamentos. De
forma andloga, Bakhtin nega que o sujeito possa ser conhecido “fora do
discurso que ele produz, ji que sé pode ser aprendido como uma
propriedade das vozes que ele enuncia” (DAHLET, 1997, p. 62). Porém,
ao contrdrio do sujeito kantiano, que é um ser de pensamento, o de
Bakhtin € um ser de discurso, sendo sua prépria consciéncia, como ja
vimos, resultado da atividade discursiva. Essa posicdo € bastante
marcada no livro O Freudismo (1927):
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Toda consciéncia de si mesmo (porque a
autoconsciéncia € sempre verbal, sempre consiste
em encontrar um determinado complexo verbal) é
a colocacdo de si mesmo sob determinada norma
social. [...]

O contetido mais vago da consciéncia e a obra
mais perfeita da cultura sdo apenas elos extremos
de uma dunica cadeia da criacdo ideoldgica.
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2009[1927], p.
87).

Bakhtin também se contrapde a Kant no que diz respeito ao
dever. Em Kant, o dever é tratado como uma categoria abstrata,
universal, como sintetizada no imperativo categorico, resultado de
verdades universalmente vélidas. Holquist assim resume a visdo ética
kantiana:

Kant argumentava que a ética poderia ser fundada
no principio de que todos os agentes morais
deveriam fazer julgamentos “como se” suas
conseqiiéncias ndo se aplicassem a um caso
particular envolvendo os préprios interesses do
agente, mas antes “‘como se” cada julgamento
pudesse afetar qualquer pessoa em qualquer
tempo. Bakhtin chama esse principio de “a
universalidade do dever”. Tal principio protege a
moral do vicio potencial do relativismo
descontrolado. Ele portanto tem muito a dizer
num mundo pds-iluminismo ndo mais capaz de
invocar a autoridade de um Deus n@o
problemdtico. O principio — de fato uma versdo
filosoficamente  refinada e  racionalmente
motivada da regra de ouro — continua a ser
construido na maior parte das nossas teorias
correntes do direito [...]. (HOLQUIST, 1993, p.
6).

Ja Bakhtin vé o dever como parte da concretude do ato, do que
ele chama “existir real tnico do evento™:

Mas o dever € justamente uma categoria do ato
individual; ainda mais do que isso, € a categoria
da prépria individualidade, da singularidade do
ato, de sua insubstitutibilidade e nao
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intercambialidade, do seu cardter, para quem o
executa, da necessidade e ndo da derrogabilidade,
de seu carater historico. Ora, mesmo através do
dever a ética formal julga estabelecer o cardter da
validade universal do ato. A categoricidade do
imperativo cede lugar a sua universalidade,
pensada pelo modelo da verdade tedrica.
(BAKHTIN, 2010a, p. 76).

Como forma de avancar em relacdo a visdo kantiana, Bakhtin
recupera a fungdo original da linguagem no seio das relagdes humanas,
que € o seu uso concreto como mediadora/constituidora das interacdes
sociais. Distingue, entdo, dois tipos de verdade: istina ou istinnost’, que
¢ a veracidade, a verdade abstrata, do mundo da cultura, universalmente
vélida, e pravda, que € a verdade concreta, do existir singular. Para
Bakhtin, a istina € “o dever do pensamento”. Trata-se, entdo, de um
dever tedrico e nao corresponde a minha verdade, da “histéria singular
da minha vida”. Mas, para a “plenitude da palavra”, o ato de
pensamento individual ndo pode dispensar qualquer das duas formas de
verdade:

Historicamente a linguagem desenvolveu-se a
servico do pensamento participante e do ato, e
somente nos tempos recentes de sua historia
comecou a servir o pensamento abstrato. A
expressdo do ato a partir do interior e a expressao
do existir-evento tnico no qual se da o ato exigem
a inteira plenitude da palavra: isto é, tanto seu
aspecto de contetddo-sentido (a palavra-conceito),
quanto o emotivo-volitivo (a entonagdo da
palavra), na sua unidade. E em todos esses
momentos a palavra plena e unica pode ser
responsavelmente significativa: pode ser a
verdade (pravda), e nio somente qualquer coisa
de subjetivo e fortuito. Ndo € necessdrio,
obviamente, supervalorizar o poder da linguagem:
o existir-evento irrepetivel e singular e o ato de
que participa sdo, fundamentalmente, exprimiveis,
mas de fato se trata de uma tarefa muito dificil, e
uma plena adequagdo estd fora do alcance, mesmo
que ela permaneca sempre como um fim.
(BAKHTIN, 2010a, p. 84).
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Disso decorre que o dever ndo pode ser tomado na abstragdo, uma
vez que sO a istina ndo pode servir como critério de verdade. O dever é
préprio da relagdo tunica e irrepetivel do eu com o mundo num dado
espago-tempo concreto. Assim, ndo ha como enformé-lo teoricamente,
determind-lo num construto de verdade universalmente valido.

Portanto, desestabilizam-se as bases do dever abstrato kantiano e
cabe buscar outra resposta para o que, segundo Amorim (2009, p. 21), é
a pergunta bédsica que Bakhtin busca responder em Para uma filosofia
do ato: Em que condi¢des um ato (de pensamento ou criacdo) pode ser
considerado ético, ou, “qual é a ética de um pensamento?”’. Bakhtin
nega que a resposta para a validade do ato possa ser encontrada no
mesmo nivel abstrato, universalizante da ciéncia ou da estética e afirma
que o ético s6 adquire sentido no interior da vida mesma, em sua
singularidade e unicidade:

Naio existe um dever estético, cientifico e, ao lado
deles, um dever ético: hd apenas o que € estética,
tedrica e socialmente vdlido e ao qual se pode
agregar um dever a respeito do qual todas essas
validades sdo de cardter técnico, instrumentais.
Tais posi¢des adquirem sua validade no interior
de uma unidade estética, cientifica, socioldgica;
enquanto adquirem o dever na unidade da minha
vida singular e responsdvel. Em geral [...] ndo se
pode falar de nenhuma norma moral, ética, de
nenhum dever como tendo um determinado
conteido. O dever ndo possui um contetdo
definido e especificamente tedrico. O dever pode
estender-se sobre tudo que € conteudisticamante
vélido, mas nenhuma proposicdo tedrica contera,
em seu conteudo, o momento do dever, nem se
funda nele. Niao existe um dever cientifico,
estético, etc., nem tampouco existe um dever
especificamente ético, entendido como um
conjunto de normas com um contetdo
determinado. (BAKHTIN, 2010a, p. 84).

Desse entrelacamento tnico e irrepetivel entre o mundo da
cultura, representado pela ciéncia e a arte, dentre outras esferas, e o
mundo da vida decorre uma posicdo singular do individuo, a qual lhe
impde o dever como uma responsabilidade ética:
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Na base da unidade de uma consciéncia
responsavel ndo existe um principio como
ponto de partida, sendo o fato do
reconhecimento real da minha prépria
participacdo no existir como evento singular,
coisa que nao pode ser adequadamente
expressa em termos tedricos, mas somente
descrita e vivenciada com a participagdo; aqui
estd a origem do ato e de todas as categorias
do dever concreto, singular e irrevogavel
[nuditel’nyi]. Eu também sou [...] participante no
existir de modo singular e irrepetivel, e eu ocupo
no existir singular um lugar dnico, irrepetivel,
insubstituivel e impenetrdvel da parte de um
outro. Tudo o que pode ser feito por mim nao
poderd nunca ser feito por ninguém mais, nunca.
A singularidade do existir presente €
irrevogavelmente obrigatéria [...]. Este fato do
meu ndo-dlibi no existir [...], que estd na base do
dever concreto e singular do ato, ndo € algo que
eu aprendo e do qual tenho conhecimento, mas
algo que eu reconhegco e afirmo de um modo
singular e tinico. (BAKHTIN, 2010a, p. 96, grifos
no original).

Essa responsabilidade inescapavel do sujeito no ato singular é
traduzida por Bakhtin com a expressdo ‘“ndo-dlibi no existir”’, e sua
afirmac@o, sua assun¢@o plena pelo sujeito € que garante a ética do ato.
Existir responsavelmente € por-se em relacio com o mundo da vida. A
existéncia ndo pode ser pensada apenas como abstragdo, mas como o
ocupar um lugar Unico na existéncia, o que, por sua vez, implica a
necessidade do pensamento, a qual ndo se resume a uma necessidade
l6gica, ditada pelo ser do pensamento, seu conteido objetivo,
universalmente vdlido, mas inclui o dever do pensamento, sua
necessidade ética, chamada por Amorim (2009) de necessitancia.

Segundo Amorim (2009, p. 23), “o dever de pensar e a
impossibilidade de ndo pensar sdo dados pela posicdo que ocupo em um
dado contexto da vida real e concreta”. A partir desse lugar concreto e
Unico € que o pensamento e seu contetido adquirem seu valor emotivo-
volitivo, sua entonacdo. Amorim (2009) destaca que, na arquitetonica
bakhtiniana, o pensamento tem uma significacdo estdvel — dada pela
identidade do ser, por aquilo que nele € estdvel e reiterdvel, teoricamente
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apreensivel — e um sentido, o qual é dependente da valoracdao que lhe da
0 sujeito.

O conceito de sentido atravessa toda a obra bakhtiniana a partir
de Para uma filosofia do ato e é um dos elementos centrais de sua
elaboracdo estético-filosofica. A ele estd associado o conceito de
assinatura. Fazendo uma analogia entre o pensamento € um contrato,
Bakhtin (2010a, p. 94) diz: “Néao € o contetido da obrigacdo escrita que
me obriga, mas a minha assinatura colocada no final, o fato de eu ter,
uma vez, reconhecido e subscrito tal obrigacdo.” A assinatura de um
pensamento, a assuncdo do mesmo como verdadeiro para o sujeito no
existir-evento € que lhe confere sua validade, sua pravda.

Amorim (2009) destaca que a assinatura nido € meramente
expressdo de uma subjetividade casual, mas uma tomada de posicdo.
Segundo a autora,

Assinar € iluminar e validar o pensamento com
aquilo que somente do meu lugar pode-se ver ou
dizer. [...] A assinatura é o compromisso com a
singularidade e com a participag@o no ser. Ndo se
furtar, ndo se subtrair daquilo que seu lugar tnico
permite ver e pensar. Assinatura é também
inscricdo na relagdo de alteridade: é confronto e
conflito com os outros sujeitos. E por fim, pode-se
dizer que a assinatura em Bakhtin € o atestado da
passagem do sujeito por um dado espaco-tempo:
ser real e concreto que se apropria de seu
contexto, assumindo-o em ato. (AMORIM, 2009,
p. 25).

Considerada em sua condi¢do de ato de discurso, a assinatura estd
estreitamente ligada a autoria. Autorar é também assinar, no sentido de
assumir uma posicédo singular na interacdo discursiva. Tendo em vista a
especificidade deste estudo, a assinatura de Henrique da Silva Fontes na
série de leitura que levou seu nome, implicou uma tomada de posi¢do
por um sujeito sécio-historicamente situado, ocupando uma posi¢do
Unica e irrepetivel no existir-evento. Na andlise da autoria que aqui se
fard, buscaremos apreender como essa tomada de posicdo autoral se
configura como um ato ético.

Também onipresente em toda a obra bakhtiniana, a nocdo de
valor aparece associada a diferentes denominagdes nas vdrias obras do
Circulo: tom emocional-volitivo e centro de valor, em Para uma
filosofia do ato responsdvel; entonacdo expressiva, em “Os gé€neros do
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discurso”; entonagdo e indice social de valor em Marxismo e filosofia
da linguagem; entoagdo ou entonagdo em “Discurso na vida e discurso
na arte”; ponto de vista em Problemas da poética de Dostoiévski,
avaliacdo, apreciacdo, orientacdo e horizonte social, acento e
tonalidade, distribuidos nas obras (DIONfSIO, 2010). Toda abordagem
pelo discurso ao objeto é sempre valorada. O tom emocional-volitivo,
que marca a relacdo do sujeito com o objeto, é insepardvel dessa
relacdo. Nao € possivel a neutralidade do sujeito frente a0 mundo. Apds
afirmar que todo objeto com que entramos em relacdo nunca nos é
simplesmente dado, mas estd sempre associado com alguma coisa a ser
feita, a ser alcancada, Bakhtin [Volochinov] coloca que, da mesma
forma,

[...] a palavra viva, a palavra plena, ndo tem a ver
com o objeto inteiramente dado: pelo simples fato
de que eu comecei a falar dele, jd entrei em uma
relacio que ndo € indiferente, mas interessado-
afetiva, e por isso a palavra nao somente denota
um objeto como de algum modo presente, mas
expressa também com a sua entonagdo (uma
palavra realmente pronunciada ndo pode evitar de
ser entoada, a entonag@o ¢ inerente ao fato mesmo
de ser pronunciada) a minha atitude avaliativa em
relacdo ao objeto — o que nele € desejdvel e ndo
desejdvel — e, desse modo, movimenta-o em
direcdo do que ainda estd por ser determinado
nele, torna-se momento de um evento vivo. Tudo
o que ¢é efetivamente experimentado o € como
alguma coisa que concerne simultaneamente ao
dado e ao por-fazer-se, recebe uma entonagdo,
possui um tom emotivo-volitivo, entra em relacio
afetiva comigo na unidade do evento que nos
abarca [...] (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2009,
p. 85-86).

Uma vez que a relagdo com o objeto nunca pode ser totalmente
desinteressada, neutra, todo ato implica comprometimento, participacio,
envolvimento. Dai que todo ato discursivo, toda enunciacido é sempre
carregada de valor, que € marcado pela entonagdo expressiva. Entdo, a
entonagdo € a marca da participagcdo do sujeito no existir-evento. Como
ressalta R. H. Rodrigues (2001),



73

O vinculo entre o enunciado e a sua dimensdo
social concretiza-se, segundo Bakhtin, pela
entonacdo. Através dela, o discurso se orienta para
fora dos seus limites verbais e entra em contato
com a vida sécio-ideoldgica. Ela se situa na
fronteira da vida social e da parte verbal do
enunciado, marcando a atitude valorativa (feliz,
aflita, interrogativa, de admirag¢do, de surpresa
etc.) do falante frente ao objeto do seu discurso e
frente aos enunciados dos outros participantes da
comunicagdo  discursiva  (enunciados  que
"discutem" e avaliam o objeto e as reagdes-
resposta do interlocutor vistas como enunciados
possiveis). Pela entonacdo o falante se engaja
socialmente e toma posicdo ativa em relagdo a
certos valores. (RODRIGUES, R. H., 2001, p.
27).

Bakhtin (2009) destaca ainda que o tom emotivo-volitivo da
palavra ndo € dado na cultura, mas estd integrado no “contexto singular
e unico da vida” do qual o sujeito participa. Esses valores vdo sendo
incorporados ao contexto da cultura, mas cada valor culturalmente
vélido s6 se torna efetivamente valido no contexto singular da existéncia
do sujeito.

O tom emotivo-volitivo se dd precisamente em
relacdo a wunidade singular concreta no seu
conjunto, expressa a inteira completude do estado-
evento em um momento preciso, € 0 expressa como o
que € dado e como o que estd por ser concluido — a
partir do interior de mim mesmo enquanto participante
obrigatério. Portanto ele ndo pode ser isolado,
separado do contexto unitdrio e singular de uma
consciéncia viva, como se se conectasse a um objeto
particular enquanto tal; ndo se trata de uma valoragfio
geral de um objeto independentemente daquele contexto
singular no qual ele me é dado naquele momento,
mas expressa a verdade inteira da proposi¢cdo na sua
totalidade, como momento tUnico e irrepetivel do
que tem cardter de evento. (BAKHTIN, 2010a, p. 90-
91).

Assim, a relagdo emotivo-volitivo, materializada na escolha de
uma entonagdo, representa ndo uma reacdo psiquica passiva, mas uma
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orientacdo moral e responsavelmente ativa da consciéncia. Portanto,
destaca Bakhtin (2010a, p. 91), “Com o tom emotivo-volitivo indicamos
exatamente o momento do meu ser ativo na experiéncia vivida, o
vivenciar da experiéncia como minha: eu penso-ajo com o pensamento”.
Desta forma, entoar é também posicionar-se de maneira ativamente
responsdvel.

Mas ndo se pode esquecer que os valores do sujeito, como sua
consciéncia, também sdo socialmente orientados. Entdo, os indices de
valor emotivo-volitivos ndo tém sua origem primeira no sujeito, mas
advém das ideologias do grupo social:

A entoacdo s6 pode ser compreendida
profundamente quando estamos em contato com
os julgamentos de valor presumidos por um dado
grupo social, qualquer que seja a extensdo deste
grupo. A entoacdo sempre estd na fronteira do
verbal com o ndo-verbal, do dito com o ndo-dito.
Na entoacdo, o discurso entra diretamente em
contato com a vida. E € na entoag@o sobretudo que
o falante entra em contato com o interlocutor ou
interlocutores — a entoagdo €& social por
exceléncia. Ela é especialmente sensivel a todas as
vibragdes da atmosfera social que envolve o
falante. (VOLOSHINOV [BAKHTIN], 1976, p. 7,
grifos no original).

Mais adiante, em ‘“Discurso na vida e discurso na arte”,
Volochinov [Bakhtin] afirma que a entonacdo ndo estd voltada apenas
para o interlocutor, mas também para o objeto, “a quem a entoagdo
repreende ou agrada, denigre ou engrandece”. Essa dupla orientacdo
social da entonacdo, para o interlocutor e para o objeto, segundo
Volochinov [Bakhtin], € que a torna inteligivel. Da mesma forma, todos
os demais fatores dos enunciados verbais também sdo duplamente
orientados. Assim, na avaliacdo do enunciado — no nosso caso, a obra —
como ato ético, é preciso levar em conta sua relagio com o0s
interlocutores e com o objeto.

Nesta se¢@o, abordamos o ato ético sem nos aprofundarmos nesse
seu autor, o sujeito. E o que faremos na préxima se¢o.
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1.6 SUJEITO

Um retrato do sujeito bakhtiniano ja foi brevemente esbocado
acima, na discussdo do ato ético. Vimos que o sujeito, para Bakhtin,
constitui-se discursivamente, portanto dialogicamente, na interacdo e na
alteridade. O eu precisa do outro para conhecer a si mesmo, para criar
uma identidade (ou eu para-si), a partir do qual exerce sua participacio
no todo social (o eu para-o-outro):

A proposta [de Bakhtin] é a de conceber um
sujeito que, sendo um eu para-si, condicdo de
formacdo da identidade subjetiva, é também um
eu para-o-outro, condicdo de insercdo dessa
identidade no plano relacional responsdvel /
responsivo, que lhe da sentido. (SOBRAL, 2007a,
p- 24).

Esse conhecimento do eu obtido na relagdo com o outro, di-se a
partir do excedente de visdo que cada sujeito tem em relacdo ao outro.
Segundo Bakhtin (2006a), quando eu contemplo o outro, tenho dele uma
visdo que lhe € inacessivel. Vejo o horizonte recortado por sua figura e
partes de seu corpo que seu olhar ndo abarca. Vejo-o numa relacdo com
os objetos que s6 a mim, do meu ponto de vista, é acessivel.
Reciprocamente, também o outro me vé€ de uma maneira que sé a ele é
possivel. A vis@o que o outro tem de mim me completa naquilo em que
eu mesmo nio me posso completar, e vice-versa. Mas o outro tem de si
préprio uma visdo que também me é, por principio, inacessivel. Porque
eu também ndo posso ocupar o seu lugar na existéncia.

No acabamento da personagem da obra artistica, Bakhtin prevé
uma aproximacgao pelo autor do ponto de vista da personagem, para ver
axiologicamente o mundo tal como ela o v€, e um posterior afastamento,
para construcdo do excedente de visdo:

Eu devo entrar em empatia com esse outro
individuo, ver axiologicamente o mundo de dentro
dele tal qual ele o vé, colocar-me no lugar dele e,
depois de ter retornado ao meu lugar, completar o
horizonte dele com o excedente de visdo que
desse meu lugar se descortina fora dele, converté-
lo, para criar para ele um ambiente concludente a
partir desse excedente da minha visdo, do meu
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conhecimento, da minha vontade e do meu
sentimento. (BAKHTIN, 2006a, p. 23, grifos
Nnossos).

Na presente pesquisa de doutorado, nfo tratamos com
personagens, mas com O autor, a quem buscamos dar algum
acabamento, entender como este se constitui como tal, na sua relagdo
com a prépria obra e com o contexto histdrico-social-axioldgico de sua
producdo. Entdo, € preciso realizar os mesmos movimentos de
aproxima¢do do ponto de vista desse autor — buscando compreender
seus valores, concepgdes, projeto de dizer — e de afastamento, de
exotopia, para ver a figura desse sujeito-autor sobreposta ao horizonte
social de sua época. Esses movimentos sdo essenciais a apreensido da
autoria como ato ético.

O olhar ao ambiente histérico-social é imprescindivel a
compreensdo do sujeito. Para o Circulo, ndo pode existir sujeito, em sua
condi¢do humana completa, isolado do convivio social. Fora da relacio
com o outro e do discurso, s6 a existéncia animal € possivel. Como
também ja discutimos acima, a consciéncia mesma sé se pode constituir
discursivamente. Ademais, a constituicao ideoldgica dessa consciéncia e
sua expressdo sé se pode dar na e pela linguagem:

Toda enunciagdo verbalizada do homem € uma
pequena construcdo ideoldgica. A motivacdo do
meu ato é, em pequena escala, uma criagcdo
juridica e moral; uma exclamagdo de alegria ou
tristeza € uma obra lirica primitiva; as
consideracdes espontianeas sobre as causas €
efeitos dos fendmenos sdo embrides de
conhecimentos cientifico e filoséfico etc. Os
sistemas ideoldgicos estaveis e enformados das
ciéncias, das artes, do direito etc. cresceram € se
cristalizaram a partir do elemento ideoldgico
instdvel, que através das ondas vastas dos
discursos interior e exterior banham cada ato
nosso e cada recep¢do nossa. Evidentemente, a
ideologia enformada exerce, por sua vez, uma
poderosa influéncia reflexa em todas as nossas
reacoes verbalizadas. (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 2009, p. 88).

Caracteriza também o sujeito bakhtiniano ser dotado de
responsabilidade, estando definitiva e inapelavelmente implicado na
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vida. O sujeito bakhtiniano €, primeiramente, responsdvel por seu
proprio pensar e agir. Desde o primeiro texto conhecido de Bakhtin,
“Arte e responsabilidade” (1919), essa responsabilidade ja é assinalada:

Os trés campos da cultura humana — a ciéncia, a
arte e a vida — s6 adquirem unidade no individuo
que os incorpora a sua propria unidade. Mas essa
relacdo pode tornar-se mecanica, externa. [...]

O que garante o nexo interno entre os elementos
do individuo? S6 a unidade da responsabilidade.
Pelo que vivenciei e compreendi na arte, devo
responder com a minha vida para que todo o
vivenciado e compreendido nela ndo permanecam
inativos. [...] O individuo deve tornar-se
inteiramente responsavel: todos os seus momentos
devem ndo s estar lado a lado na série temporal
de sua vida mas também penetrar uns nos outros
na unidade da culpa e da responsabilidade.
(BAKHTIN, 2006f [1919], p. XXXIII-XXXIV).

Em segundo lugar, o sujeito € também respondente, no sentido de
que seus atos, incluindo os de linguagem, existem como resposta a sua
compreensdo de outros atos e provocardo, por seu turno, outras
respostas, num jogo dialégico incessante, que é onipresente na vida
social e que com ela estabelece uma relacdo de muiltipla constituicao.
Geraldi (2008) agrega a esse cardter respondente do sujeito a

responsabilidade pela prépria enunciacio:

Retornamos aqui ao  fundamento  da
responsabilidade: a contraposicdo entre o eu e o
outro. Ao agirmos com base na compreensdo de
algo que antecede a nossa prépria acdo, somos
responsaveis pela compreensdo construida que
passa a ser o sentido do evento. Somos
responsaveis por isso, e duplamente responsaveis
porque as agdes que nosso ato desencadear no
futuro (agdes de outros ou minhas) resultardo, por
seu turno, de uma compreensdo que ndo remete
mais somente ao meu ato, mas também ao ato de
que meu ato foi resposta. Em outros termos, a
responsabilidade ‘responsiva’ tem dupla direcdo,
tanto para o passado quanto para o futuro, ainda

z

que concretamente ela € sempre realizada no



78

presente. (GERALDI, 2008, p. 7, grifos no
original).

A responsibilidade do sujeito bakhtiniano opde-se a qualquer
pretensdo de assujeitamento ao discurso que uma constitui¢io discursiva
da consciéncia poderia sugerir. Bakhtin reafirma essa responsabilidade
ao tratar do ndo-dlibi da existéncia. O sujeito € responsdvel por sua
participacdo no Ser, tem o dever de fazer coincidir no ato os valores da
cultura com os da sua existéncia singular. E isso que lhe confere uma
identidade. A vis@o bakhtiniana de sujeito concreto e singular também
opde-se, portanto, a qualquer concep¢do idealista de sujeito abstrato,
desencarnado:

A partir do lugar tGnico que eu ocupo, se abre o
acesso a todo o mundo na sua unicidade, e para
mim, somente deste lugar. Como espirito
desencarnado, ao invés, eu perco a minha
necessdria relacdo de dever com o mundo, perco a
realidade do mundo. Ndo existe o homem em
geral; existe eu, e existe um determinado,
concreto, “outro”: o meu préximo, o meu
contempordneo (a humanidade social), o passado
e o futuro das pessoas reais (da humanidade
histérica real). Todos estes sao momentos de valor
do existir, individualmente validos e que ndo
universalizam o existir singular, que se abrem
<> a mim do meu lugar tnico como
fundamento do meu ndo-dlibi no existir.
(BAKHTIN, 2010a, p. 106).

O sujeito bakhtiniano € também um ser inacabado. Bakhtin
argumenta que o homem real ndo pode ser determinado, uma vez que a
visdo que dele temos é sempre parcial e provisoria. O acabamento s6 é
possivel em relacdo a personagem na obra de arte. O sujeito é também
sempre inconcluso. Mesmo apds a morte do individuo, seu todo nunca
sera conhecido e, enquanto se falar dele, as versdes sobre ele sempre
serdo parciais e nunca totalmente congruentes. Bakhtin inicia “O autor e
a personagem na atividade estética” estabelecendo justamente a
distingdo entre a possibilidade de acabamento da personagem e a

40 . .
Em razdo do mau estado de conservagdo em que se encontram alguns
manuscritos de Bakhtin, algumas palavras estdo ilegiveis. Sua omissao é
marcada com este sinal na edi¢do consultada.
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impossibilidade de determinar o homem, enforma-lo num todo acabado.
Segundo Bakhtin, o autor constréi a obra de tal forma que cada
elemento da obra corresponde a dupla relagcdo do autor e da personagem
com esse elemento. A consciéncia globalizante do autor compreende a
consciéncia da personagem.

Na vida, também buscamos compreender e avaliar os atos dos
que no rodeiam, mas essas respostas nunca podem ser totalizantes,
justamente porque, ao contrdrio da personagem, o homem nunca pode
ser conhecido por inteiro. Como ressalta Bakhtin,

[...] na vida nés respondemos axiologicamente a
cada manifestacdo daqueles que nos rodeiam; na
vida, porém, essas respostas sdo de natureza
dispersa, sdo  precisamente  respostas a
manifestacdes particulares e ndo ao todo do
homem, a ele inteiro; e mesmo onde apresentamos
defini¢des acabadas de todo o homem — bondoso,
mau, bom, egoista, etc. —, essas defini¢cdes
traduzem a posicdo pratico-vital que assumimos
em relagdo a ele, ndo o definem tanto quanto
fazem um certo progndstico do que se deve e ndo
se deve esperar dele, ou, por ultimo, trata-se
apenas de impressoes fortuitas do todo ou de uma
generalizagdo empirica precdria; na vida ndo nos
interessa o todo do homem mas apenas alguns de
seus atos com 0S quais operamos na pratica e que
nos interessam de uma forma ou de outra.
(BAKHTIN, 20064, p. 3-4).

Assim, todo acabamento do sujeito é sempre parcial e provisorio.
Ademais, esse acabamento s0 se pode dar a partir da visdo do outro.
Como discutido acima, eu consigo ver o outro a partir de uma
perspectiva externa, exotdpica, a qual lhe é impossivel assumir com
relacdo a si mesmo. Da mesma forma, ele também me contempla de
uma maneira que sO sua posicdo exotdpica em relacdo a mim lhe
permite fazé-lo. Entdo, eu me constituo sempre na alteridade. O fato de
eu ocupar um lugar Gnico na existéncia nao implica, de forma alguma,
que eu seja um sujeito que vive e aja por mim unicamente. Minha
participag¢do na existéncia implica minha relagdo responsivel com um
sistema de valores socialmente constituidos:

Consideramos oportuno lembrar que viver do
interior de si mesmo, partindo de si mesmo nas
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proprias agdes, ndo significa de jeito algum viver
e agir por si. A centralidade da minha participagdo
Unica no existir dentro da arquitetdnica do mundo
da experiéncia vivida ndo é em absoluto a
centralidade de um valor positivo <?> para o qual
todo o resto no mundo ndo ¢ mais que um fator
auxiliar. O eu-para-mim constitui o centro da
origem do ato e da atividade de afirmacdo e de
reconhecimento de cada valor, ji& que este é o
ponto singular no qual eu responsavelmente
participo no existir singular — o centro operativo,
o quartel-general da minha possibilidade e do meu
dever no evento do existir, ji4 que somente do meu
lugar tnico eu posso e devo ser ativo. A minha
comprovada participac¢do no existir € ndo somente
passiva (o prazer da existéncia), mas sobretudo
ativa (o dever de ocupar efetivamente o meu lugar
Ginico). (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2010a, p.
122-123).

Geraldi (2008) ressalta a importincia da alteridade no
conhecimento — ainda que sempre parcial e provisério — de si:

Da correlagdo entre estes trés conceitos —
excedente de visdo, distdncia e acabamento —
podemos extrair que o sujeito de Bakhtin é sempre
de uma incompletude fundante (¢ a relagdo com a
alteridade que lhe da existéncia), e que a demanda
de completude — o movimento em direcio ao
outro — serd sempre um movimento que ndo
produz solugdo, no sentido de que o excedente de
visdo permanecera produzindo novos
acabamentos a que O eu ndo tem acesso.
(GERALDI, 2008, p. 8, grifos no original).

Entdo, o olhar do outro é que permite ao sujeito conhecer-se,
sempre parcial e provisoriamente. Mesmo a introspec¢do, que consiste
num movimento do sujeito em busca de uma outridade, de posi¢do
extraposta, exotdpica em relacdo a si mesmo, ndo é capaz de nos dar
acabamento total e definitivo. Como diz Bakhtin, “é ainda em nds
mesmos que somos menos aptos € conseguimos perceber esse todo da
nossa personalidade” (BAKHTIN, 2006a, p. 4).
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Ha que se considerar ainda a estreita ligacdo entre alteridade e
dialogismo. Como jd mencionado na se¢do 1.4, cada enunciado nosso é
sempre dirigido a compreensdo responsiva do outro. Da mesma forma,
nossa relagdo com o objeto nunca é direta, mas sempre permeada pelos
incontdveis ji-ditos sobre ele (BAKHTIN, 1998b). Entdo, o outro nos
constitui enunciativa e discursivamente. Cada valor e cada expressiao do
sujeito tém raiz social.

Nesta se¢do, examinou-se a concepgdo bakhtiniana de sujeito. Na
secdo seguinte, finalizando este capitulo sobre os conceitos que
fundamentam a pesquisa, tratamos do autor e da autoria.

1.7 AUTOR, AUTORIA

A questdo do autor e da autoria ja foi delineada no capitulo
introdutério. Vimos que a pessoa do autor ndo se confunde com a
posi¢do enunciativa de autor. Vimos também que a autoria pode ser
vista tanto como essa posicao enunciativa, a posi¢do ao autor, quanto
como um elemento formal, que representa o trabalho do autor na
organizacdo do todo da obra. Usaremos a denominagdo autor-pessoa ou
o nome (Henrique) Fontes quando nos quisermos referir
especificamente a primeira dessas entidades, o ser humano concreto. J4
a denominacgdo autoria serd usada para fazer referéncia tanto a posi¢ao
enunciativa quanto a atividade autoral. Por fim, o termo autor, mais
geral, serd usado para qualquer dessas entidades, quando ndo houver
necessidade de distingui-las lexicalmente.

Com relacdo ao autor-pessoa, hd que se considerar sua natureza
como sujeito. Assim, tudo que se disse acima a respeito do sujeito vale,
naturalmente, para o autor-pessoa. Sua condi¢do humana implica que
sua consciéncia € socialmente constituida no/pelo discurso. Da mesma
forma, como sujeito, o autor-pessoa ¢ também dotado de
“responsibilidade”, sendo responsdvel por seus atos (incluidos os
discursivos) e sendo interpelado inapelavelmente pelo discurso.

Por sua vez, a posi¢do enunciativa de autor implica ocupar um
lugar de dizer. Essa é sempre uma posicdo relativa. O autor, como
sujeito de um dizer, s6 pode existir relativamente a um interlocutor, a
quem seu enunciado se dirige. A posicdo de autor s6 pode existir na
interlocucdo. Por consequéncia, como jia mencionado, o interlocutor é
constitutivo para o autor.
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A atividade autoral como organizadora do enunciado — que sé se
pode realizar a partir da constituicio de uma posi¢do enunciativa de
autoria — materializa no enunciado o projeto de dizer ou intengdo
discursiva do autor, mediante escolhas de conteddo tematico,
composic¢do e estilo (BAKHTIN, 2006b). A realiza¢do desse projeto de
dizer do autor — que se funda na relacéo dialégica com o interlocutor, no
contexto espaco-temporal e axioldgico da interacdo e na memdria de
futuro. Para Bakhtin, a memoria pode ser de passado ou de futuro, sendo
esta dltima uma projec@o do futuro, que completa o ser em devir: “[...]
completo-me com o vindouro, o desejado, o devido; s6 no futuro estd o
centro real de gravidade da minha determina¢do de mim mesmo”
(BAKHTIN, 2006a, p. 115). Di Camargo Jinior (2009), a partir de
Bakhtin, estabelece a relagdo entre as memorias de passado e de futuro:

Elas [as memdrias de passado e de futuro] andam
juntas, sdo complementares. Os sujeitos estdo
inseridos na Histéria e em seus valores. Ao
enunciar ~ resgatam-se  esses  valores  ja
estabelecidos, mas ao invocar os valores ou
significacdes imediatamente reinventa-se 0
sentido, pois o individuo contribuiu com o tom,
com a expressdo, com o desejo do que quer dizer.
A memoria do passado é o que pode-se chamar de
atual, contemporaneo; jd a memoria de futuro € o
utdpico, isto é, ainda sem lugar, ainda ndo
concretizado. A primeira tem a ver com a estética,
pois a [sic] constitui¢do do individuo. A segunda
com a moral, pois revisdo, reapresentacdo dos
valores. A memoria do futuro é colocar-se como
sujeito criativo, logo com responsabilidade moral.
(DI CAMARGO JUNIOR, 2009, p- 75-76).

Mas o sujeito ndo tem uma memoria de futuro somente com
relacdo a si mesmo. A cada vez que alguém se enuncia, projeta também
o outro no futuro, prevé suas ag¢des — discursivas ou de outra natureza —
e tenta intervir sobre outro para que ele corresponda ao futuro projetado.

A materializac¢do do projeto de dizer implica também a sele¢ao de
um género, o qual organizard a elaboracio do enunciado:

A vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo
na escolha de um certo género de discurso. Essa escolha é
determinada pela especificidade de um dado campo da
comunicacdo discursiva, por consideracdes semantico-
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objetais (temdticas), pela situacdo concreta da
comunicacdo discursiva, pela composicdo pessoal dos
seus participantes, etc. A intencdo discursiva do falante,
com toda a sua individualidade e subjetividade, é em
seguida aplicada e adaptada ao género escolhido,
constitui-se e desenvolve-se em uma determinada
forma de género. Tais géneros existem antes de tudo
em todos os géneros mais multiformes da
comunicacdo oral cotidiana, inclusive do género mais
familiar e do mais intimo. (BAKHTIN, 2006b, p.
282, grifos no original).

Na densa teorizacdo que Volochinov [Bakhtin] faz sobre o autor
em “Discurso na vida e discurso da arte” (1926), ele deixa claro que
autor, ouvinte e herdi ndo devem ser tomados como fatores exteriores a
obra, mas como constituintes essenciais desta. Da mesma forma que o
que aparece numa foto de um automével nio é o automével em si, mas
uma imagem do mesmo, obtida a partir de certo enquadramento, com
uma dada intencionalidade, o objeto no enunciado nio se confunde com
o objeto no mundo, pois se trata de uma apropriacio — efetuada no/pelo
enunciado — de um objeto que € sempre inexaurivel, realcando-lhe
determinados aspectos, ignorando outros, segundo uma axiologia dada,
que vem dos ja-ditos sobre o objeto. O mesmo vale para o interlocutor, o
qual ndo aparece no enunciado como tal, mas como a imagem no
enunciado daquele a quem o autor dirige seu discurso. Essa imagem
pode materializar-se em vocativos e pronomes de tratamento. Mas,
ainda que o interlocutor ndo seja especificado dessa forma, ele sempre
estard presente, como elemento a orientar a autoria, uma vez que, cOmo
ja vimos na se¢do 1.4, o enderecamento ao interlocutor € constitutivo do
enunciado.

A autoria sempre envolve um sujeito implicado no seu préprio
dizer, pelo qual ele responde. Essa responsabilidade do autor por seu
dito fica claro no resumo que elaboram Clark e Holquist do pensamento
bakhtiniano relativo a responsabilidade / “respondibilidade’:

Os termos ‘“‘arquitetonica” e “respondibilidade”
sdo os que melhor abarcam o tema principal da
obra [bakhtiniana], isto ¢, a respondibilidade que
temos por nosso lugar Unico na existéncia e dos
meios pelos quais relacionamos essa singularidade

com o resto do mundo que é outro para ela.
Bakhtin supde que cada um de nés “ndo tem alibi
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na existéncia”. NOs proprios precisamos ser
responsaveis, ou respondiveis, por nés mesmos.
Cada um de nés ocupa um lugar e um tempo
unicos na vida, uma existéncia que € concebida
nio como um estado passivo, mas ativamente,
como um acontecimento. Eu calibro o tempo e o
lugar da minha prépria posi¢do, que estd sempre
mudando, pela existéncia de outros seres humanos
e do mundo natural por meio de valores que
articulo em atos. (CLARK; HOLQUIST, 1998, p.
90).

Francelino (2011) afirma que essa responsabilidade inevitdvel do
autor-pessoa sustenta-se em dois principios. Primeiramente, a autoria,
ainda que manifestacio de um sujeito individual, somente pode
constituir-se na alteridade. Isto é, o sujeito constitui-se autor ao enunciar
num espaco discursivo que nunca é vazio, porque ji estd preenchido por
incontaveis enunciados. Ou, como afirma Francelino, a autoria “€é um
processo de instituicdo de uma subjetividade que se configura e ganha
sua autonomia no processo interativo com outras vozes nas quais ele, o
autor, se apdia ou com as quais trava grandes batalhas”
(FRANCELINO, 2011, p. 3580). Em segundo lugar, conforme discutido
acima, todo enunciado prevé a instauracdo de um interlocutor, cuja
presenca participa na constituicdo do enunciado:

[...] o ato de producdo de um discurso, de um
enunciado, enfim, de linguagem, da-se pela
inevitdvel presenca do outro, desse outro que se
constitui leitor/ouvinte de nossas palavras, de
nossos atos, gestos, comportamentos. Esse leitor é
presumido pelo autor, no processo dialdgico da
interacdo, de forma integral, ou seja, o autor o
enxerga em sua formagdo social, histdrica,
psicoldgica, enfim, como uma entidade completa,
e ¢ esse perfil que determinara toda a produgio
discursiva do autor. (FRANCELINO, 2011, p.
3580).

A autoria envolve aspectos relacionados ao acabamento do
enunciado e a variagdes no género operadas pelo autor no processo da
enunciacdo. Relativamente ao acabamento, Francelino destaca que o
autor confere ao enunciado um “fim provisério”. Embora o tema de um
enunciado seja virtualmente inesgotdvel, o autor precisa conferir um
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acabamento ao seu enunciado, ainda que provisorio, dar-lhe um carater
de totalidade a qual o interlocutor possa responder. Quanto as variagdes
no género, Francelino (2011, p. 3581) afirma que “o autor se manifesta
nas variagdes que o gé€nero sofre no decorrer do processo enunciativo”,
uma vez que seleciona, entre as variadas formas de organizar seu
enunciado, aquela que considera mais adequada a seu projeto de dizer.

Em termos linguisticos, a autoria se constitui também no processo
de sele¢do lexical e organizacdo morfossintitica do enunciado. Mas essa
selecdo de palavras e formas de organizd-las ndo se dd a partir de um
repertério neutro oferecido pelo sistema abstrato da lingua. Da-se antes
a partir de outros enunciados do mesmo género, nos quais o autor
apreende a expressividade da palavra. Esse valor expressivo, como ja
discutido na se¢do 1.4, ndo € uma propriedade intrinseca da palavra, ndo
faz parte de sua significacdo abstrata, mas resulta do encontro entre a
palavra e a realidade concreta. Como destaca Sobral,

O estilo [...] também ¢é interativo, também ¢
dialégico, vem da relacdo entre o autor e o grupo
social de que faz parte, em seu representante
autorizado, ou tipico, a imagem do ouvinte, que
também é um fator intrinseco vital da obra. O
estilo tem relacdes com a forma do conteido, o
modo como o conteido é organizado, e nao tem
que ver com um “desvio” da norma, do mesmo
modo que seu uso ndo se restringe a esfera

literdria. (SOBRAL, 2009a, p. 64).

Assim, o chamado “estilo individual” do autor é ele proprio
dialégico. Da mesma maneira que as escolhas discursivas e enunciativas
orientam-se para o objeto e para o interlocutor, também as escolhas
estilisticas visam ao outro. Sdo as escolhas composicionais e estilisticas
que representam o “‘selo da individualidade” (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1981) do autor e permitem que o reconhe¢amos no
todo da obra. Segundo Bakhtin (2006d [193?-1940]),

O autor de uma obra s6 estd presente no todo da
obra, ndo se encontra em nenhum elemento
destacado desse todo, € menos ainda no conteddo
separado do todo. O autor se encontra naquele
momento insepardvel em que o conteido e a
forma se fundem intimamente, e € na forma onde
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mais percebemos a sua presenga. (BAKHTIN,
2006d, p. 399).

O que faculta ao autor as escolhas estilisticas que marcam a
autoria € o plurilinguismo, entendido como a existéncia de incontdveis
linguagens ou vozes sociais dentro de uma mesma lingua. O
plurilinguismo, ou heteroglossia, ¢ um conceito desenvolvido por
Bakhtin em “O discurso no romance” (1934-1935). Segundo Bakhtin,
cada época histérica, cada geracdo, cada camada e cada grupo social tem
uma linguagem que lhe é prépria. Assim, a lingua é grandemente
estratificada, multiforme. Dessa forma,

[...] em cada, momento da sua existéncia historica,
a linguagem € grandemente pluridiscursiva. Deve-
se isso a coexisténcia de contradi¢cdes sécio-
ideoldgicas entre presente e passado, entre
diferentes épocas do passado, entre diversos
grupos sdcio-ideoldgicos, entre correntes, escolas,

circulos, etc., etc. [Estes “falares” do
plurilingiiismo  entrecruzam-se de  maneira
multiforme, formando novos “falares”

socialmente tipicos. (BAKHTIN, 1998b, p. 98).

Segundo Bakhtin (1998b), no processo histérico de unificagio
das linguas europeias, operaram forcas centripetas, uniformizadoras,
visando a estabelecer barreiras ao plurilinguismo, visando a um minimo
de compreensdo mutua, necessdria a unificacdo nacional. Essas forcas
centripetas, ao agir contra o plurilinguismo, conseguem estabelecer, pela
normatizacio, uma lingua oficial:

A linguagem comum e tnica é um sistema de
normas linguisticas. Porém, tais normas ndo sdo
um imperativo abstrato, mas sim forgas criadoras
da vida da linguagem. Elas superam o
plurilingliismo que engloba e centraliza o
pensamento verbal-ideologico, criando no interior
desse  plurilingiiismo nacional um ntcleo
lingiifstico sélido e resistente da linguagem
literaria oficialmente reconhecida, defendendo
essa lingua ja formada contra a pressdo do
plurilingiiismo crescente. (BAKHTIN, 1998b, p.
81).
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O plurilinguismo jamais € completamente vencido pelas forgas
centripetas, porque a elas se opdem forcas centrifugas, que estratificam
a lingua em indmeras variantes sociais, profissionais, regionais. Na
composicdo do romance, a autoria, como funcio estética, articula
variadas vozes sociais, de forma a constituir um sistema plurilingue
integrado no todo artistico. Uma vez que as vozes que penetram no
romance estabelecem entre si um jogo de concordancias e oposi¢des, O
plurilinguismo aparece em Bakhtin associado ao dialogismo:

O romance ¢ uma diversidade social de
linguagens organizadas artisticamente, as vezes de
linguas e de vozes individuais. [...] O discurso do
autor, os discursos dos narradores, os géneros
intercalados, os discursos das personagens ndo
passam de unidades bdsicas de composicdo com a
ajuda das quais o plurilingiiismo se introduz no
romance. Cada um deles admite uma variedade de
vozes sociais e de diferentes ligacdes e
correlacdes (sempre dialogizadas em maior ou
menor grau). (BAKHTIN, 1998b, p. 74-75).

Como o texto literdrio, o texto ndo-artistico também pode ser
plurilingue, no sentido de nele conseguirmos perceber diferentes vozes
agenciadas pelo autor, as quais inevitavelmente dialogam entre si. Mas,
como ja destacado na discussdo do dialogismo (secdo 1.4), ¢é
caracteristico do texto autoritdrio uma forte tendéncia ao monologismo,
ao apagamento das vozes conflitantes com o discurso do autor. Assim, é
possivel que, na composi¢do do enunciado, o autor agencie somente
aqueles discursos orientados coerentemente ao seu proprio discurso.
Como se vera na andlise, € isto que ocorre na Série Fontes.

Na discussdo que faz do autor e da autoria em Problemas na
poética de Dostoiévski (1929), Bakhtin refere-se a autoria como “a
ultima instancia de significacdo da obra” (BAKHTIN, 2010b, p. 215).
Desta forma, na andlise da autoria, esta precisa ser percebida no todo da
obra, que materializa o projeto de dizer do autor. Portanto, abordar a
autoria da Série Fontes como organizadora dos sentidos na obra, implica
um olhar ao conjunto da obra, percebendo como as escolhas de
contetido temdtico, composicionais e estilisticas, as intercalacdes de
textos, a mobilizacdo de discursos, as escolhas dos recursos linguisticos,
etc., organizam-se na arquitetonica da obra, visando a conferir-lhe certa
entonagdo geral que marca a relagdo emotivo-valorativa do autor em
relacdo ao todo do enunciado, tanto nos seus elementos extraverbais
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(que, como vimos, compreendem a situacdo e os interlocutores), como
nos elementos verbais, materializados no conjunto de livros analisados.

A filosofia da linguagem bakhtiniana, por seu larguissimo escopo
tedrico, envolve grande quantidade de conceitos. No presente capitulo,
apresentamos aqueles que consideramos mais relevantes para a andlise.
Outros conceitos sdo ainda trabalhados localmente nos capitulos
seguintes, a medida em que isso se fizer necessdrio. No capitulo a
seguir, no qual detalhamos o percurso metodolégico desta pesquisa,
alguns dos conceitos aqui desenvolvidos sdo utilizados para

fundamentar os procedimentos de geracdo e andlise dos dados.
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CAPITULO 2

O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo, descrevemos os procedimentos metodoldgicos
utilizados na pesquisa. Inicialmente, apresentamos e discutimos a
Andlise Dialégica do Discurso (ADD), que € a abordagem utilizada
neste estudo. Em seguida, apresentamos algumas consideragdes éticas
sobre a pesquisa em Ciéncias Humanas e sobre esta pesquisa em
particular. Por fim, tragamos um esbog¢o geral da pesquisa, apontando os
planos de andlise, e detalhamos como a pesquisa foi desenvolvida.

2.1 A ANALISE DIALOGICA DO DISCURSO

A Andlise Dialégica do Discurso (ADD), abordagem adotada
neste trabalho, ndo ¢ um método de pesquisa no sentido estrito do termo,
com procedimentos formalizados, constituindo uma perspectiva
tedrico-analitica acabada, mesmo porque, como destaca Brait (2006),
isso seria contrdrio ao pensamento do Circulo de Bakhtin. Mas isso ndo
implica que a ADD nido tenha principios epistemoldgicos definidos.
Brait assim resume esses principios:

[..] € possivel explicitar seu [da ADD]
embasamento constitutivo, ou seja, a indissolivel
relacdo existente entre lingua, linguagens, histéria
e sujeitos que instaura os estudos da linguagem
como lugares de producdo de conhecimento de
forma comprometida, responsdvel, e ndo apenas
como procedimento submetido a teorias e
metodologias dominantes em  determinadas
épocas. Mais ainda, esse embasamento
constitutivo diz respeito a uma concepg¢do de
linguagem, de construg¢do e produgdo de sentidos
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necessariamente apoiadas nas relagdes discursivas
empreendidas  por  sujeitos  historicamente
situados. (BRAIT, 2006, p. 10).

Portanto, da mesma forma que a prépria concep¢do bakhtiniana
vé a linguagem como inerentemente social e histérica, a ADD concebe
os estudos da linguagem como uma atividade cuja concepg¢do, producio
e recepcdo estd associada a contextos soécio-histéricos especificos. A
ADD prevé também que o proprio pesquisador — apesar de sua posicao
necessariamente exotdpica — € ele proprio um ser humano socialmente
inserido e em relag@o dialdgica com o objeto.

Contrariamente ao principio investigativo positivista, ainda
largamente vigente nas chamadas ciéncias exatas, de separacdo
completa entre o observador e o observado, Bakhtin (2006c, 2006¢)
prevé que o didlogo do investigador com o objeto seja constitutivo dos
dados:

Um estenograma do pensamento humanistico é
sempre o estenograma do didlogo de tipo especial:
a complexa inter-relag@o do texto (objeto de estudo
e reflex@o) e do contexto emoldurador a ser criado
(que interroga, faz objegdes, etc.), no qual se
realiza o pensamento cognoscente e valorativo do
cientista. E um encontro de dois textos — do texto
pronto e do texto a ser criado, que reage;
conseqiientemente, é o encontro de dois sujeitos,
de dois autores. (BAKHTIN, 2006c¢, p. 311, grifos
no original).

O complexo acontecimento do encontro e da
interagdo com a palavra do outro tem sido quase
totalmente ignorado pelas respectivas ciéncias
humanas (e acima de tudo pelos estudos
literdrios). As ciéncias do espirito; seu objeto nao
¢ um, mas dois “espiritos” (o que € estudado e o
que estuda, que ndo devem fundir-se em um sé
espirito). O verdadeiro objeto € a inter-relacdo e a
interagdo dos “espiritos”. (BAKHTIN, 2006e
[1970-1971], p. 380, grifos no original).

Uma das primeiras implica¢des da postura tedrico-metodoldgica
assumida pela ADD € o didlogo do pesquisador com um sujeito, nao
com um objeto. Comparando as ciéncias exatas com as humanas,
Bakhtin (2006e [1970-1971]) destaca o monologismo daquelas e a sua
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reducdo do objeto a condi¢do de “coisa muda”, enquanto nestas a
relacdo do pesquisador se dd com um sujeito falante, com quem o
pesquisador estabelece o didlogo.

As ciéncias exatas sdo uma forma monoldgica do
saber: o intelecto contempla uma coisa e emite
enunciado sobre ela. A/ s6 hd um sujeito: o
cognoscente (contemplador) e falante
(enunciador). A ele s6 se contrapde a coisa muda.
Qualquer objeto do saber (incluindo o homem)
pode ser percebido e conhecido como coisa. Mas
o sujeito como tal ndo pode ser percebido e
estudado como coisa porque, como sujeito e
permanecendo sujeito, ndo pode tornar-se mudo;
conseqiientemente, o conhecimento que se tem
dele s6 pode ser dialdgico. (BAKHTIN, 2006e, p.
400, grifos no original).

Outra implicacdo da postura teérica da ADD € a absoluta
necessidade de contemplar o objeto numa dimensdo que inclui a forma
linguistica, mas que a transcende, em busca do social na linguagem. A
ADD reconhece que, ainda que as formas linguisticas aparentem
organizar-se por regras imanentes ao sistema, sdo as relacdes dialdgicas
extralinguisticas que ddo forma ao discurso, como previsto por Bakhtin:

Assim, as relacdes dialégicas sdo
extralinguisticas. Ao mesmo tempo, porém, nao
podem ser separadas do campo do discurso, ou
seja, da lingua como fendmeno integral concreto.
A linguagem s6 vive na comunicac¢do dialdgica
daqueles que a usam. E precisamente essa
comunicagdo dialdgica que constitui o verdadeiro
campo da vida da linguagem. Toda a vida da
linguagem, seja qual for o seu campo de emprego
(a linguagem cotidiana, a prdtica, a cientifica, a
artistica, etc.), estd impregnada de relacdes
dialégicas. [...]

As relagdes dialdgicas sdo irredutiveis as relagdes
légicas ou as concreto-semanticas, que por si
mesmas carecem de momento dialégico. Devem
personificar-se na linguagem, tornar-se
enunciados, converter-se em posi¢des de
diferentes sujeitos expressas na linguagem para
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que entre eles possam surgir relagcdes dialdgicas.
(BAKHTIN, 2010b, p. 209, grifos do autor).

Seguindo o pensamento bakhtiniano, a ADD assume o primado
do discurso como elemento organizador de todas as relagdes humanas e
da propria consciéncia do homem. Reconhece, portanto, que o discurso
e sua materializa¢cdo no enunciado ocupam uma posi¢do central como
dado nas ciéncias humanas, tal como apontado por Bakhtin:

O texto*' (escrito ou oral) enquanto dado primério
de todas essas disciplinas, do pensamento
filolégico-humanista no geral (inclusive do
pensamento teoldgico e filoséfico em sua fonte).
O texto é a realidade imediata (realidade do
pensamento e das vivéncias), a unica da qual
podem provir essas disciplinas e esse pensamento.
Onde nao ha texto, nao ha objeto de pesquisa e
pensamento. (BAKHTIN, 2006¢, p. 307, grifos
Nnossos).

Em Problemas da poética de Dostoiévski, Bakhtin propde uma
nova disciplina (ou grupo de disciplinas) de estudo da lingua, que ele
chama de “metalinguistica”, para contemplar os aspectos discursivos da
linguagem, ndo alcangados por uma linguistica como a saussuriana.
Brait (2006) assim resume a proposta da metalinguistica bakhtiniana:

O enfrentamento bakhtiniano da linguagem leva
em conta, portanto, as particularidades discursivas
que apontam para contextos mais amplos, para um
extralingiifstico ai  incluido. O  trabalho
metodolégico, analitico e interpretativo com
textos/discursos se d4 — como se pode observar
nessa proposta de criacdo de uma nova disciplina,
ou conjunto de disciplinas —, herdando da
Lingiiistica a possibilidade de esmiucar campos
semanticos, descrever e analisar micro e
macroorganizagdes sintaticas, reconhecer,
recuperar € interpretar marcas e articulagdes
enunciativas que caracterizam o(s) discurso(s) e
indiciam sua heterogeneidade constitutiva, assim
como a dos sujeitos af instalados. E mais ainda:

41 . P .
Ressaltamos que aqui se trata do texto em sua condi¢do de enunciado.
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ultrapassando a necessdria andlise  dessa
“materialidade lingiifstica”, reconhecer o género a
que pertencem os textos e os géneros que nele se
articulam, descobrir a tradi¢do das atividades em
que esses discursos se inserem e, a partir desse
didlogo com o objeto de andlise, chegar ao
inusitado de sua forma de ser discursivamente, a
sua maneira de participar ativamente de esferas de
producdo, circulag@o e recepcio, encontrando sua
identidade nas relagdes dialdgicas estabelecidas
com outros discursos, com outros sujeitos.
(BRAIT, 2006, p. 13-14).

A participacdo do investigador no ‘“encontro de discursos”
implica outro importante principio epistemolégico assumido pela ADD,
que € a mutabilidade do objeto. Nas ciéncias exatas, dois investigadores
observando os mesmos dados, a partir da mesma base epistémica,
devem, idealmente, obter os mesmos resultados e conclusées. Na ADD,
o reconhecimento da participacdo dialégica do investigador na
constituicdo dos dados, afasta qualquer pretensdo de repetibilidade.
Cada abordagem aos dados é sempre uma leitura Unica e irrepetivel,
porque os sentidos se atualizam a cada interacdo com o objeto. Bakhtin
deixa patente nos “Apontamentos” que os sentidos de um objeto nunca
sdo definitivos, reatualizando-se a cada vez que o discurso entra em
contato com o objeto:

O sentido € potencialmente infinito, mas pode
atualizar-se somente em contato com outro
sentido (do outro), ainda que seja com uma
pergunta do discurso interior do sujeito da
compreensdo. Ele deve sempre contatar com outro
sentido para revelar os novos elementos da sua
perenidade (como a palavra revela os seus
significados somente no contexto). Um sentido
atual ndo pertence a um (sé) sentido, mas
tdo-somente a dois sentidos que se encontraram e
se contactaram. Nao pode haver “sentido em si” —
ele s6 existe para outro sentido, isto €, sé existe
com ele. Ndo pode haver um sentido tinico (um).
Por isso ndo pode haver o primeiro nem o ultimo
sentido, ele estd sempre situado entre os sentidos,
¢ um elo na cadeia dos sentidos, a tinica que pode
existir realmente em sua totalidade. Na vida
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histérica essa cadeia cresce infinitamente e por
isso cada elo seu isolado se renova mais e mais,
como que torna a nascer. (BAKHTIN, 2006e, p.
382).

A participagdo do investigador ndo sé € reconhecida como
inevitdvel, mas também como necessdria. E ele que, criando um
excedente de visdo, completa o outro naquilo em que ele préprio ndo se
pode completar. Assim, destacamos que a ADD efetivamente prevé um
afastamento do observador em relacdo ao observado, mas sé depois de
um movimento de aproximag¢do. A andlise ndo se pode dar
exclusivamente a partir de um ponto de vista interno ou somente
externo. Precisa contemplar ambas as dimensdes.

Uma vez que o objeto de pesquisa se constitui na interacdo do
enunciado do sujeito pesquisado® com o “contexto emoldurador” criado
pelo enunciado do sujeito pesquisador, a ADD ndo prevé a definicdo
aprioristica de categorias de andlise. As categorias, ou melhor, as
regularidades dos dados, surgem a partir de uma relagdo dialégica do
pesquisador com os dados. A esse respeito, Faraco destaca o modus
faciendi do préprio Bakhtin:

Ora, quando observamos o modo de Bakhtin
elaborar suas reflexdes, nunca vamos encontri-lo
ocupado em ver o mundo como objetividade
calculdvel e, em conseqiiéncia, em construir um
modelo instrumentalizante de wuma andlise
cientifica. [...] Seu interesse estd antes posto numa
reflexdo ampla que se entrega ao inesgotdvel da
existéncia, ao sentido da criacdo estética e do Ser
da linguagem. Ou, para usar um vocabuldrio
heideggeriano, podemos dizer que Bakhtin ndo
vai a0 mundo tomar-lhe as contas, mas se deixa
interpelar pelo fazer estético, pela literatura e pela
linguagem. (FARACO, 2003, p. 38).

Também tem implicagdes para a ADD o afastamento de Bakhtin
e seus colaboradores em relagdo a uma concepgdo subjetivista idealista
de linguagem. Entdo, a ADD ndo busca enquadrar os fendmenos no
psiquismo individual, mas na relacio do sujeito com seu contexto

2 . o L. . .
Na perspectiva teérico-metodoldgica da ADD, tanto autores, no sentido mais
convencional do termo, como informantes, entrevistados sdo vistos como
autores de textos.
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socio-historico. Porém, isso ndo implica, de forma alguma, que o
préprio sujeito, suas intengdes, emogdes e valores sejam negados. Ao
contrario, o tom emotivo-volitivo € constituinte do sentido do enunciado
concreto. Entretanto, opera-se na andlise um deslocamento do ser do
sujeito, de sua biografia, para seu discurso. Assim se d4, por exemplo,
na andlise da autoria, que ndo é vista a partir da biografia do autor, mas
na arquitetdnica da obra. Como destaca Brait:

A recusa do psicologismo ndo implica negacdo do
sujeito e de suas emogdes. Ao contrdrio. Mas o
emotivo-volitivo na obra do autor deve ser
buscado na arquitetonica da obra, e ndo em sua
biografia; a arquitetdnica de uma obra (de
pensamento ou de estética) remete a questdo dos
valores e se inscreve, portanto, no ambito ético e
moral. (BRAIT, 2009, p. 32).

Como afirmado inicialmente, Bakhtin ndo propde o didlogo do
pesquisador com o sujeito a partir de categorias pré-estabelecidas, mas
isso ndo implica que ndo se encontrem nos escritos do Circulo guias
metodoldgicas, até de forma bastante explicita. Em Marxismo e filosofia
da linguagem, ap6s reafirmar a natureza do signo como resultado de
“um consenso entre individuos socialmente organizados no decorrer do
processo de interacao”, Bakhtin [Volochinov] propde que se estude a
“evolugdo social do signo linguistico” do ponto de vista socioldgico e
alerta:

S6 esta abordagem pode dar uma expressdo
concreta ao problema da mitua influéncia do
signo e do ser; é apenas sob esta condi¢do que o
processo de determinagdo causal do signo pelo ser
aparece como uma verdadeira passagem do ser ao
signo, como um processo de refragdo realmente
dialético do ser no signo. (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1981, p. 44).

Em seguida, propde como regras metodoldgicas indispensdveis a
serem observadas na abordagem:

1. Néo separar a ideologia da realidade material
do signo (colocando-a no campo da “consciéncia”
ou em qualquer outra esfera fugidia e indefinivel).
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2. Nao dissociar o signo das formas concretas da
comunicagdo social (entendendo-se que o signo
faz parte de um sistema de comunicagdo social
organizada e que ndo tem existéncia fora deste
sistema, a ndo ser como objeto fisico).

3. Nao dissociar a comunicacdo e suas formas de
sua base material (infra-estrutura). (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1981, p. 44).

Essas trés regras enunciadas com simplicidade oferecem
profundas implicacdes para a pesquisa em ciéncias humanas e tém
centralidade no substrato epistemoldgico basico da Andlise Dialégica do
Discurso. Brait (2006) assim resume a contribui¢do do Circulo de
Bakhtin para a ADD:

As  contribui¢cdes  bakhtinianas para uma
teoria/andlise  dialégica do discurso, sem
configurar uma proposta fechada e linearmente
organizada, constituem de fato um corpo de
conceitos, nogdes e categorias que especificam a
postura dialégica diante do corpus discursivo, da
metodologia e do pesquisador. A pertinéncia de
uma perspectiva dialégica se d4 pela andlise das
especificidades  discursivas  constitutivas  de
situacdes em que a linguagem e determinadas
atividades se interpenetram e se interdefinem, e do
compromisso ético do pesquisador com o objeto,
que, dessa perspectiva, é um sujeito histdrico.
(BRAIT, 2006, p. 29, grifos do autor).

A ADD tem servido como base tedrico-epistemoldgica para
grande ndmero de estudos, que abordam produgdes discursivas em
variados contextos, entre os quais podemos citar, apenas como alguns
exemplos, a medicina (SOBRAL, 2009b), a pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (AMORIM, 2004), a interface entre linguistica e
gerontologia (SAMPAIO, 2009), o jornalismo (RODRIGUES, R. H.,
2001; RODRIGUES; RIBEIRO, 2009; SILVA, N. R., 2009), a escola
(RODRIGUES, N. C., 2009; SILVA FILHO, 2009), o cinema
(AMORIM, 2006), a propaganda (MARCHEZAN, 2006; BRAIT;
MELO, 2007), a literatura (FIORIN, 2006). Considerando que toda e
qualquer atividade humana € mediada pelo discurso, as possibilidades
de pesquisa por meio da Andlise Dialdgica do Discurso como proposta
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metodoldgica sdo muito vastas, como € vasta a especulagdo bakhtiniana
sobre a linguagem, a sociedade e o ser humano.

2.2 CONSIDERACOES ETICAS

O pesquisador dialoga com os dados, portanto se pde na
interlocucdo. Assume, assim, uma posicdo discursiva, axiologicamente
orientada. Por consequéncia, impdem-se-lhe dois riscos. O primeiro
deles é dialogar com os dados sem uma posi¢cdo epistemoldgica clara,
caindo na empiria da descri¢do pela descri¢cdo, sendo incapaz de situar o
evento em relacdo ao mundo da teoria, portanto sem estabelecer um
didlogo entre o mundo da vida e o mundo abstrato. O segundo risco € ir
para os dados com um construto epistemolégico fechado, vendo s6 o
que espera ver, sem conseguir apreender o evento. Dai também se perde
a possibilidade de didlogo entre vida e teoria.

Esses s@o riscos inerentes a pesquisa e € preciso estar atento para
evitd-los. Sobral (2007b), baseando-se especialmente em Para uma
filosofia do ato responsdvel, sugere, como forma de minimizar esses
riscos, que os pesquisadores atentem para os seguintes aspectos:

a) arelac@o entre os aspectos generalizaveis e os
aspectos particulares do fendmeno, que
constitui o plano do tedrico propriamente dito;

b) a relacdo entre as expectativas do pesquisador
e a realidade do fendmeno, base da construcio
do objeto de que o pesquisador se ocupa, que
constitui o plano do ético;

¢) o cardter de constru¢do arquitetonica de toda
pesquisa, que envolve a criagdio de uma
totalidade organica que permite a pesquisa ir
além de uma construcdo mecanica e constituir-
se em totalidade dotada de sentido, que
constitui o plano do estético. (SOBRAL,
2007b, p. 114-115).

Assim, levando em conta o primeiro aspecto, cuidamos para ver a
Série Fontes em seus aspectos generalizdveis, como uma série didatica
de leitura, que compartilha algumas caracteristicas com outras de
mesma natureza, como as séries de leitura produzidas por Abilio César
Borges, Felisberto Carvalho e Francisco Vianna. E importante fazé-lo
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para entender a relagdo de Fontes com esses autores e obras que lhe sdo
contemporaneas, para buscar pontos de contato e também diferencas,
que nos ajudardo a entender melhor a autoria da Série Fontes.

Mas, ao mesmo tempo, cuidamos de ver na Série Fontes aquilo
que lhe € particular, lembrando seu cardter de evento. Uma implicagdo
importante dessa postura é o cuidado de ndo impor sobre uma série
didatica produzida e utilizada na primeira metade do século XX
categorias que sO comecaram a ganhar destaque na educag@o brasileira
em tempos recentes, como a interdisciplinaridade.

Da mesma forma, ndo estabelecemos valora¢des do contetido da
obra a partir das axiologias do presente. Para entender, por exemplo, a
valorizagdo da higiene nos textos da série Fontes, ndo aplicamos nossos
conceitos presentes sobre o que é a saide os valores a ela associados,
mas buscamos entender a relacdo da Série com o discurso higienista da
época.

Quanto ao segundo aspecto apontado por Sobral (2007b), relativo
as expectativas do pesquisador, € importante, como j4 afirmado, abordar
os dados a partir de uma posi¢do tedrico-metodoldgica definida. Mas a
escolha de certo método sempre ilumina alguns fendmenos e obscurece
outros. Assim, impde-se ao pesquisador ver o método escolhido como
um caminho possivel, ndo como o Unico, mantendo-se aberto para
possiveis mudancas de rumo. Implica também uma atitude aberta, de
quem ndo vai para os dados com as conclusdes ja prontas de antemao.

Para isso, € necessdrio estabelecer com os dados uma postura de
didlogo. Para a Andlise Dialdgica do Discurso, como jid mencionado, o
objeto das Ciéncias Humanas ndo € mudo, existindo entre o pesquisador
e o pesquisado o que Bakhtin (2006d) classifica como relacdo entre
sujeitos. Isso implica, entre outras coisas, reconhecer o texto pesquisado
(a resposta na pesquisa, o livro didatico, o artigo assinado, etc.) em sua
condi¢do de enunciado, cujo autor o produziu segundo um dado projeto
discursivo, em certa situacdo sécio-histérica. A cada vez que esse
enunciado € retomado como dado ele se reatualiza, ganha outros
contornos, porque entra em relacdo dialégica com o contexto da
pesquisa.

Por fim, considerado o terceiro aspecto a que se refere Sobral
(2007b), o pesquisador precisa estabelecer uma atitude de didlogo em
relagdo a sua prépria pesquisa. Ora, ninguém dialoga consigo préprio.
Mesmo nosso mondlogo interior, €, no final das contas, um confronto
entre vozes sociais. Assim, para que o pesquisador dialogue com a
propria pesquisa, precisa colocar-se externamente a ela, buscando uma
posicdo de alteridade. S6 isso lhe permitird construir uma visdo critica
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com relagdo a prépria pesquisa, uma visdo que lhe permita questionar
ndo s6 a validade cientifica de seu trabalho, tomada como a obediéncia a
canones abstratos, mas também, e principalmente, seu sentido ético, sua
validade como evento singular.

2.3 OS PLANOS DA DESCRICAO/ANALISE

Por uma questdo de sistematizacfo dos procedimentos analiticos
e para organizac¢io do texto da tese, procedemos a geracdo e analise®
dos dados segundo dois planos44, apresentados em detalhe nos Capitulos
3 e 4. No primeiro plano, apresentado no Capitulo 3, enfocamos a
situag@o social ampla da interagdo e o autor-pessoa. No segundo plano,
enfocamos a obra — tomada a Série Fontes como um dnico enunciado —
e a autoria. Uma vez que a autoria é constituida pelas condigdes da
enunciacdo e € constituinte do enunciado, apresentd-la em capitulo a
parte da situagdo social de interacdo somente se justifica como
procedimento de uma andlise que, por questdo de clareza metodolégica,
precisa organizar-se em etapas e também pela prépria textualizacdo da
pesquisa. Mas adiantamos que o produto das andlises do primeiro plano
constitui dados para a anélise no plano da obra e da autoria. Além disso,
na discussdo, esses planos de andlise sdo postos em didlogo e integrados.

Inicia-se a constitui¢do dos dados descrevendo o contexto sdcio-
histérico-ideoldgico em que se deu a producio e o uso da Série Fontes
(Capitulo 3). Por uma questdo de restricdio do escopo da pesquisa,
olhamos especialmente para o contexto histdrico social mais préximo de
quando se deu a concep¢do e primeira publicacdo da Série Fontes,
incluindo o panorama sécio-histérico-educacional de Santa Catarina nas
trés primeiras décadas do século XX, periodo imediatamente anterior a
adocdo da Série. Entretanto, dada a necessidade de conhecer como se
gestam as condi¢des existentes quando da producdo da Série Fontes,
olhamos também para um eixo temporal um pouco mais longo, que se

* Considerando que todo movimento descritivo € feito a partir de certo ponto de
vista e implica o recorte de uma porg¢do ou aspecto da realidade, decidimos
usar somente o termo andlise, destacando que esta compreende tanto os
movimentos de apreensdo da realidade quanto processos dedutivos e
indutivos.

* Preferimos o termo “plano” em vez de “passo”, para evitar a ideia de uma
sequencialidade que, efetivamente, ndo houve.
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estende até a primeira metade do século XIX. Da mesma forma, também
examinamos eventos relevantes de abrangéncia nacional, como as
reformas educacionais, que tém importincia para o cendrio catarinense.

Investigam-se ainda, nesse plano de andlise, as ideologias
dominantes no contexto sdcio-histérico da Primeira Republica.
Trabalhos anteriores (SANTOS, P. M. C., 1997, PREUSS, 1988;
NASCIMENTO, C. D., 2003; VENERA, 2003; PROCHNOW, 2009;
SOUZA, J. F. S., 2010; SILVA; FLORES, 2010) ji abordaram as
manifestacdes desses discursos na Série Fontes e tragaram suas origens
histérico-sociais: o “homem 1til” e o “bom cidaddo” como sustentdculos
da Patria; o valor do trabalho; a virilidade como forma de
engrandecimento das ragas; a higiene como fator de progresso social;
etc.

A andlise do discurso segundo uma perspectiva sdcio-histdrica,
como a prevista na ADD, prevé que se leve em conta a situacido de
interacdo como elemento constitutivo do enunciado. Assim, ressaltamos
que, no exame da situacdo de interacdo, esta ndo entra como mero
cendrio, como pano de fundo, mas como uma for¢a viva, produtora de
axiologia. Interessam-nos os discursos, a multiplicidade de vozes com as
quais Henrique Fontes dialoga ao compor a Série, particularmente 0s
discursos civico-patridticos, voltados a formacdo do que Venera (2003)
chama de “o0 homem util” e P. M. C. Santos (1997) denomina de “o bom
cidaddo”, aquele que, desde a infincia, deveria ser moldado para servir
aos interesses de um projeto de pais que entdo se gestava, sob a égide
dos valores civicos e educacionais vigentes nas quatro primeiras décadas
da Republica.

Nesse mesmo plano analitico, examinamos a biografia de
Henrique da Silva Fontes, centrando principalmente em sua formacdo
educacional e em suas atividades como homem publico. Também
apresentamos uma listagem de sua produgdo bibliografica. Para compor
essa biobibliografia do autor, utilizamos dados oferecidos em
dissertagdes e no livro Centendrio de Nascimento de Henrique da Silva
Fontes: aspectos da vida e da obra (1986).

Dados sobre convicgdes politicas, religiosas ou de qualquer outra
natureza, manifestadas por Fontes em seus escritos ou acdes,
interessam-nos, na medida em que servem para entender parar gerar
dados para a andlise da autoria, especialmente em sua natureza como ato
ético. Assim, também buscamos examinar as concepg¢des de Fontes
manifestas em escritos seus (principalmente discursos publicos) e nas
visdes de terceiros (pesquisadores e coetineos). No exame a esses
escritos de/sobre Henrique da Silva Fontes, procuramos nos posicionar
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exotopicamente, a partir de um ponto que nos permitia abranger o
contexto de producdo desses escritos e seu género, de forma manter
certo distanciamento axioldgico em relagdo aos autores.

No segundo plano analitico, primeiramente tratamos da Série
Fontes em seus aspectos gerais como enunciado, historicizando sua
publicacdo, examinando os aspectos fisicos dos volumes e situando-a
como enunciado do género livio de leitura. Para isso, buscamos
primeiro entender como se organiza o género livro de leitura na virada
do século XX, e perceber a finalidade que assume na esfera escolar. A
seguir, examinamos os aspectos fisicos dos volumes, analisando suas
dimensdes, o papel empregado nas capas e miolo, a presenga de
ilustracdes e qualidade de ilustragdes, a quantidade de péaginas, fontes
tipograficas usadas, presenca de titulos, etc., visando a entender em que
medida se realiza a inten¢do manifesta por Henrique Fontes de produzir
livros de leitura a custos acessiveis. Para efeito de comparacio, também
examinamos outros livros de leitura da mesma época.

Como cada volume da Série Fontes teve varias edi¢des (v. 4.1.1),
escolhemos para cada volume a edi¢do mais antiga de que disptinhamos:
1921 para o Primeiro Livro, 1920 para o Segundo Livro, 1936 para o
Terceiro Livro e 1930 para o Quarto Livro. Mas também comparamos
essas edicdes com outras posteriores, a busca de regularidades que
subsidiassem a andlise da autoria.

A seguir, analisamos a composi¢cdo, o conteido temdtico e o
estilo nos prefécios dos livros da Série Fontes, momento em que o autor
se dirige aos professores e explicita parte de seu projeto de dizer. Em
seguida, fazemos um levantamento do género do discurso dos textos de
leitura incluidos na Série e da autoria material dos textos, também a
busca de regularidades para andlise da Série Fontes como enunciado
concreto, na sua relacdo com o contexto extraverbal. Analisamos, a
seguir, os assuntos e os discursos materializados nos textos de leitura
intercalados na Série, assim como apagamentos discursivos percebidos,
além de elementos estilisticos (escolhas lexicais, modalizagao, etc.).

De posse desses dados e daqueles gerados na andlise do contexto
da intera¢do social, investigamos: quais discursos da época sdo
constitutivos da autoria da Série Fontes; a relacdo axioldgica do autor
com os interlocutores e a forma como essa relacdo € constitutiva da
autoria; a constitui¢do da autoria, como ultima instdncia semantica da
obra, conforme manifesta nos livros da Série Fontes; a autoria percebida
como um tom. Por fim, a partir dos dados gerados e das andlises,
discutimos o movimento de autoria da Série Fontes como ato ético, isto
¢, a relacdo axioldgica do autor-pessoa com o préprio enunciado,
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considerado como uma tomada de decisdo por um sujeito historicamente
situado, num lugar e momento™ tdnico e irrepetivel.

Ainda que sejam quatro os livros de leitura da Série Fontes e
ainda que sejam dois os interlocutores visados, o aluno e o professor,
como ja mencionado anteriormente, resolvemos tomar os livros como se
constituissem um unico enunciado, porque consideramos que: a) da
perspectiva do autor, a elaboracdo e publicagcdo da série corresponde a
efetivacdo de um dnico projeto de dizer; b) da perspectiva do género, o
acabamento efetivo do género livro de leitura é dado por seu uso como
género intercalado na aula do professor. Considerar a Série Fontes como
um Unico enunciado implica considerarmos: unidade de autoria; unidade
de interlocutor; unidade de contexto de enunciagdo; unidade tematica;
unidade de composi¢do; unidade de estilo. Obviamente, essas unidades
sdo relativas, dependendo do grau de proximidade com que olhemos os
dados. Portanto, sempre que necessdrio, os livros sdo considerados
também em sua singularidade. Da mesma forma, quando necessario, os
prefacios dos livros sdo considerados na sua especificidade de
enunciado dirigido ao professor.

Na andlise, a autoria € vista como a mobilizacdo de discursos,
para realizacdo de certa inteng¢do discursiva, que € a formacdo de um
determinado tipo de cidaddo, necessdrio ao projeto de pais a que visava
a classe dominante nas primeiras décadas da Republica brasileira.
Considerando que todo enunciado se dirige a um destinatirio e se
amolda ao fundo aperceptivo desse destinatdrio, um olhar para a
composicdo e estilo da obra e para as vozes sociais orquestradas pela
autoria é também um olhar para a maneira como a autoria constitui 0s
destinatdrios — o professor e o aluno.

O método de abordagem por nés proposto aproxima-se, num
certo sentido, do que Marconi e Lakatos (2007 [1985]) definem como
método dialético, porque consideramos que a compreensdo do objeto s6
pode ser levada a efeito na relagcdo com os fendmenos circundantes, no
que constitui a lei da “acfo reciproca”. Mas a abordagem que adotamos
diverge bastante do método dialético, uma vez que ndo nos orientamos
pelas outras trés leis fundamentais que, segundo Marconi e Lakatos
(2007), definem o método: “mudanca dialética”, ‘“passagem da

* Observe-se que o tempo aqui é o da enunciag@o. Considerando que os dois
primeiros livros da Série Fontes foram publicados primeiramente em 1920 e
que o quarto volume teve sua primeira edi¢cdo em 1930, se tomarmos toda a
Série como um grande enunciado, o “momento” estende-se por cerca de uma
década.
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quantidade a qualidade”, “interpenetracdo dos contrarios”. Além disso,
como destaca Ponzio (2011), a dialética — especialmente a hegeliana —
corre o risco de se tornar pseudodialética, uma dialética de uma sé
consciéncia monoldgica, que realiza sozinha os movimentos de tese,
antitese e sintese. O préprio Bakhtin posiciona-se contra essa dialética
nos “Apontamentos”: “No didlogo as vozes (a parte das vozes) [sic] se
soltam, soltam-se as entonacdes (pessoais-emocionais), das palavras
vivas e réplicas vivas extirpam-se 0s conceitos e juizos abstratos, mete-
se tudo em uma consciéncia abstrata — e assim se obtém a dialética.”
(BAKHTIN, 2006e, p. 383).

Quanto as técnicas de pesquisa, empregamos a pesquisa
documental e a pesquisa bibliogrdfica. A primeira forma de pesquisa
caracteriza-se pelo uso do que Marconi e Lakatos (2007) denominam
fontes primdrias. So fontes primdrias desta pesquisa: os livros da Série
Fontes, a correspondéncia epistolar e outros escritos de Henrique Fontes
e documentos publicos (leis e decretos) relativos a organizacdo da
educacdo brasileira e catarinense nas quatro primeiras décadas do século
XX. Constituem fontes secundarias livros (RIBEIRO, M. L. S., 1979;
FIORI, 1991; PILLETI, 1994; THOME, 2002; ROMANELLI, 2009),
artigos (FAVERI, 2005; PROCHNOW; AURAS, 2006; SANTOS;
NICARETA, 2008; MACHADO, V., 2009; TEIVE, 2009; SILVA;
FLORES, 2010; ROCHA, 2011) e dissertacdes (SANTOS, P. M. C.,
1997; PREUSS, 1988; NASCIMENTO, C. D., 2003; VENERA, 2003;
PROCHNOW, 2009; SOUZA, J. F. S., 2010; FONTES, A. C. F,, 2011)
relativos a Série Fontes e/ou contexto histérico-social de sua
enunciago.

Neste capitulo, revisamos os principios da Andlise Dialdgica do
Discurso, propusemos a andlise da autoria como um escuta de vozes e
definimos os principios éticos que guiam a pesquisa. Também
estabelecemos os planos da andlise e tipificamos a pesquisa. No capitulo
a seguir, tratamos do primeiro plano de pesquisa estabelecido, a situacio
social da interagdo e o autor-pessoa.
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CAPITULO 3

A SITUACAO SOCIAL DE INTERACAO
MAIS AMPLA DA SERIE FONTES

Neste capitulo, buscamos atender ao primeiro e ao segundo
objetivos especificos: historiar o contexto histdrico-social-ideoldgico em
que se deu a concepgdo e publicacdo da Série Fontes; constituir dados
relativos a biografia de Henrique da Silva Fontes e as suas concepgdes
de mundo. Comecamos por descrever o contexto histérico-social do
Brasil nas primeiras décadas da Republica, destacando que se visava a
elaborar e levar a efeito um novo projeto de nacdo e de cidaddo, o que
implicou uma reconfiguracdo nas ideologias dominantes, das quais
também tratamos. Em seguida, tratamos do método de ensino intuitivo e
de sua importdncia no cendrio educacional catarinense. A seguir
examinamos a situacdo do ensino catarinense, desde os tempos
imperiais até as primeiras décadas do século XX, concentrando-nos na
Reforma Orestes Guimaraes, que orientou o ensino desde 1911 até
1935, e em sua importincia dentro do projeto de modernizacio
pretendido pela elite catarinense. Por fim, tratamos do autor Henrique da
Silva Fontes, apresentando sua biobibliografia, os discursos recorrentes
em seus discursos puiblicos e outros escritos seus e as opinides sobre
Fontes emitidas por terceiros, pesquisadores e coetaneos. Esses dados
sdo analisados visando a perceber a sua afiliagdo ideoldgica e a forma
como se constitui sua imagem publica como intelectual no cendrio
catarinense.

3.1 O BRASIL NA VIRADA PARA O SECULO XX

Nesta secdo, tracamos um breve panorama do Brasil das
primeiras décadas da Republica. Mostramos fatos politico-sociais
relevantes que revelam um momento conflituoso na histdria brasileira.
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Procuramos evidenciar como os problemas politicos e econdmicos,
assim como os agentes sociais em embate, propiciam as condi¢les para
redefinicdes nas ideologias dominantes e implicam novas demandas
sobre a esfera escolar. Considerando a constituicdo social — portanto
ideolégica — dos sujeitos (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981), um
olhar ao horizonte social e as ideologias da época é também necessario
para melhor compreender a relago entre a obra, como enunciado, e seu
contexto de produgdo e uso.

Segundo Dolhnikoff e Campos (2001), o Brasil de fins do século
XIX e primeiras décadas do século XX assiste a uma modernizagio
conturbada, carregada de fortes tensdes sociais. Conflitos internos
sangrentos, como a Guerra de Canudos, mostram que se busca
consolidar a Repiiblica, ainda que por meio da forca. Ademais, num
esforco de ombrear o Brasil com os paises capitalistas centrais,
notadamente as poténcias europeias, procura-se desenvolver as bases de
uma nova sociedade, fundada no trabalho assalariado, na
industrializacdo e no progresso material. Esse impeto de modernizacio
revela-se, por exemplo, na reforma urbana da antiga capital federal,
visando a transformé-la em uma ‘“Paris dos trépicos”; na vacinacio
obrigatoria levada a termo no governo de Rodrigues Alves; na drenagem
de mangues e estudrios, para tornar nossos portos seguros para 0s
europeus. Segundo Sevcenko (1993), essas e uma variedade de outras
medidas destinavam-se a inserir definitivamente o Brasil no rol dos
chamados paises adiantados.

Porém, ao mesmo tempo em que o Pais se modernizava — ao
menos nos aspectos mais superficiais —, a classe dominante buscava
garantir a continuidade de estruturas de poder estabelecidas muito antes,
que remontavam ao Império e até aos tempos coloniais. Visava-se,
portanto, a uma modernidade que ndo ameagasse o poder constituido, a
uma evolucdo sem revolugdo, a mudangas que ndo implicassem
transformagdes profundas na estrutura de classes. Segundo Prado Junior
(1995), mesmo a proclamacdo da Republica consistiu meramente em um
golpe militar, sem qualquer participacdo popular. Arruda (2007)
também afirma que o advento da Republica ndo significou mudanga
significativa nas relagdes de poder:

Primeiramente, cabe assinalar que nenhum
proprietdrio de escravos, no Brasil, teve a “cabeca
decepada”, e que ndo houve uma mudanca radical
nas relagdes sociais, nem mesmo entre as proprias
classes proprietdrias. A proclamagdo da Reptiblica
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representou, ao contrario, uma enorme conquista
para a burguesia agro-exportadora, cuja iniciativa
politica era sufocada pela politica imperial. O
sistema federativo proporcionou as oligarquias
regionais uma enorme capacidade para submeter o
conjunto das decisdes politicas aos seus interesses
de classe, que ndo coincidiam necessariamente
com o desafio da industrializagdo. (ARRUDA,
2007, p. 162).

A necessidade de manter o status quo fez com que vdrias
promessas da Repiiblica recém-instituida se mostrassem frustradas. De
acordo com Piletti (1994), o ideal da federagc@o nio se cumpriu, uma vez
que o poder continuou centralizado pelo coronelismo, pela politica dos
governadores e pelo revezamento de paulistas e mineiros na presidéncia
do Pafs, na chamada “politica do café com leite”. Também se frustrou o
ideal democrdtico, porque as fraudes eram rotineiras e se excluiam do
processo eleitoral as mulheres e os analfabetos. Frustraram-se ainda as
pretensdes das classes médias de participar das estruturas de poder e as
proprias aspiragdes ao desenvolvimento econdmico, duramente
prejudicado pela crise econdmica do final da Primeira Republica.

De acordo com Piletti (1994), constituiu grande entrave ao
desenvolvimento nacional, na virada do século XX, a dificuldade de
industrializacdo, provocada por uma variedade de fatores, entre os quais
a permanéncia de uma mentalidade de desvaloriza¢do do trabalho. Do
sistema escravagista, que fora recentemente abolido, herdou-se a visdao
do trabalho manual como aviltante, indigno de ser executado por
homens livres. Segundo Romanelli (2009), contribuiu para esse
desprestigio do trabalho, a heranga cultural da elite brasileira,
fortemente influenciada pela educagfo jesuitica, destinada a formacio
de aristocratas. Mesmo com a expulsdo dos jesuitas no século XVIII,
sua influéncia no imagindrio de nossa elite perdurou longamente.
Afirma Romanelli:

A obra de catequese, que, em principio, constituia
o objetivo principal da presenga da Companhia de
Jesus no Brasil, acabou gradativamente cedendo
lugar, em importancia, a educagdo da elite. E foi
com esta caracteristica que ela se firmou durante o
periodo em que estiveram presentes no Brasil os
seus membros e também com essa mesma

N

caracteristica que ela sobreviveu a prépria
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expulsdo dos Jesuitas, ocorrida no século XVIII.
[...] Foi ela, a educagdo dada pelos jesuitas,
transformada em educagdo de classe, com as
caracteristicas que tdo bem distinguiam a
aristocracia rural brasileira, que atravessou todo o
periodo colonial e imperial e atingiu o periodo
republicano, sem ter sofrido, em suas bases,
qualquer modificacdo estrutural, mesmo quando a
demanda social de educagdo comegou a aumentar,
atingindo as camadas mais baixas da populacdo e
obrigando a sociedade a ampliar sua oferta
escolar. (ROMANELLLI, 2009, p. 35-36).

Um dos resultados da entrada tardia do Brasil no sistema
capitalista, provocada pela permanéncia anacrénica entre nds da
escraviddo, foi a baixa qualificacdo da mao de obra. Aos negros fora
negada qualquer possibilidade de instru¢do e aos brancos da nascente
classe média oferecia-se ainda uma instru¢do que visava ndo o dominio
de habilidades técnicas, como forma de preparacdo para o trabalho, mas
antes a servir como forma de distin¢do social, como um sinal de status e
aproximag¢do com a aristocracia. Romanelli assim descreve esse quadro:

Mas, se essa camada intermedidria procurou a
educacdo, como meio de ascensdo social, sdo suas
relagdes com a classe dominante que vao
proporcionar-nos uma compreensio maior da
caracteristica dominante no ensino brasileiro, na
época e posteriormente. Essas relacdes sdo ainda
relagdes de dependéncia. Uma vez que as camadas
inferiores viviam na serviddo ou na escravatura e
o trabalho fisico era tido como degradante, ndo é
de se estranhar que se considerasse o 6cio como
um distintivo de classe. Ndo era, pois, a essas
camadas que a classe intermedidria iria ligar-se,
mas a camada superior, de quem iria depender
para obter ocupagdes consideradas mais dignas,
como as fungdes burocrdticas, administrativas,
intelectuais. [...] o ensino que essa classe pro-
curava era justamente aquele que se
proporcionava a propria classe dominante, porque
era o Unico que “classificava”. Vemos assim que,
embora jd existissem duas camadas distintas
freqientando escolas, o tipo de educacdo
permanecia o mesmo para ambas, ou seja, a
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educagdo das elites rurais. (ROMANELLI, 2009,
p- 37-38).

Agravando ainda mais o quadro deficitdrio da educacédo brasileira
do periodo, que se mostrava incapaz de atender as urgentes demandas
educacionais de um pafs que buscava a modernizacdo e o progresso,
constata-se um descaso geral com a educagfo escolar. Segundo Piletti
(1994), a Repiiblica recebe do Império um sistema educacional
ineficiente e com uma desorganizacdo proxima ao caos. O ensino
primdrio era ministrado majoritariamente por professores sem formacio
especifica, uma vez que ndo havia escolas normais; no ensino
secunddrio, predominavam cursos avulsos, sem frequéncia obrigatodria,
sem seriacdo, com énfase em humanidades; o superior contava com
poucas escolas, que formavam principalmente bacharéis em Direito. E a
situag¢do do ensino escolar brasileiro ficava ainda mais cadtica por faltar
uma integragdo entre os trés niveis de ensino. Segundo Piletti, este era o
quadro geral da educagdo brasileira no periodo:

® O primdrio nada tinha a ver com o secunddrio:
para cursar este ultimo, o aluno ndo precisava
ter concluido o primaério.

® O curso secunddrio, excetuando-se o Colégio de
Pedro II e outros poucos estabelecimentos, nem
chegava a se constituir num curso seriado,
ordenado; era formado por matérias avulsas,
orientadas para os exames de ingresso aos
cursos superiores; ndo se exigia a conclusdo do
secunddrio para iniciar estudos de nivel
superior.

e Nao tinhamos uma universidade, mas apenas
escolas isoladas de nivel superior, como as
Faculdades de Direito de Sdo Paulo e do Recife,
as Faculdades de Medicina do Rio de Janeiro e
de Salvador, e a Escola de Engenharia do Rio de
Janeiro. (PILETTI, 1994, p. 49).

Devido a esses problemas, as instituicdes educacionais
brasileiras, em fins do século XIX, mostravam-se ainda incapazes de
formar os trabalhadores necessdrios a um pais cuja elite elegeu como
meta deixar de ser uma sociedade escravista, baseada na agricultura de
latifindio, e industrializar-se. Quando, a partir do dltimo quartel do
século XIX, o Pais sofreu um grande surto de industrializag¢do, a forma
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encontrada para suprir a caréncia de mio de obra qualificada foi
incentivar a imigracdo de trabalhadores livres europeus (PILETTI,
1994). Desta forma, especialmente na regiio Sudeste, grande quantidade
de imigrantes europeus vieram engrossar o contingente de mao de obra
nas regides urbanas. Segundo Dolhnikoff e Campos (2001), no inicio do
século XX, 90% dos operarios das industrias paulistas eram
estrangeiros, principalmente italianos, espanhdis e portugueses.

Na verdade, desde a primeira metade do século XIX, o Brasil
recebia levas de imigrantes livres ndo-lusitanos, como alemades e suicos
no Rio de Janeiro e alemaes e italianos no sul do Brasil, porém de forma
discreta. Com a extingdo do trafico negreiro pela Lei Eusébio de
Queiroz (1850), esse processo intensificou-se grandemente. Os
imigrantes vinham principalmente para trabalhar como agricultores,
quer como colonos, especialmente no Sul, quer como assalariados,
principalmente na colheita de café no sudeste. Com a industrializacéo,
um contingente crescente de imigrantes passou a se fixar nas zonas
urbanas, notadamente em Sao Paulo.

A vinda dos imigrantes foi incentivada ndo sé por permitir a
substituicdo do trabalhador escravo, cada vez mais escasso, mas também
por favorecer o branqueamento da populagdo, que era uma das metas da
elite dominante. Segundo Bento (2002), em trés décadas, o nimero de
imigrantes europeus que entraram no Brasil praticamente igualou os 4
milhdes de africanos trazidos para cd a forca ao longo de trés séculos.
Com isso, visava-se a reduzir o percentual de negros e mesticos na
populagdo brasileira, que era de 55% em 1872 (BENTO, 2002).

As teorias raciais — que tiveram grande voga desde meados do
século XIX até as primeiras décadas do século XX — descreviam os
mulatos, os quais constituifam a maioria de nossa populagdo, como
indolentes e com uma sexualidade desenfreada. Portanto, uma porcio
mais pessimista da intelectualidade da época nutria pouca esperanca de
que no Brasil pudesse desenvolver-se uma “civilizagao superior” a partir
de nossa populacdo mormente mestica. Para esses, a vinda dos
imigrantes europeus era condi¢do indispensavel ao “aprimoramento da
raca” e consequente progresso do Brasil. Por outro lado, muitos
intelectuais ndo viam problema na mesticagem e criam que o
desenvolvimento almejado pela elite dependia essencialmente da
educacdo do povo. Ranquetat Junior (2011) descreve esse embate de
visdes:

Na segunda metade do século XIX e nas primeiras
décadas do século XX, uma série de intelectuais
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brasileiros comecam a discutir e refletir acerca da
identidade nacional. Duas visdes e interpretacdes
da nagdo sdo predominantes nesse periodo, a
primeira delas de cardter pessimista, que
desvaloriza nossa cultura e, influenciada pelas
teorias racistas, concebe o povo brasileiro como
“uma raga inferior”. Esses intelectuais eram
céticos quanto a realizacdo de uma civilizagdo
“superior” nos trépicos [...].

Por outro lado, havia uma interpretacdo da nacao
que procurava prestigiar nossa singularidade,
destacando a extensdo territorial, as riquezas
naturais e o cardter cordial e bondoso do homem
brasileiro. Nessa interpretacdo, a mistura de ragas
ndo era concebida negativamente. (RANQUETAT
JUNIOR, 2012, p. 9-10).

Essa “visdo otimista” de parte da intelectualidade brasileira
quanto as possibilidades de progresso do pais condicionava o
desenvolvimento nacional a melhoria da educagdo oferecida ao povo.
Entretanto, o aumento da populacdo livre na segunda metade do século
XIX ndo significou de imediato incremento considerdvel na
escolarizacdo, nem melhora qualitativa no sistema de ensino. Segundo
M. L. S. Ribeiro (1979), isso se explica pelo quadro da organizacdo
econdmica brasileira da época. Comparativamente a Franga, que, na
mesma época, precisou escolarizar a populagdo para viabilizar um
desenvolvimento baseado na industrializa¢do, nosso modelo econdmico
prescindia de altos niveis de alfabetizacido da populacio:

[...] no Brasil acontecia a passagem de uma
sociedade exportadora-rural-agricola, para uma
exportadora-urbano-comercial; na Franca, por
outro lado, a passagem era para uma sociedade
industrial avancada. E € determinada pela
estrutura social resultante do capitalismo
industrial que surge e se desenvolve a
escolarizagdo, mesmo que elementar, de um
contingente maior da populacdo. (RIBEIRO, M.
L.S., 1979, p. 59).

A imigragdo de europeus, se representava a almejada melhoria na
qualificacdo da mio de obra, também passou a significar um problema
para o projeto de desenvolvimento das elites republicanas. Muitos dos
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imigrantes europeus, especialmente aqueles que vieram para trabalhar
na industria, trouxeram consigo ideias revoluciondrias e de organizagdo
politica de classe, como a livre associacdo de trabalhadores, o
anarquismo € O comunismo, as quais passaram a representar uma
ameaca ao projeto de poder das classes hegemonicas. Segundo
Dolhnikoff e Campos,

Socialistas, anarco-sindicalistas e comunistas
sucederam-se na lideranca do operariado paulista
e carioca, organizando sindicatos, congressos e
greves. Sob a dire¢do dos anarco-sindicalistas, o
movimento operdrio brasileiro conheceu sua
primeira fase de ascensdo. Além de organizarem
varios  sindicatos e  publicarem  jornais
especializados, os anarco-sindicalistas fundaram,
em 1908, a Confederacdo Operdria Brasileira que
congregava vdrias organizacdes € que procurou
unificar o movimento em torno da reivindicacio
por jornada de 8 horas de trabalho. Foi também
sob sua liderangaque eclodiu a primeira greve
geral da histéria do pais, em 1917.
(DOLHNIKOFF; CAMPOS, 2001, p. 127).

Acrescente-se que, nas colonias de imigracdo, os estrangeiros e
seus descendentes continuavam a usar a lingua dos paises de origem e a
manter seus tragcos culturais. Nas chamadas escolas comunitdrias, o
ensino era ministrado em idioma estrangeiro e versava, muitas vezes,
sobre temas alheios a realidade brasileira, como descreve D. Nascimento
(2009):

A maior parte da populacdo do estado [de Santa
Catarina] que tinha acesso ao ensino habitava no
meio rural, inclusive os descendentes de
imigrantes, e se servia, quando podia, de uma rede
de escolas extremamente diversificada,
denominadas, neste texto, de comunitarias e
municipais [...]. Desde escolas mantidas pela
prépria comunidade, com ou sem subvenc¢do
estatal, escolas municipais, escolas mantidas pelas
paréquias evangélica ou catdlica, até escolas
subvencionadas por 6rgdos dos governos italiano,
alemdo ou polonés, existiam um conjunto
extremamente representativo de escolas, e mesmo
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majoritdrio no periodo em que estamos tratando
[Primeira Reptiblica] [...]. Nessas escolas,
dependendo do caso, mas certamente na grande
maioria delas, o ensino era ministrado em lingua
estrangeira e a partir de conteidos que
valorizavam as caracteristicas dos paises de
origem dos alunos, em especial os conteidos de
geografia e histéria. (NASCIMENTO, D., 2009,
p. 128).

Constituia ainda ameaca latente a ordem, na visdo da elite da
época, a grande quantidade de pessoas pobres e “desocupadas”, cujo
nimero aumentou com a aboli¢do da escravatura. O reflexo dessas
tensdes se faz sentir tanto no ambiente urbano como no rural e faz
continuarem as insurrei¢cdes populares que ja haviam marcado os tempos
imperiais. Por exemplo, em 1906, eclode no Rio de Janeiro a Revolta da
Vacina e, entre 1912 e 1916, a regido do Contestado € palco de um
conflito violento. Desta forma, acentua-se nos tempos republicanos a
percepc¢do da necessidade de reunir os brasileiros, brancos e negros,
assim como os imigrantes e seus descendentes, sob a ordem republicana.
Esse novo valor social resultard em reconfiguragdes nas ideologias
dominantes.

Como destacado por Bakhtin [Volochinov] (1981, p. 45), “nao
pode entrar no dominio da ideologia, tomar forma e ai deitar raizes
sendo aquilo que adquiriu um valor social”’. Desta forma, em
contraposi¢do as tendéncias centrifugas, fragmentadoras, representadas
pelos imigrantes, pelos revoluciondrios, pelos pobres e por todos
quantos se sentiam excluidos na nova ordem, ganham especial
importincia as ideologias unificadoras, (re)elaboradas pela classe
dominante e pelo Estado que a representa. Conforme Luiz (1994, p. 17),
“o Estado, através de sua ideologia unificadora, tende a contribuir para
que haja uma internaliza¢do dos valores da classe dominante”. Desta
forma, ganha especial énfase nas primeiras décadas republicanas, como
ideologia unificadora, o nacionalismo, que assume diferentes fei¢oes
conforme as variadas correntes tedricas e politicas da época.

Nesta secdo, observamos como o Brasil da Primeira Republica
passa por um periodo socialmente conturbado, no qual tendéncias
modernizadoras entram em choque com aspectos conservadores. Vimos
também como as dificuldades que o pais encontra para por em pratica
um projeto de modernizagdo decorrem em parte de um sistema
educacional arcaico e ineficiente, incapaz de atender as demandas dos
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novos tempos. Na secdo 3.2, apresenta-se a maneira como o
nacionalismo e outras ideologias dominantes se constituem nas
primeiras décadas da Republica. Um exame dessas ideologias interessa
a esta pesquisa pela importancia que t€m os discursos da época na
constitui¢do da autoria da Série Fontes.

3.2 NACIONALISMO E OUTRAS IDEOLOGIAS NAS
PRIMEIRAS DECADAS DA REPUBLICA

Nesta secdo, tratamos do nacionalismo, como ideologia
unificadora, no inicio da Republica, e também de ideologias a ele
associadas: civismo, positivismo, higienismo e catolicismo. Como
vimos no Capitulo 1, a constitui¢do da consciéncia € social (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1981). E as ideologias enformadas, oficiais sempre
visam ao desenvolvimento de certo tipo de consciéncia, que corresponde
aos anseios das classes dominantes. No quadro de (re)formacdo da
nagdo brasileira a partir da proclamacido da Republica, as ideologias
oficiais orientam os discursos para constitui¢do de um sujeito desejavel
a nova ordem. Por isso, um exame a essas ideologias propicia-nos a
possibilidade de conferir certo acabamento ao cidadao republicano, que
¢ o que a escola do periodo — e especificamente a Série Fontes, como
veremos — visa formar.

Como apresentado acima, as primeiras décadas da Republica
representam um tempo conflituoso, de embates entre forgas sociais, num
pais que visava “modernizar-se”. A percep¢do de nossa elite quanto ao
suposto atraso do Brasil em relacdo a Europa e aos Estados Unidos leva
a definicdio de um novo projeto de Pais, o qual requeria o
desenvolvimento de um senso de pertinéncia e unidade entre os
brasileiros. Desta forma, a ideologia nacionalista experimenta um
recrudescimento nas primeiras décadas da republica.

O nacionalismo, segundo Abbagnano (2000), origina-se do
conceito de nacdo, o qual, por sua vez, tende a substituir o conceito de
povo, especialmente a partir da criacdo dos estados nacionais na Europa
pos-napolednica. Diferentemente do povo, que se constitui
“essencialmente pela vontade comum”, a nacdo se constitui por
elementos que produzem vinculos ndo sujeitos a vontade do individuo,
mas que lhe decorrem principalmente por seu nascimento: ‘“racga,
religido, lingua e todos os outros elementos que podem ser
compreendidos sob o nome de ‘tradicio’” (ABBAGNANO, 2000, p.
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694). Assim, em termos mais amplos, o nacionalismo diz respeito,
segundo Bobbio, Matteucci e Pasquino (1986) a “ideologia nacional”,
que é o que permite ao Estado nacional fundir pais e nagdo, ou seja,
unificar em um mesmo territério, lingua, cultura e tradigdes. O
nacionalismo representa, portanto, ‘“‘uma ideologia unificadora,
elaborada intencionalmente para garantir a coesido do povo no Estado”
(BOBBIO; MATTEUCCI; PASQUINO, 1986, p. 800). Conforme
destaca L. L. Oliveira, “A idéia de nacdo faz parte do universo
simbdlico. Sua valorizacdo visa proporcionar sentimentos de identidade
e de alteridade a uma populacdo que vive ou que se originou em um
mesmo territério” (OLIVEIRA, L. L., 1990, p.14). Portanto,
diferentemente da familia, que se constitui primariamente a partir das
relacdes bioldgicas, a nacdo se constitui a partir de lagos culturais e
politicos, em relacdes de identidade e alteridade discursivamente
(re)elaboradas.

No Brasil, a ideologia nacionalista tem alguma evidéncia no
inicio do século XIX, época em que o Brasil deixa de ser col6nia
portuguesa, para se tornar uma nacdo independente. O discurso
nacionalista aparece, por exemplo, nos poemas de Gongalves Dias, no
inicio do Romantismo brasileiro. Mas ndo chega a ter grande forca
entdo. Ocorre que a independéncia do Brasil, com a criagdo de um novo
Estado, did-se sem grandes e sangrentas revolugdes, num processo
comparado por Lessa (2000) a um “desquite amigdvel”. Assim, a
ideologia nacionalista ndo chega a eclodir com violéncia, por absoluta
desnecessidade. Conforme afirma Lessa, “ndo foi necessdria a
explicitacdo de discurso favordvel a secessdo da colOnia lusitana”
(LESSA, 2000, p. 242).

Nesse momento, o Estado age como demiurgo da ideologia
nacionalista. A esse respeito, é digna de nota a acdo do Instituto
Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), fundado em 1838. A esta
institui¢do pertence o proprio imperador D. Pedro II, que preside muitas
de suas sessdes. Em 1840, o IHGB promove um concurso destinado a
estabelecer um plano geral para escrita da histéria brasileira. O
vencedor, o alemido Von Martius, cria o mito fundador da unido das trés
racas. Pouco mais tarde, Varnhagen langa os principais fundamentos da
historiografia nacional da época ao estabelecer como base para a
nacionalidade a cooperagdo das trés ragas e a expulsdo dos franceses e
holandeses.

No inicio da década de 1870, quando o Brasil se envolve na
Guerra do Paraguai, a presenca de um inimigo externo faz com que os
sentimentos de pertinéncia a nag¢do se acentuem. Isso provoca um
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recrudescimento dos sentimentos nacionalistas. Nesse momento, o
nacionalismo brasileiro passa a ter um novo artifice, na figura dos
militares. E esse nacionalismo ligado ao militarismo que orienta os
discursos nacionalistas de fins do Império e inicio da Republica. Pouco
mais tarde, como forma de resposta ao discurso inflamado do
pangermanismo’® e com a Primeira Guerra Mundial, a ideologia
nacionalista ganha ainda maior for¢ca no cendrio brasileiro. Ante a
ameaca externa, seria preciso reforcar os lacos ideolégicos que
constituem a nagdo e, a0 mesmo tempo, enfraquecer outras nogdes de
pertencimento — a raca humana, a América (por oposicio a Europa), etc.
Conforme descreve L. L. Oliveira:

O nacionalismo pode ser tomado como uma
"idéia-forca" capaz de impulsionar a organizacdo
de um povo [...]. A nagdo passa a ser colocada
como o valor mais alto na escala de simbolos
politico-culturais, conseguindo integrar diferentes
tradi¢des, religides, etnias e classes. A nagdo
constitui a entidade mdxima a qual se deve
lealdade. O ideal nacional envolve o
desenvolvimento de um tipo especifico de
solidariedade que vem predominar sobre outras
formas de consciéncia de pertencimento. Seu
surgimento tem, em geral, como pano de fundo a
constituicio de novos Estados, e seu
desdobramento ocorre mediante um processo de
contraste ou isolamento entre diferentes Estados e
populacdes. (OLIVEIRA, L. L., 1990, p. 30).

A época em que se gesta e se inicia a publicacdo da Série Fontes,
o nacionalismo é um discurso bastante evidente no cendrio nacional.
Nessa época, segundo L. L. Oliveira (1990), prevalece um tipo
especifico de nacionalismo, chamado de ufanismo, caracterizado por
discursos de valoracdo positiva do Pais e de seus recursos:

Para esta corrente [0 ufanismo], a nacionalidade é
pensada nao como resultado dos regimes politicos
mas sim como fruto das condicdes naturais da
terra. A natureza prodigiosa e abencoada
garantiria um futuro promissor para além e

*Movimento politico do século XIX, surgido a partir da unificacdo da
Alemanha, que defendia a unido dos povos germanicos.
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independente dos regimes politicos e das querelas
partiddrias. O ufanismo — juntando as qualidades
da terra os valores das trés racas origindrias —
operava assim a paz dos espiritos prometendo dias
melhores no futuro, j4 que a natureza dava
fundamento a tais esperancas. O ufanismo, aqui
representado por Afonso Celso, Olavo Bilac e
outros, pode ser visto como a construgdo
simbdlica de maior constiancia e penetracio no
pensamento  social brasileiro da Primeira
Reptblica. Em suas formas de ver e interpretar a
na¢do, o ufanismo deitou raizes na cultura
brasileira e se fez presente em indmeras
construgdes simbdlicas que pretenderam marcar a
identidade nacional. (OLIVEIRA, L. L., 1990, p.
24).

A ideologia nacionalista, em sua vertente ufanista, manifesta-se
na forma de discursos patriéticos de amor a terra natal e a seus simbolos
(a bandeira, o hino, etc.). O patriotismo aparece como um discurso
vigoroso desde fins do periodo imperial. Mas, nas primeiras décadas da
Republica, o discurso patridtico insere-se macicamente na escola
brasileira, como forma de fortalecimento do novo regime. Isso se da
porque o projeto republicano de nacdo requeria a formacio de um novo
sujeito, o cidaddo republicano, chamado por Venera (2003) de “homem
util’, o cidadao “disciplinado, exemplar, ordeiro com seus
compromissos” (VENERA, 2003, p. 70). Para formagdo desse novo
cidadao, era imprescindivel um amplo esfor¢o, para o qual a escola foi
convocada:

O projeto de reforma da instrucdo publica
brasileira na Primeira Reptiblica vinculava-se ao
projeto de educacdo e civilizagdo das camadas
populares, bem como a nacionaliza¢do das massas
de imigrantes. Pretendia-se, através da
reorganizacdo do ensino, educar e instruir as
criangas, e através delas, toda a familia, numa
proposta nacionalista, cientifica, moral e médico-
higienista, considerada importante para a
regeneragdo nacional e, conseqlientemente, para a
ordem e o progresso, principais bandeiras do
positivismo que inspirou os educadores da
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Primeira Republica no Brasil. (PROCHNOW;
AURAS, 2006, s. p.).

Servindo ao projeto de nacdo, que se gestava e se consolidava no
interior da nova ordem republicana, também aparecem imbricados a
ideologia nacionalista os discursos da moral e do civismo, destinados a
formar a consciéncia do cidaddo republicano. No contexto histérico-
social em que se gesta e publica a Série Fontes, os discursos
nacionalista, patridtico, civico e moral aparecem enovelados em um
grande construto ideoldgico, a orientar as enunciagdes nas vdrias
esferas, inclusive a escolar.

Como ideologias dominantes, o nacionalismo e as ideologias a
ele associadas penetram em todas as esferas. Assim, a literatura infantil
da época também reforca os discursos civico-patridticos. Segundo
Hansen (2009), quase toda a literatura infantil brasileira até a década de
1920, dedicou-se a transmitir valores de moralidade e patriotismo.
Hansen (2009) cita como principais autores nessa linha Olavo Bilac,
Coelho Neto, Julia Lopes de Almeida e Manuel Bonfim, autores de
classicos da literatura patridtica infantil como Contos pdtrios, Historias
de nossa terra e Através do Brasil. Sobre o carater formativo desse tipo
de literatura, afirma Hansen:

Nessas obras, ao orgulho ufanista pelas belezas
naturais do pais somavam-se ligdes sobre o mérito
individual, a importancia do estudo e do trabalho,
a solidariedade entre 0s brasileiros
independentemente da cor da pele, cuidados de
higiene, disciplina e controle do tempo, entre
outros assuntos que apontavam para a mesma
dire¢do: um esforco de modernizacio da
sociedade. (HANSEN, 20009, s. p.).

E interessante observar-se como, mediante o uso escolar de obras
de cunho moral e patridtico, a ideologia oficial busca constituir a
ideologia do cotidiano, o que corresponde a afirmacdo de Bakhtin
[Volochinov] (1981) de que os sistemas ideoldgicos constituidos
exercem influéncia sobre a ideologia do cotidiano, dando-lhe o tom. No
Parecer sobre Obras Didacticas, de Orestes Guimaries (GUIMARAES,
1911), pode-se apreender esse movimento quando, em consonincia com
a ideologia nacionalista da época, o autor sugere ao governador de Santa
Catarina que se adotem como livros de leitura escolar obras que tratem
de temas brasileiros, em vez de estrangeiros:
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[...] para que adoptarmos livros de leitura que
ensinem ds creancas: «brinquedos com bolas de
néve, que lhes narrem o uso de materias que nao
possuimos, que lhes descrevam em contos cheios
de saudades — o canto do rouxinol, do cuco, da
cotovia e as bellezas de céos etc., que jamais
viram»?! [...]

Nao € mais proprio que lhes narremos: como sdo
fabricados o queijo e a manteiga, segundo 0 nosso
clima?!

Que lhes digamos alguma cousa do saudoso canto
do sabid, do gaturamo, da araponga ou ferreiro?!
(GUIMARARES, 1911, p. 8).

Em correspondéncia a nova ordem instaurada e a necessidade de
veicular a ideologia oficial republicana, ocorre na esfera escolar uma
exacerbacdo dos discursos da moral e do civismo. Mas € preciso
destacar que a presenga do discurso moral nos conteidos da escola
brasileira ndo representa, de forma alguma, novidade. Ja se encontram
conteiidos de moral (essencialmente associados ao catolicismo) nos
programas escolares brasileiros bem antes dos tempos republicanos. A
Lei imperial de 15 de outubro de 1827, por exemplo, em seu artigo 6°,
alista entre os conteidos de ensino para as escolas de primeiras letras
“os principios da moral christd” (BRASIL, 1827), enquanto o artigo 47
do Decreto 1331-A, de 17 de fevereiro de 1854, determina que o ensino
primdrio das escolas publicas da Corte ministre “instruc¢do moral e
religiosa”. Nesses mesmos dispositivos legais, nao hd referéncia a
contetidos nacionalistas ou patriéticos.

Com o fim do Império e os novos tempos republicanos, o
laicismo do estado impde-se a escola publica e, por consequéncia, aos
livros escolares. Assim, no bindmio moral e religido, o segundo termo
foi substituido, nos primeiros tempos republicanos, pelo civismo. A esse
respeito, Medeiros (2005), citando Sampaio Déria, membro da Liga
Nacionalista®’ e diretor da Instrugdo Piblica de Sao Paulo, mostra como
0 civismo passa a ser visto como “religido da Patria”:

Sabemos o que sdo as religides. Implicam [...]
elementos organicos: a concep¢do de um Criador,
o cerimonial das igrejas e a moral religiosa. O

*’Fundada em So Paulo, a Liga Nacionalista (1916-1924) foi uma agremiagdo
cujos principais objetivos eram a erradicacao do analfabetismo e a instituicao
do voto secreto e obrigatério e do servico militar.
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primeiro se dirige a inteligéncia, o segundo fala as
emocgdes, e o terceiro diz respeito a vontade.

[...]

Pois, sem tirar nem por, € precisamente, isto o que
se dd na religido da Patria. Também h4, nela, trés
elementos orgdnicos: a concepg¢do de Patria, o
ritual do civismo, e a moral civica.

O primeiro se dirige a inteligéncia e faz pensar.
Que é Pitria? [...]

O segundo elemento da religido da Pitria, o ritual
civico, interessa diretamente o sentimento, e faz
vibrar. [...]

O terceiro elemento conflui para a vontade e faz
agir. E a moral civica, que se compendia em
maximas, em preceitos, em mandamentos.
(DORIA, 1919%, p.241-243 apud MEDEIROS,
2005, p. 121, grifos nossos.).

Mas as regras de civilidade ndo se resumem aos deveres com a
Pétria. Um exame aos contetddos de Educagdo Moral e Civica constantes
no Programma de Ensino dos Grupos Escolares de Santa Catharina de
1920 (v. Quadro 1) mostra que sdo contempladas as relacdes familiares,
o comportamento escolar, os deveres do cidaddo, a conduta social em
geral e até os cuidados com os animais.

“DORIA, Antonio de Sampaio. O que o cidaddo deve saber: Manual de
instruccdo civica. Sdo Paulo: Olegdrio Ribeiro & C., 1919.
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Quadro 1 — Contetidos de Educacio Moral e Civica® previstos no
Programma de Ensino dos Grupos Escolares de Santa Catharina

1°. Modo de se portarem as criangas em casa, na escola, na rua e nos lugares
publicos.
2°. Respeito aos pais, parentes, pessoas mais velhas e autoridades.
3°. Necessidade de falar com cortesia, clareza e brevidade. Polidez nas
o perguntas e respostas. A teimosia € o espirito de contradigio. O bom
=] tratamento devido aos subordinados e aos fracos.
:C 4°, A mentira. A deslealdade. Os boatos, a maledicencia.
— | 5° O respeito 4 propriedade alheia e aos edificios, monumentos e logradouros
publicos.
6°. Bondade no trato dos animaes.
NOTA: O ensino é processado em tres phases: 1% exposi¢do pelo professor; 2°
argui¢do pelo mesmo; 3% exposicdo pelo alumno.
1°.  Recapitulagdo e desenvolvimento do programma do primeiro anno, a juizo
do professor.
2°. O bom tratamento devido aos defeituosos: surdos, cegos, fracos, idiotas e
gagos, nao zombando de seus defeitos.
3°. Cumprimento fiel das promessas feitas.
4°. O valor da assiduidade nos estudos.
o | 5°° A obediencia de boa vontade aos paes e aos professores, mostrando a
g differenca entre o cumprimento de uma ordem com boa vontade e a
° obediencia forgada.
A | 6°. A perseveranga: ndo abandonar um brinquedo, um estudo, um trabalho
qualquer em vista das difficuldades encontradas, pois o dever é luctar.
Fructos da perseveranga.
7°. A lealdade 4 sua escola e amor 4 mesma.
8°. Amor da patria. Modos de servil-a desde crianga.
9°. Motivos de enthusiasmo por nossa Patria: sua grandeza territorial,
inegualaveis riquezas e benignidade de sua natureza.
1°. O trabalho — necessidade e dignidade do trabalho.
2°. A economia — gastar bem, evitar desperdicios. Os fructos da economia.
3°. A forca de vontade, os grandes fructos que podem ser obtidos pela energia,
pela constancia.
g 4°. Perigos do zelo mal entendido — o fanatismo. A tolerancia, respeito s
< differencas de opinido.
% | 5% Justica a todos; sem excepgdo de sexo, idade, credo, posi¢do social,
nacionalidade ou raga.
6°.  Como cada crianga, cada homem; cada mulher pode servir ao seu paiz.
7°. A dignidade pessoal. Dignidade pessoal ndo ¢ orgulho nem egoismo.
8° Patria. Ndo € s6 o lugar onde nascemos, € o paiz. O sentimento de patria
ndo € um sentimento vdo, exemplos. Combate ao cosmopolitismo e ao

49 . . e e 4. . ~ ~
No primeiro ano, a disciplina aparece sob a denominacao “Educa¢do Moral”;
nos demais, chama-se “Educacido Moral e Civica”.
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individualismo.
9°.  Explicacdo da significacdo das datas nacionaes.
10°. Descripg¢do do pavilhdo brasileiro.

1°. Vantagens de viver com simplicidade.

2°. Males que causam os gastos desordenados e o jogo.

3°.  Necessidade da cooperagio entre os individuos e da cooperagdo entre as
nagdes: 0 commercio, as artes, as sciencias.

4°.  Idéas mais desenvolvidas sobre patria (lingua, costumes, tradi¢des).

5°. Respeito ds nagdes extrangeiras. Relagdes com os extrangeiros.

6° Necessidade de um governo.

7°.  Organizagdo do governo do Brasil. A Federacéo, o Estado e o Municipio.

8°. Deveres e direitos do cidaddo brasileiro. O jury. Necessidade do imposto.

9°. A eleicdo e o voto — eleger quer dizer escolher. Quem escolhe os homens
que governam o municipio, o Estado e a Nag@o. Importancia do voto.

4° Ano

NOTA: Nio perder opportunidade, nio s6 nesta aula como em todas as outras, de
imprimir no espirito dos alumnos o amor ao trabalho, & ordem, ao asseio.

Fonte: Santa Catharina (1920, p. 13-14; 22; 30; 36-37).

Observando o Quadro 1, nota-se uma ordenagio dos contetidos de
Educacdo Moral e Civica, que comecam com 0s aspectos mais
comezinhos do cotidiano e alcancam os deveres civicos mais
elaborados. Percebe-se também que, seguindo a orientacdo geral do
Meétodo Intuitivo (v. se¢@o 3.3), vai-se do menor para o maior, do mais
especifico e concreto para o mais geral e abstrato. Nota-se também que
os contetdos relativos a patria e patriotismo, que estdo ausentes no
primeiro ano, vao ocupando espago cada vez maior nos anos seguintes.

Chama a atengdo no documento a presenca dos discursos do
respeito e da obediéncia, do amor a patria e da valoriza¢do do trabalho.
Como j4 visto, interessa a nova elite dominante a produgdo de sujeitos
obedientes, trabalhadores, ordeiros e unificados pela nocdo de
pertinéncia a patria. Assim, importa obedecer ndo sé aos pais e
professores, mas também as “autoridades”. Considerando-se que até trés
décadas antes o trabalho bragal era negativamente valorado como
indigno e préprio de escravos, era preciso operar ideologicamente sobre
a palavra “trabalho”, conferir-lhe novos sentidos. Entdo, o trabalho e o
esforco sdo valorados positivamente, pois conferem ‘“dignidade” e
trazem “bons frutos”.

Outra manifestago relevante da ideologia nacionalista do inicio
do século XX € o discurso da virilidade da raca. Segundo Silva e Flores
(2010), a masculinidade era importante componente na ideologia do
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nacionalismo, no contexto da Primeira e da Segunda Guerra Mundial.
Tanto em estados fascistas, nazistas e estado-novistas quanto nos
estados liberais, prevaleciam as ideias de vigor e virilidade das nacdes.
De acordo com as autoras,

[...] O nacionalismo retumbante percorreu o
mundo ocidental, na primeira metade do século
XX, especialmente apds a Primeira Guerra
Mundial, trazendo para o centro das politicas
culturais, os investimentos sobre o corpo fisico
saudavel e moralizado de homens e mulheres, mas
muito marcadamente sobre o cardter e a honradez
dos homens, de modo inelutidvel. No periodo, o
discurso sobre a crise da FEuropa, mais
precisamente sobre a crise da cultura ocidental,
enunciava como sintoma a falta de virilidade das
nagdes ou a feminizacdo da cultura. (SILVA;
FLORES, 2010, p. 82).

Nesse contexto discursivo, a virilidade passou a ser uma medida
do grau de civilizagdo de uma nacdo. Viver virilmente significava,
segundo Silva e Flores (2010, p. 83), “viver na plenitude do vigor fisico,
da energia mental, do preceito das ciéncias, da vontade de lutar, do
governo democrdtico e consciente dos problemas da nacdo”. Assim, a
vida viril passou a ser dever do cidadao.

Uma importante consequéncia da ideia de virilizagdo € uma
redefinicdo do masculino e do feminino, visando a distin¢do clara e
inequivoca de papéis. Homens e mulheres passam a ser vistos como
“reprodutores de uma prole que constituisse a melhoria da raca, de
corpo energético, sauddvel e disciplinado” (SILVA; FLORES, 2010, p.
83). Daf a importancia que assumem os exercicios fisicos, as marchas e
todo o controle sobre a sexualidade, que deveria ser dirigida para a
normalidade da cépula “sauddvel e perfeita”. Dai também o controle
sobre o comportamento do menino, que ndo deveria mostrar fraqueza,
como o medo e o choro fécil, como veremos em alguns dos textos da
Série Fontes analisados no Capitulo 4.

Como principal base cientifica a fundamentar a nova ordem
republicana, tem-se o positivismo de Comte — ou, mais propriamente, a
apropriacdo que dela fizeram os brasileiros. Criada por Isidore Auguste
Marie Francois Xavier Comte (1798-1857), a doutrina filoséfica e
socioldgica positivista caracteriza-se por negar a metafisica, a teologia e
a razdo como formas de explicacio do mundo. Segundo Klein (2010),
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para o positivismo, a ciéncia ndo deveria buscar causas externas para as
explica¢des dos fendmenos, mas tdo somente observar as relagdes entre
eles. Assim, ndo caberia buscar, por exemplo, as explica¢des ou razdes
metafisicas da existéncia do homem, mas apenas procurar explicar as
coisas préticas e presentes, como as leis, as relacdes sociais, a ética. No
campo das ci€ncias naturais, o positivismo caracteriza-se pela
observacdo e a experimentacdo como métodos basicos de pesquisa. E
verdadeiro o que é empiricamente demonstravel.

Lobo Neto (2005) afirma que os positivistas também elaboraram
uma filosofia baseada no valor do ser humano e numa crenga inabaldvel
na concérdia e na paz universal, como resultantes de um inevitdvel
progresso humano que decorreria do desenvolvimento da ciéncia, da
técnica e da melhoria das condi¢des materiais da existéncia. Uma das
decorréncias dessa filosofia foi a criacdo, em 1854, da Religido da
Humanidade, um sistema religioso sem elementos transcendentes. Lobo
Neto (2005) destaca que, como as demais religides, a religido positivista
também tem templos O, sacerdotes, rituais, sacramentos, cultos, dogmas,
mas ndo hd crenca no sobrenatural, porque, para os positivistas, a causa
e origem de todos os fendmenos estd na natureza. Na religido positivista,
a ideia de um deus transcendente € rejeitada. Cultua-se ao Grande Ser,
que corresponde ao conjunto da humanidade, dele excluidos os
criminosos e “parasitas sociais”.

Segundo Bosi (2005), s@o caracteristicas do idedrio positivista,
entre outras, a “integracdo ordeira dos individuos no regime
republicano” e o altruismo, como contraposi¢do ao principio darwiniano
da competicdo pela sobrevivéncia. Visava o positivismo também a uma
sociedade “onde predominassem os valores de verdade e transparéncia:
viver as claras, au grand jour” (BOSI, 2005, p. 158). Propunha o
positivismo ainda uma sociedade de benemeréncia, na qual os ricos
“zelassem, via administragdo publica, pelo bem-estar dos pobres”
(BOSI, 2005, p. 158).

Mello (2010) destaca que o positivismo brasileiro dividiu-se em
dois grupos dissidentes. Um primeiro grupo era adepto do pensamento
comtiano anterior a criagdo da Religido da Humanidade, enquanto o
outro grupo afiliava-se as ideias religiosas de Comte. Os simpatizantes
dessa segunda orientacdo ficaram conhecidos no Brasil como os
ortodoxos e tiveram maior evidéncia politica. Mello (2010) afirma que

SNo Brasil, existem ainda trés templos positivistas no Rio de Janeiro, em
Curitiba e em Porto Alegre. No primeiro deles, fundado em 1891, ainda ha
cultos regulares, para poucos adeptos.
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os ortodoxos rapidamente ganharam espaco na Escola Militar e na
Escola Politécnica do Rio de Janeiro, e seu pensamento ganhou forga na
intelectualidade. Para Ferreira (2007),

[...] o positivismo foi ndo simplesmente uma
doutrina de referéncia ou um elemento de retérica
para o movimento cientificista brasileiro do final
do século XIX, mas a fonte essencial do ethos —
motivacdes, valores, compromissos, regras de
conduta, repertério conceitual e lingiiistico — [...]
dos intelectuais e cientistas brasileiros do inicio de
século XX que, engajados em modalidades de
acdo coletivas tipicas da época — jornalismo,
critica literdria, associagdes profissionais e
estudantis, sociedades literdrias e/ou cientificas,
partidos politicos, movimentos reivindicatérios —,
identificavam nas formas de sociabilidade, nos
arranjos institucionais e nos conhecimentos
gerados pela atividade cientifica a chave para a
reorganizacgao da sociedade brasileira.
(FERREIRA, 2007, p. 2, grifos no original).

Ferreira cita como importante elemento da ideologia positivista
no Brasil o discurso em defesa da nacionalidade, “feito sempre a partir
do ponto de vista cientifico em contraposicdio ao nacionalismo
romantico presente entre os bacharéis e literatos” (FERREIRA, 2007, p.
6). Assim, enquanto os literatos apresentavam um nacionalismo de
cunho sentimental, expresso como amor ingénuo a terra natal, e
enquanto os bacharéis traziam em seus discursos um nacionalismo
ufanista, expresso em formas laudatérias convencionais, 0s positivistas
procuravam apontar caminhos efetivos para o desenvolvimento
nacional, especialmente mediante a ordem social, que seria a base para o
progresso. Dai a importincia que dio os positivistas a educagdo, como
forma de incorporagdo do individuo ao corpo social. Segundo Klein,

[Auguste Compte] Acreditava que o progresso
poderia existir desde que houvesse certa ordem.
Ele temia uma suposta anarquia social e se
preocupava em mostrar que € da natureza da
sociedade a existéncia da propriedade privada, da
familia patriarcal, da religido. Cada individuo
exercendo sua fungdo social seja ela qual for, mas
dentro de uma determinada ordem, poderia
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garantir o bem estar social, entretanto para isso
era necessdrio que as pessoas tivessem acesso a
uma educa¢do de qualidade sob as luzes da
ciéncia e da filosofia. Seu receio era que devido a
ignorancia as pessoas perderiam facilmente a
liberdade e se submeteriam ao poder religioso e
politico, ndo se percebendo como iguais. (KLEIN,
2010, p. 1).

A importincia que os positivistas conferem a ordem pode ser
conferida no lema “Ordem e Progresso” da bandeira nacional, que foi
proposto por Benjamin Constant como uma reduc¢do do lema positivista
“O Amor por principio, a Ordem por base, o Progresso por fim”. Quanto
a educagdo, sdo importantes discursos na ideologia positivista a
laicidade do ensino e a ampla disseminacdo da educacdo publica e
gratuita como fator necessério a ordem e ao bem-estar social.

A ideologia positivista ganha evidéncia especialmente a partir da
proclamacdo da Republica, mas sua entrada no Brasil dd-se quase meio
século antes. Alonso (1995) afirma que desde 1850, a doutrina
positivista foi-se tornando popular na cdpula militar, como ideério
republicano e antiescravagista, e foi ajudando a sedimentar uma nova
elite intelectual que terd importante papel na proclamacio da Republica.
Em 1876, Oliveira Guimardes, professor de matemdtica do Colégio
Pedro II, funda a Sociedade Positivista, a qual aderiram, entre outros,
Benjamin Constant, Miguel Lemos e Teixeira Mendes. Estes dois
dltimos vdo para Paris em 1877 e 14 se tornam discipulos de Pierre
Laffitte, sucessor ortodoxo de Comte. Voltando ao Brasil, Lemos
transforma, em 1881, a Sociedade Positivista na Igreja Positivista
Brasileira. Bosi relata que, até 1927, ano da morte de Teixeira Mendes,
sucessor de Lemos na direcdo da entidade, a Igreja Positivista publicou
mais de 600 folhetos, com temas variados, “que iam da defesa da
educacdo leiga ao apoio aos ferrovidrios detidos pela policia do Rio, e
da condenagdo do parlamentarismo ‘burguesocritico’ a luta contra a
‘pedantocracia’ dos nossos bacharéis e doutores” (BOSI, 2005, p. 161).
Bosi alista como saldo positivo da militancia politica dos positivistas
ortodoxos:

[...] o pensamento antropolégico anti-racista; a
precoce adesdo a campanha abolicionista mais
radical; a luta pelo estado republicano leigo com a
conseqiiente instituicdo do casamento civil, do
registro civil obrigatério e da laicizacdo dos
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cemitérios; a exigéncia sempre reiterada da
austeridade financeira no trato da coisa publica;
enfim, o interesse pela humanizacdo das
condig¢des de trabalho operdrio, que resultou, tanto
na Franca da Terceira Reptblica quanto no Brasil,
em propostas de leis trabalhistas, afinal
implementadas quando politicos gaichos de
formacgao positivista ascenderam ao poder central
em 1930. (BOSI, 2005, p. 161).

Com adaptagdes as condi¢cdes locais e mesmo distorgdes,
importantes teses dos positivistas franceses foram adotadas pelos
brasileiros, entre elas a ideia da ditadura republicana como sistema de
governo e o afastamento do Estado das questdes educacionais, religiosas
e profissionais em geral, as quais se desenvolveriam “com toda a
liberdade a partir das familias e dos grupos emersos das interacdes
sociais” (BOSI, 2005, p. 172). Parte dessas teses acabou sendo
incorporada na organizacdo do Estado republicano: a separagcdo entre
Igreja e Estado, a ado¢do do casamento e do registro civil, a
secularizacdo dos cemitérios e a laicizagdo da educagdo publica. J4 o
discurso pacifista dos positivistas ortodoxos, que previa até a conversao
dos exércitos em policias civis, ndo parece ter ganhado evidéncia no
horizonte social da época.

Especificamente no que diz respeito a educacdo, Lobo Neto
(1995) apresenta como caracteristicas da teoria educativa de Comte,
entre outras: o cardter autoritdrio da educagdo, “no sentido em que a
relacdo educador-educando €, na verdade, uma relagdo entre ascendente
e descendente”; o culto ao Grande Ser; a universalidade da educacdo,
sendo que também a mulher e o proletdrio deveriam ser educados;
precedéncia da educacdo familiar, espontanea e ministrada pela mae
(que representa o poder espiritual da familia) seguida por sistematizagao
pelos fil6ésofos educadores somente nos anos finais da adolescéncia; “a
educagdo publica completa a educagdo espontdnea, familiar e materna,
com a instrugdo tedrica e pratica”; educacio marcada pela estética, pela
arte; preocupacdo com a educagdo cientifica, mas sem excluir as
disciplinas literdrias; educagdo organizada em duas fases:

— antes da puberdade, tem como preocupagdo o
concreto, a prética da observacdo e de exercicios
tendentes a ‘facilitar a adaptacdo do corpo a agdo
habitual’
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— a partir da puberdade, preocupa-se com a
sistematizacdo, ou seja, com licdes formais e
programacio organica das ciéncias, segundo a sua
classificagdo hierarquizada. (LOBO NETO,
2005, p. 7).

Espera-se ainda que os professores sejam polivalentes, tendo capacidade
de iniciar os alunos em todas as ciéncias, e se privilegia o ensino oral,
em vez do uso de livros (LOBO NETO, 1995, p. 7).

Importa ainda destacar dois fatos a respeito do positivismo. O
primeiro diz respeito a sua oposi¢do ao pensamento escoldstico.
Segundo C. G. Oliveira (2010), Comte estava atento ao progresso
cientifico e industrial de seu tempo e cria que o pensamento da
sociedade era incapaz de acompanhar esse avango, pois ainda pensava
escolasticamente, ao tentar conciliar a fé cristd com a razdo. O segundo
fato digno de destaque é como se d4, segundo C. G. Oliveira (2010), a
apropriacdo do positivismo pela intelectualidade brasileira. O autor
relata que os jovens filhos da burguesia que iam a Europa estudar
tomavam contato com as ideias positivistas, mas nao durante o tempo
necessdrio para aprendé-las em profundidade. Havia também
intelectuais autodidatas, que aprendiam as ideias de forma assistematica.
O resultado é que tanto estes quanto os estudantes “acabavam por
formar um pensamento difuso e muitas vezes incoerente com suas
fontes originais” (OLIVEIRA, C. G., 2010, p. 9). Quem mais se
aproximava com sistematicidade das ideias centrais do positivismo era a
elite da burguesia urbana, que estudava em escolas técnicas para
preparar-se para a carreira militar, a engenharia e a medicina. Nessas
escolas mantinham contato mais longo com as ditas “ciéncias positivas”.
C. G. Oliveira sugere que o resultado geral dessa apropriagdo distorcida
do pensamento positivista é ruim:

Essa via de acesso do Positivismo no Brasil
acabou resultando num positivismo difuso,
reduzido a um cientificismo desmedido, visto
como solugdo para todos os problemas brasileiros
da época fossem eles de ordem politica, moral,
social ou econdémica. Homens dogmadticos e
intolerantes, mesmo partiddrios do movimento
republicano que apoiava a aboli¢do da escravidao,
nossos positivistas ndo concebiam espaco para a
democracia em suas reunides no Apostolado
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Positivista do Brasil. (OLIVEIRA, C. G., 2010, p.
10).

C. G. Oliveira (2010) aponta trés vias pelas quais o positivismo
se instala no pensamento brasileiro: filosoficamente, pela contestagdo do
pensamento escoldstico; politicamente, pela possibilidade de afirmacio
social da pequena burguesia emergente; pedagogicamente, por seu papel
na massifica¢do da escola, que acabou por dar suporte a constru¢do da
hegemonia politica e econdmica da burguesia entre nos.

Outra importante ideologia nas primeiras décadas da Republica é
o higienismo. Desde fins do século XIX até a década de 1940, o Brasil
assiste a uma verdadeira cruzada em favor da saide publica, no que
ficou conhecido como movimento higienista ou sanitarista. Segundo
Gois Junior (2002), as raizes desse movimento podem ser localizadas na
Europa, na primeira metade do século XIX, quando a aglomeracdo de
grandes contingentes populacionais nas metrépoles europeias, devido a
Revolucao Industrial, ocasionava frequentes epidemias de cdlera, febre
amarela e outras doengas transmissiveis. Conforme Costa (2002), cria-
se, a época, na acdo de “miasmas”, gases que se desprendiam das
substincias em decomposicdo. Dai a decis@o de se aterrarem charcos e
afastar dos centros urbanos os cemitérios, matadouros e industrias. E, a
partir da percepcdo de que as mds condigdes de higiene das casas
também propiciavam a disseminac¢io de doencas, foram estabelecidos
codigos para as habitacdes, que especificavam altura minima e
condi¢des de ventilagdo e insolacdo adequadas para evitar a acdo dos
miasmas. Com as pesquisas de Koch e Pasteur, descobriu-se que a
verdadeira causa das doengas contagiosas eram micro-organismos. Isso
conferiu ao higienismo uma base cientifica mais sélida, que redundou,
entre outras medidas, na cloragdo da dgua e no tratamento dos esgotos e
também na prética das vacina¢des em massa, como formas de combater
as doengas infectocontagiosas.

No Brasil, segundo Gois Junior (2002), a ideologia higienista
comeca a entrar em voga na dltima década do século XIX. O discurso da
higiene associa-se ao discurso da modernidade, tdo forte da nascente
republica. Um pais progressista precisaria de um povo sauddvel, cuja
satde lhe permitisse ser produtivo. De acordo com Mansanera e Silva,

Aos dirigentes republicanos interessavam o
desenvolvimento de um projeto de controle
higiénico dos portos, a protecdo da sanidade da
forca de trabalho e o encaminhamento de uma
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politica demografico-sanitdria que contemplasse a
questdo racial. Abriu-se campo para a proliferacdo
de tecnologias e para o trabalho de especialistas
que investigavam sobre a saide dos imigrantes, a
situacdo sanitdria dos portos, o dia-a-dia das
cidades, a higiene infantil, os hédbitos e costumes
populares, a eugenia ou “ideal de branqueamento”
do povo brasileiro, o trabalho fabril, o mundo do
crime, etc. O discurso médico-higiénico
acompanhou o inicio do processo de
transformacdo politica e econdmica da sociedade
brasileira em uma economia urbano-comercial e
expressou o pensamento de uma parte da elite
dominante que queria modernizar o pais.
(MANSANERA; SILVA, 2000, p. 117).

Analogamente ao que ocorreu na FEuropa, o processo de
urbanizacdo brasileiro, que se intensifica com o surto de
desenvolvimento industrial das primeiras décadas da Republica, também
provoca aglomeragdes humanas e a proliferacdo de doengas contagiosas.
Isso faz crescer ainda mais a preocupagdo com a saude publica. Esse
quadro € assim descrito por Boarini:

[...] o desencadear do processo de industrializa¢do
promoveu o éxodo rural, que na seqiiéncia
produziu uma desordenada aglomeragdo de
pessoas nos centros urbanos, cuja precariedade de
infra-estrutura, aliada a inadequados habitos de
higiene, passa a ser foco de intimeras e variadas
doencas que atingiam sobretudo a infincia. Como
coroldrio, o cotidiano vivido pela maioria da
populacdo recém-urbanizada caracterizava-se pelo
excesso de trabalho, alimentacdo deficiente,
alcoolismo, moradias  insalubres, doencas
causadas por falta de dgua potavel e higiene — tais
como as verminoses € a escabiose, além de outras
doencas que na época eram fatais, como, por
exemplo, a sifilis, a febre tiféide e a tuberculose,
dentre tantos outros males [...]. (BOARINI, 2006,
p- 6519).

A medida que o discurso higienista ganha corpo, vai migrando da
esfera da medicina para outras esferas, como a da arquitetura e a do
urbanismo. A doenca deixa de ser vista apenas como um fendomeno que
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aflige o homem e passa a ser tomada como um mal social, conforme
afirmam Mansanera e Silva:

A higiene, de maneira geral, entendia que a
desorganizacdo social e o0 mau funcionamento da
sociedade eram as causas das doengas, cabendo a
Medicina refletir e atuar sobre seus componentes
naturais, urbanisticos e institucionais, visando
neutralizar todo perigo possivel. Tornou-se
“ciéncia social”, integrando a Estatistica, a
Geografia, a Demografia, a Topografia; tornou-se
instrumento de planejamento urbano: as grandes
transformacdes na cidade foram, desde entdo,
justificadas como questdo de satide; tornou-se
analista das institui¢des; [...] ofereceu um modelo
de transformacdo a prisdo e de formagdo a escola
[...]. (MANSANERA; SILVA, 2000, p. 118).

Relativamente a questdo urbana, é digno de nota que em
Florianépolis, como no Rio de Janeiro, expulsaram-se os pobres da drea
burguesa da cidade, mediante derrubada de habitagbes populares para
retificacdo de ruas e outras obras (DALLABRIDA, 2001). A ideologia
oficial do higienismo, nesse caso, serviu para justificar a imposi¢do da
vontade da classe dominante sobre os pobres, que nao foram ouvidos.
Nao ¢ dificil perceber aqui um exemplo de como o discurso dominante
tende ao monologismo e ao autoritarismo. Conforme prevé Bakhtin
[Volochinov] (1981, p. 47): “A classe dominante tende a conferir ao
signo ideolégico um carater intangivel e acima das diferencas de classe,
a fim de abafar ou de ocultar a luta dos indices sociais de valor que af se
trava, a fim de tornar o signo monovalente”. Assim, a higiene urbana e
modernizagdo sdo valoradas positivamente, como indispensdveis ao
progresso, sem que se levem em conta seu cardter opressivo e
excludente.

Nao tardou a que o discurso higienista também penetrasse na
esfera escolar. Na verdade, no Brasil, isso ocorre antes do advento da
Repiiblica. Zucoloto (2007) localizou teses de doutoramento’,
elaboradas por alunos da Faculdade de Medicina da Bahia, que tratavam
da higiene escolar ja a partir de 1869. Cinco desses trabalhos foram
analisados. Segundo a autora, nos dois primeiros trabalhos, de 1869 e

> Trabalhos apresentados ao final da graduag@o, equivalentes aos atuais TCCs,
portanto.
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1885, a higiene € vista como uma necessidade das escolas em geral
(como de qualquer lugar no qual se aglomerem pessoas), para manter a
saude das criancas. Trata-se, portanto, de uma pratica de saide publica,
destinada especialmente a evitar a propagacdo de epidemias, comuns na
época. J4 nas teses posteriores (1886, 1895 e 1898), muda bastante a
forma como a higiene escolar é tematizada:

[...] a concepgdo de higiene escolar se dirige para
o objetivo de elevar a nagdo brasileira a altura das
nagdes civilizadas através da escola higiénica,
desse modo a higiene escolar ndo é mais uma
preocupacgdo vaga com a atengdo ao bem-estar e a
formacdo da geragdo nascente e com o futuro do
pais. Surge uma preocupagdo concreta com as
criangas e jovens considerados como o “gérmen
do futuro cidaddo” e, portanto, também como a
forca motriz de todo progresso da nagdo.

(ZUCOLOTO, 2007, p. 141).

Nas teses analisadas por Zucoloto, acusa-se a escola por falhar no
seu papel de produzir cidaddos vigorosos, necessdrios a elevacdo “da
patria a altura que ella merece no quadro das nagdes civilisadas™™.
Segundo a autora, a escola da época é denunciada nas teses por “criar
seres deformados e raquiticos, pois ndo obedece as prescricdes
higiénicas” (ZUCOLOTO, 2007, p. 141). Numa tese de 189853, a
higiene escolar se propde a objetivos ainda mais amplos, ligados as
teorias raciais em voga na época: “regenerar o cardter, combater 0s
vicios, nulificar os interesses individuais e transforma-los em interesses
coletivos, incutir o cumprimento do dever e o amor ao trabalho, criar o
sentimento nacional, aperfeicoar a raca” (ZUCOLOTO, 2007, p. 141).

Portanto, visava-se a uma escola que, atendendo aos principios
higienistas, preparasse cidadaos fisica, mental e moralmente sios, que
construiriam uma nagdo igualmente sauddvel e forte. Nesse sentido,
assumem especial importancia todos os cuidados relativos a2 manutencio
da sadde. Buscava-se combater ndo somente as doengas contagiosas,
mas também aquelas trazidas por ma nutri¢cdo, por posturas inadequadas,

LOBO, F .C.S. Apontamentos para o estudo da hygiene escholar [tese].
Salvador: Faculdade de Medicina da Bahia, 1895. (Citado por Zucoloto (2007,
p. 141)).

3 PATURY, J. L. Hygiene escolar [tese]. Salvador: Faculdade de Medicina da
Bahia; 1898. (Citado por Zucoloto (2007, p. 141)).
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por md iluminacdo, por ventilagdo inadequada, por maus habitos a mesa
e por uma variedade de outros fatores, como a falta ou excesso de
agasalhos. E ia-se ainda além da sadde fisica, porque o discurso
higienista também abarcava o que se poderia chamar de saiide moral.
Em duas das teses analisadas por Zucoloto, recomenda-se aos mestres
vigilancia para que ndo ocorram entre os alunos os “hdbitos solitarios”
(masturbagcdo) e a os “actos de immoralidade” (pederastia), que
poderiam prejudicar a saide dos alunos.

A importancia do higienismo pode ser conferida também no
projeto de Rui Barbosa para a reforma do ensino primdrio, de 1883.
Num longo capitulo intitulado “Higiene Escolar” (BARBOSA, 1947
[1883]), Barbosa trata dos cuidados com a saide do olho, especialmente
para prevenir a miopia, das posturas corporais inadequadas e a
necessidade de adaptagdo do mobilidrio, da qualidade e quantidade do ar
no interior das salas de aula. Ainda que a reforma de ensino proposta
por Barbosa jamais tenha sido implementada, por ser considerada
ambiciosa demais para as condicdes do Brasil da época, tornou-se
importante documento de referéncia de reformadores e educadores.

O discurso higienista é também bastante presente na reforma de
ensino promovida no governo de Vidal Ramos. No Regimento Interno
dos Grupos Escolares do Estado de Santa Catharina, o Titulo XV
(SANTA CATHARINA, 1914a, p. 86-90) € inteiramente dedicado a
higiene. No Capitulo I, “Do prédio e do material escolar”’, um artigo
(Art. 330) detalha desde a localizacao ideal da escola e sua orientacdo
relativamente ao sol até a qualidade do papel dos cadernos e das lousas
(de forma a ndo trazer prejuizos a visdo), passando pelas dimensdes das
salas de aula, a quantidade de metros cibicos de ar disponiveis para
cada aluno, a qualidade e a disposi¢do das instalacdes sanitdrias e a
qualidade das carteiras escolares. No Capitulo II, “Da hygiene dos
alumnos”, hd prescri¢cdes quanto a postura corporal e quanto a uma
grande variedade de habitos: ndo escarrar no chdo, ndo fazer o lanche na
sala de aula, ndo embrulhar o lanche em jornal nem pd-lo nos bolsos,
ndo conservar calgados timidos nos pés, ndo levar o ldpis a boca, etc. No
Capitulo III, “Das moléstias”, obrigam-se diretores e professores a
aconselhar aos alunos quanto a vacinagdo e a higiene pessoal,
estabelecem-se prazos para suspensdo da frequéncia de alunos atacados
por doencas contagiosas.

No Programma dos Grupos Escolares e das escolas Isoladas do
Estado de Santa Catharina (SANTA CATHARINA, 1914b), as noc¢des
de higiene aparecem associadas a consideragdes de ordem moral:
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Asseio das unhas, maos, orelhas, nariz, cabellos e
dentes, mostrando as criangas os grandes males
que podem provir de descuido no asseio destas
partes e sobretudo dos dentes. Asseio do corpo — a
necessidade dos banhos. Maneira de servirem-se
das escovas para dentes, calcados e cabellos, (o
uso didrio do pente fino). O perigo das frutas
verdes. Modo de portarem-se as criancas em
casa, nas ruas (as pracas e as ruas nao sio
lugares de recreio para os meninos bem
educados e sim os quintaes de suas casas).
Conselhos relativos aos cuidados com os
trastes, brinquedos, livros, cadernos etc. — de
uso de cada um. Palestras educativas, que
infiltrem no animo infantil o desejo de ordem e
de asseio. (SANTA CATHARINA, 1914b, p. 13,
grifos nossos).

Percebe-se, no cardter minucioso das prescri¢des relativas a satde
€ na sua associa¢do a aspectos de cunho moral, uma forte valoragdo do
controle sobre o corpo, com implicacdes ndo somente para a sadde,
stricto sensu, mas também para a moral. Os cuidados com a saide
inserem-se, portanto, num projeto mais amplo de disciplinamento social.

No fim dos anos de 1920, a ideologia do higienismo € ainda
bastante forte na orientacdo das praticas escolares, como se pode
conferir na tese de graduacdo em Medicina de Oswaldo Rodrigues

Cabral:

Ensinar a hygiene no Brasil ¢ ao mesmo tempo
servir a educag@o civica, porisso que, si esta visa
preparar o cidaddo conscio dos seus deveres para
com a patria, respeitando as suas leis, trabalhando
pelo seu engrandecimento, defendendo-a nos
momentos de necessidade, aquelle [sic] tende a
conduzir este mesmo cidaddio a um estado de
capacidade de perfei¢do physica, sem o que o pa-
triota ndo contribuird efficazmente dentro de um
tal programma. (CABRAL, 1929 apud
HOELLER; SOUZA, 2007, p. 190).

Chama-nos a atengdo a estreita relagdo entre higiene e civismo. O
cidaddo “conscio dos seus deveres” patridticos precisa ser saudavel, ter
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a necessdria “perfeicdo physica” para dar conta de suas obrigagcdes para
com a patria.

Como ideologia dominante nas primeiras décadas republicanas,
citamos ainda o catolicismo. Mesmo com a laicidade do Estado
estabelecida na Constitui¢do de 1891, a religido catdlica continua a ter
forte influéncia no cendrio das primeiras décadas republicanas, e o
catolicismo entrelaga-se com parte dos discursos nacionalistas. Segundo
L. L. Oliveira (1990), nos primeiros anos da Republica, a
intelectualidade produz dois modelos de identidade nacional, duas
formas de interpretar o Brasil. Num desses modelos, a heranga da
colonizagdo portuguesa e a ac¢do da Igreja Catdlica no Brasil colonial e
imperial sdo valoradas positivamente. No outro, republicano, rejeita-se o
catolicismo, que € acusado, juntamente com a colonizacdo portuguesa,
pelo atraso do Brasil em relacio aos paises desenvolvidos.

Essa segunda corrente ideoldgica consegue impor-se mais
fortemente a principio e faz constar na primeira Constituicdo
republicana o laicismo do Estado. O artigo 11 da Constitui¢do de 1891
proibe aos estados e a Unido “estabelecer, subvencionar ou embaragar o
exercicio de cultos religiosos”, e o § 7° do artigo 72 determina:
“Nenhum culto ou igreja gozara de subvencao official, nem tera relagoes
de dependencia, ou allianga com o Governo da Unido, ou o dos Estados”
(BRAZIL, 1891). Portanto, a partir da publicacdo da Constitui¢do de
1891, o Estado brasileiro torna-se oficialmente laico. Mas, na pratica, o
catolicismo permanece como uma das ideologias dominantes no cendrio
brasileiro e se torna até mais forte e atuante apds a separagdo
constitucional entre Igreja e Estado.

Segundo Dallabrida (2001), com a laicizacdo do Estado
brasileiro, a Igreja Cat6lica buscou recuperar o terreno perdido. Durante
o Império, havia o regime do padroado, no qual o Estado escolhia os
ocupantes de alguns cargos eclesidsticos e lhes pagava saldrios. Isso
subordinava os interesses da Igreja aos do Estado e limitava seu
crescimento. Com o fim do padroado, a Igreja experimentou notavel
expansdo para a qual duas a¢des foram fundamentais, o “investimento
na infancia”, mediante a abertura de escolas catdlicas, € o ensino do
catecismo como pritica regular. Paralelamente, ocorria uma
reorganizacdo do catolicismo em nosso pais, com vistas a atrelar suas
préticas e discursos com os da Santa Sé, num processo que ficou
conhecido como romanizagdo, e que ja se iniciara ainda nos tempos
imperiais, ainda que de forma discreta. Como heranca dos tempos da
Colonia e do Império, praticava-se na maior parte do Brasil a chamada
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“religiosidade colonial”, um catolicismo aparatoso e festivo, descrito
por Cruz como

[...] um catolicismo marcado pelas espetaculares
manifestacdes externas da fé presentes nas
pomposas missas, celebradas por dezenas de
padres e acompanhadas por corais e orquestras,
funerais grandiosos, procissdes cheias de
alegorias, e nas festas, onde centenas de pessoas
das mais variadas condic¢des se alegravam com a
musica, danga, mascaradas e fogos de artificio.
(CRUZ, 2007, p. 3-4).

Caracteriza também esse catolicismo colonial — que Dallabrida
(2001) chama de catolicismo luso-brasileiro — a criagdo das chamadas
irmandades e ordem terceiras, as quais funcionavam como associagoes
profissionais, de assisténcia e de previdéncia. A Santa Sé desagradavam
as irmandades e ordens terceiras, porque eram administradas por mesas
diretoras compostas por leigos e, segundo Dallabrida (2001, p. 63),
“promoviam as devocdes aos santos, procissdes e festas populares, que
tinham importancia e centralidade nas praticas do catolicismo luso-
brasileiro, em detrimento dos atos litdrgicos, sacramentais e clericais”.

Também era motivo de profundo desagrado para o Vaticano,
segundo Dallabrida (2001), a ac¢do dos padres do catolicismo luso-
brasileiro, que exerciam outras profissdes, militavam em partidos
politicos, assumiam cargos publicos, frequentavam lojas magonicas,
atuavam como professores, diretores escolares e, de forma geral,
praticamente ndo se distinguiam da elite bacharelesca, ndo usavam
batina e “ndo primavam pela pregacdo moral”’, vivendo muitas vezes
amasiados e tendo filhos. Assim, a missdo de distribuir sacramentos e
difundir a fé catdlica ficava em segundo plano. Desta forma, a
romanizacdo visava coibir essas prdticas e realinhar o catolicismo
brasileiro com os preceitos e priticas desejdveis ao Vaticano.

Segundo Dallabrida (2001), em Santa Catarina, a romanizagio
comecga a ocorrer ja em meados do século XIX, especialmente nas dreas
de imigracdo italiana, alema e polonesa, mas sem grande expressdo. Na
capital, até 1892, ndo h4 praticamente qualquer mudanca no catolicismo.
Com a criacdo da diocese de Curitiba, nomeia-se o bispo D. José de
Camargo Barros de Xavier Topp. Este, por sua vez, para concretizar a
romanizac¢io na Capital, favorece a imigracdo de congregagdes catolicas
europeias, promove reformas nas irmandades, cria associagdes pias e
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funda escolas catdlicas, hospitais e entidades de assisténcia. As novas
ordens, afinadas com o discurso romanizante, foram chegando e
substituindo paulatinamente o clero secular luso-brasileiro.

As Irmds da Divina Providéncia estabeleceram-se em
Floriandpolis em 1898 e fundaram o Colégio Coragdo de Jesus, uma
escola primdria para criangas da classe média e elite. Em 1903, a mesma
ordem criou a Escola Paroquial Sdo Vicente, para oferecer ensino
primdrio a meninas pobres. Ainda em 1903, estabeleceu-se em
Floriandpolis a Congregacdo dos Padres do Sagrado Coracdo de Jesus.
Em 1905, chegou a Companhia de Jesus, que instalou o Gindsio
Catarinense, um colégio secundério pago e subvencionado com dinheiro
ptblico e também destinado aos filhos da elite. Em 1908, chegou a
Capital a Ordem de Sao Francisco.

As novas ordens, de acordo com Dallabrida (2001), criaram uma
série de associacdes pias, visando a publicos especificos, como mulheres
casadas, mulheres solteiras, homens casados € homens solteiros. Essas
associa¢des conferiam grande dinamismo ao catolicismo local e reuniam
pessoas da elite e da classe média visando a acdes de caridade. O clero
romanizado dedicou-se ao ensino sistematico da doutrina catdlica por
via das escolas catdlicas e da imprensa escrita. Também foi implantado
o ensino regular do catecismo as criangas, vinculado a festa da primeira
comunhdo. Mais tarde, criou-se o0 “catecismo da perseveranga”, para as
criancas que ja haviam feito a primeira comunhio. Também foi criada a
Associagdo da Doutrina Crista, formada por mulheres que ministravam
aulas de catequese.

Entdo, com sua independéncia em relacdo ao Estado, a Igreja
Catdlica do Brasil viu-se livre de uma série de amarras burocréticas e
experimentou notdvel expansio, com a criacdo de 56 dioceses no Brasil,
durante a Primeira Republica. Monteiro (2011) assim descreve a
situacdo da Igreja Catdlica trazida pelos tempos republicanos:

Assim, por um lado, a Igreja liberou-se da sua
oficialidade perante o Estado e teve liberdade para
formar e nomear seu préprio clero seguindo as
diretrizes de Roma; e por outro, defrontou-se com
a  liberdade religiosa  promulgada  pela
Constituicdo republicana. Deste modo, frente a
perda do seu monopdlio religioso, a Igreja
estrategicamente optou pela sua construgdo
institucional e por sua expansdo territorial, com a
organizacdo de novas Dioceses que investiram na
formacdo e na reproducdo de quadros eclesidsticos
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e na formagdo da elite politica, através da
implantacdo de escolas catdlicas [...]. Deste modo,
cada vez mais a Igreja afastou-se do catolicismo
popular e direcionou-se ao Estado, através da
formacdo das elites. (MONTEIRO, 2011, p. 138).

Portanto, longe de significar perda de poder para a Igreja
Catélica, sua separacdo do Estado permite-lhe uma renovagio, que
aumenta sua influéncia junto as elites brasileiras. Segundo Araldi
(2005), em Santa Catarina, no inicio da Reptblica, o catolicismo é tao
forte que, mesmo em dissonancia com a Constitui¢do federal, consegue
até introduzir por alguns anos o ensino do catecismo nas escolas
publicas, durante o primeiro governo de Hercilio Luz (1894-1898).
Porém no governo de Felipe Schmidt (1898-1902), que era adversério
politico de Luz, isso foi proibido.

Outros fatos ilustram bastante a forca do catolicismo catarinense
na Reptiblica Velha. Primeiramente, a “doacdo” para os jesuitas do
Ginasio Santa Catarina, construido com dinheiro publico, em um terreno
de propriedade de Vidal Ramos, entdo Presidente do Estado de Santa
Catarina (DALLABRIDA, 2001). Em segundo lugar, a subvencio
publica concedida a esse colégio, que era particular e atendia a elite. Em
terceiro lugar, a subvencdo concedida as instituicdes de ensino
paroquiais Escola Diocesana Sdo José, a partir de 1915, e Escola Santa
Catarina, a partir de 1922. Em quarto lugar, o fato de que Henrique
Fontes substituiu a série graduada de leitura de Francisco Vianna, de
cardter laico, pela série de sua propria autoria, permeada pelo discurso
catélico, sem que isso causasse protestos nos 6rgaos de imprensa. Por
fim, temos a reintroducdo do ensino religioso nas escolas pitiblicas
catarinenses, em cardter facultativo para o aluno, ja a partir de 1919
(ARALDI, 2005). Segundo Dallabrida,

No final da década de 1910, as elites civis e
eclesidsticas estavam de maos dadas na producio
de sujeitos ordeiros, produtivos, patriticos e
catdlicos, com o intuito de combater um inimigo
comum: a ameaga revoluciondria que comegava a
ganhar visibilidade no cendrio nacional. A
permissdo de reintroduzir o ensino religioso nas
escolas publicas, em 1919, foi um dos sintomas
mais importantes desse consorcio.
(DALLABRIDA, 2001, p. 75).
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Assim, em Santa Catarina, como nos centros maiores do Brasil, a
ideologia catdlica é reforcada pela afinidade com outras ideologias
dominantes. Dallabrida sugere que mesmo os positivistas viam com
simpatia o ensino religioso nas escolas: “[...] os positivistas procuraram
utilizar argutamente os principios de ordem e de hierarquizagdo social
do catolicismo romanizado para implantar a sua utopia autoritiria de
bases cientificas e desprovida de elementos transcendentes”
(DALLABRIDA, 2001, p. 74).

Dados apresentados por L. L. Oliveira (1990) mostram que, em
ambito nacional, as décadas de 1910 e 1920 assinalam um
fortalecimento da ideologia catdlica associada ao nacionalismo. Em
1917, foi fundada a revista de propaganda nacionalista Brazilea, que
defende, ja4 em seu primeiro nimero, a religido e a moral como “os
verdadeiros alicerces da patria”. No segundo nimero, a revista publica
um artigo em defesa da criacdio de um partido cat6lico. Em 1924,
Alcebiades Delamare, diretor da revista Gil Blas, também de
propaganda nacionalista, publica o livro As duas bandeiras: catolicismo
e brasilidade, no qual a militncia catdlica é evidente. Segundo L. L.
Oliveira (1990, p. 153), “para Alcebiades Delamare, o nacionalismo &
Deus e Patria”. Em 1919 e 1920, fundam-se os movimentos intelectuais
“Propaganda Nativista” e “Acdo Social Nacionalista”, ambos de
orientagdo catdlica. Segundo L. L. Oliveira (1990), constava no
programa da Acdo Social Nacionalista a introducdo do ensino religioso
nas escolas publicas, a defesa da religido catdlica e “inscrever o nome de
Deus na nossa Constitui¢do”. Essa dltima pretensdo ndo se realiza, mas
o ensino religioso € oficialmente reintroduzido nas escolas publicas, em
cardter facultativo, no governo Vargas. Assim, parece que, no final das
contas, a apropriagdo que os catdlicos fazem do nacionalismo é a que
parece prevalecer.

Nesta sec¢do, investigamos as ideologias dominantes nas primeiras
décadas republicanas, o que servird como subsidio para entendermos os
discursos que incidem sobre a esfera escolar e, mais especificamente,
sobre a escola primdria catarinense no periodo, que € o assunto da secdo
3.4. Antes, na secdo 3.3, faremos uma revisdo do Método Intuitivo,
porque a adocdo oficial desse método nas escolas primdrias
catarinenses, a partir da reforma educacional de 1911, tem implica¢des
para a autoria da Série Fontes.
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3.3 0 METODO INTUITIVO

Nesta se¢@o, examinamos o Método Intuitivo e sua influéncia nos
documentos que orientam a educagdo catarinense a partir da Reforma
Orestes Guimardes (1911). Inicialmente, historiamos o surgimento do
método e sua chegada a escola brasileira, no século XIX. Em seguida,
buscamos perceber como o método orienta os programas de ensino da
escola primdria de Santa Catarina.

Segundo Schelbauer (2006), o Método Intuitivo surgiu na
Alemanha, no fim do século XVIII, sobretudo a partir do trabalho de
Johann Heinrich Pestalozzi. Em linhas gerais, o método propde a
intui¢do como fundamento para o conhecimento, ou seja, sustenta que a
aquisicdo de conhecimento se dd pelo uso dos sentidos e pela
observacdo, mais que mediante o ensino pela palavra do mestre ou pela
leitura de compéndios. Opde-se, portanto, ao ensino escoldstico dos
jesuitas, por visar uma aprendizagem pela pratica e para a prética, ao
invés do acimulo de conhecimentos como forma de distingao social.

O método difundiu-se por outros paises europeus e pelos Estados
Unidos a partir da segunda metade do século XIX, em conferéncias de
ensino e exposi¢des. Conforme Schelbauer (2006), o Método Intuitivo
constitui uma importante inova¢do pedagdgica, num momento em que
ha uma forte mobilizacdo internacional em torno da escola primdria
publica, obrigatdria, gratuita e laica para as classes populares. Coincidiu
também com o momento em que se tentava a estruturacio de sistemas
nacionais de ensino em vdrios paises.

Conforme Schelbauer (2006), os brasileiros comegaram a tomar
contato com o método ja a partir de 1862, quando representantes do
governo brasileiro na Exposi¢cdo Internacional de Londres viram objetos
(cartas geograficas e geoldgicas, colecdes de minerais e madeiras, etc.)
destinados ao ensino pelo Método Intuitivo. Mas somente a partir do
trabalho de sistematizacdo e de divulgacdo de Mme. Pape-Carpentier,
que ofereceu um curso na Exposi¢do Internacional de Paris, em 1867, é
que parece ter havido uma apropriagdo do método e seu uso em escolas
brasileiras. Em 1875, Joaquim José de Menezes Vieira e sua esposa
Carlota criaram o primeiro jardim de infancia brasileiro, no qual o
ensino se orientava pelo Método Intuitivo.

Menezes chegou a escrever e publicar obras sobre o uso do
Meétodo Intuitivo, mas o maior divulgador do método no Brasil fui Rui
Barbosa, que adaptou para o portugués uma extensa obra do americano
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Calkins™, a qual faz uma descricio minuciosa do método e dos
contetidos de ensino. E de Barbosa esta descri¢do geral do método:

O ensino intuitivo condena as nomenclaturas.
Foge de tudo quanto ¢é arbitrariamente
convencional e formalistico. Repudia as nog¢des a
priori. Nao tem por fito sortir a mente da crianca
de uma provisdo, mais ou menos copiosa, de
informagdes a respeito de coisas reais, mas
educar-lhe as faculdades no hdbito de
desentranharem, com seguranca, do seio da
realidade a expressdo da sua natureza e das suas
leis. [...] Ndo permite que o professor veja, ouca,
compare, classifique, conclua pelo discipulo.
Cinge-se, quanto ser possa, a facilitar ao
estudantinho primdrio as condi¢des da observacao
e da experiéncia, solicitando-o constantemente a
exercer tddas as aptiddes sensitivas e mentais, que
pdem a inteligéncia em comunicagdo viva com o
mundo exterior. (BARBOSA, 1950 [1886], p. 13).

Remer e Stentzler (2009) veem no Método Intuitivo mais que

uma simples

metodologia de ensino inovadora para a época;

consideram-no a expressio de um novo conjunto de valores
relativamente & infancia e ao papel social da ciéncia:

O “Manual Licdes de Coisas” caracterizou-se
como mais do que um simples método
pedagdgico, pois condensou algumas mudangas
culturais que se consolidaram no Século XIX.
Defendeu uma nova concep¢do de infancia, a
generalizagdo da ciéncia como forma de
“mentalidade” e o processo de racionalizacdo do
ensino. Considerava a natureza do
desenvolvimento infantil como principio bdsico
para a educacdo e seus desdobramentos de
orientacdo psicolégica para a aquisi¢do do
conhecimento e, por conseguinte, para a

*CALKINS, Norman A. New object lessons: primary object lessons for
training the senses and developing the faculties of children. A manual for
elementary instructions for parents and teachers. New York: Harper &

Brothers, 1884.
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organizacdo do ensino. (REMER; STENTZLER,
2009, p. 6338).

Ainda que o Método Intuitivo tenha sido adotado nos programas
oficiais de ensino brasileiros, ndo se seguiu a concep¢do original de
guiar todo o ensino por ele, uma vez que as licdes de coisas acabaram
por tornar-se um contetido de ensino. Segundo Rui Barbosa, o Método
Intuitivo “nfo € uma secdo do programa escolar, um assunto
independente, com seu espaco reservado no hordrio: é o fundamento
absoluto de tdda a educacio elementar” (BARBOSA, 1950, p. 13, grifos
no original). Assim, ndo caberia separar uma parte do horario escolar
para ligdes de coisas, pois todo o ensino seria orientado dessa forma. As
ligdes de coisas ndo seriam um conteido de ensino, mas a prépria forma
de organizacdo pedagdgica, mediante a qual os conteidos seriam
trabalhados de forma a se partir do concreto para o abstrato, do
especifico para o geral, do local para o universal. Mas ja no programa
para a escola primdria apresentado na reforma Benjamin Constant
revela-se que as licdes de coisas sdo efetivamente tomadas como
contetidos de ensino:

Licdes de cousas — Os cinco sentidos e sua
cultura, especialmente da visdo e da audigdo.
Objectos que affectam os sentidos. Cores, féormas,
sons, timbres, vozes, sabor e outras qualidades dos
objectos.

Estados dos corpos. Designar substancias solidas
e liquidas, e algumas de suas qualidades.
Distinguir os objectos naturaes dos artificiaes.
Materias primas, sua divisio em mineraes,
vegetaes e animaes; exemplos.

Procuradores industriaes mais communs.
Diversidade de férma dos animaes: Mammiferos,
aves, reptis e peixes. Animaes domesticos e
ferozes.

Nocdes elementares do corpo humano. (BRAZIL,
1890).

Segundo Prochnow e Auras (2006), Santa Catarina foi o primeiro
estado da federacdo a aproveitar a experiéncia paulista e adotar
oficialmente o Método Intuitivo na educagdo primdria publica. Orestes
Guimardes aqui introduziu o método na reforma de ensino de 1911,
atendendo aos anseios de uma elite local que buscava a modernidade:
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[...] Orestes Guimaraes — contratado em 1910 para
modernizar a instru¢do publica catarinense —, [foi]
o primeiro professor paulistano que saiu como um
bandeirante “a semear o novo método”, que
garantiria a mudanca radical da cultura escolar
primdria catarinense. O “semeador do novo”,
como era chamado, encontrou nos anos 1910 um
Estado e, muito particularmente, uma capital cuja
elite esforgava-se para modernizar-se, civilizar-se
segundo o modelo burgués e, por essa razio,
recebeu do governo do Estado todos os poderes
para modernizar o arcaico sistema de ensino
catarinense, de modo a extinguir “velhos habitos
coloniais” e assim colocar Santa Catarina na rota
da civilizacio e do progresso. (PROCHNOW;
AURAS, 2006, s. p.).

E interessante observar que o método chega a Santa Catarina com
uma valoracdo altamente positiva. Afinal, segundo Prochnow e Auras
(2006), “este método constituia-se no carro-chefe do modelo de
escolarizacdo em massa que vinha sendo implementado nos Estados
Unidos e nos principais paises da Europa”. Assim, no imagindrio da
elite local, ndo se tratava apenas de um método de ensino, mas de um
fator de progresso e aproximacdo aos padrdes aferidos nos paises
desenvolvidos.

Mas, como ocorreu no programa proposto pela Reforma
Benjamin Constant, também no Programma de Ensino dos Grupos
Escolares catarinense de 1920 vé-se que as “Ligdes de cousas”
constituem uma disciplina para os alunos do primeiro ano da escola
primdria e ndo um método a guiar todo o ensino. Os contetddos
propostos nessa disciplina tém pontos comuns com Os previstos na
Reforma Benjamin Constant:

Licoes de cousas

1°. Os sentidos, e seus orgdos. Os servigos
relevantes que nos prestam os sentidos.

2°. Nocgdes resumidas sobre as partes do corpo
humano.

3°. Nogdes resumidas sobre as partes dos vegetaes
em geral.
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4°. Nocdes resumidas e concretas sobre os estados
dos corpos.

5°. Distinccdo das formas dos corpos, tendo a
vista solidos geometricos e outros quaesquer
objectos, passando depois 4 representacio
graphica (desenho) dos mesmos no quadro de
formas geometricas.

6°. Distinc¢do das cores, para o que o professor
organizard uma representacdo do espectro solar, e
collec¢des de papeis ou retalhos de varias cores.
(SANTA CATHARINA, 1920, p. 12-13).

Todavia, ainda que, aparentemente, tenha faltado aos legisladores
catarinenses uma compreensdo mais profunda da radicalidade do
método, percebe-se que ele orienta a natureza e sequéncia dos contetidos
em outras disciplinas. O programa de Geografia para o primeiro ano
(SANTA CATHARINA, 1920), por exemplo, inicia com o “ensino da
posi¢do relativa dos objectos”, que compreende as partes da carteira —
“superior, inferior, direita, esquerda, anterior e posterior; filas e fileiras
de carteiras, da direita, da esquerda, da frente, de trds”. Depois, vém,
nesta sequéncia, a sala de aula, as demais dependéncias do edificio
escolar, o tracado da planta do edificio escolar no quadro negro, os
pontos cardeais, a ‘“orientacio e localizacdo dos arrabaldes e dos
edificios da cidade, tomando como ponto de referencia o edificio
escolar”, a descrigdo de passeios pela cidade, medidas de tempo e
“nocdes concretas sobre os accidentes geographicos”. Para este ultimo
item, prescreve-se o uso de um tabuleiro com areia fina, para que nele os
alunos representem os acidentes geograficos.

Essa ordenagdo do particular para o geral e a preocupagio com o
ensino a partir do concreto também sdo percebidas no programa da
disciplina Aritmética do primeiro ano, no qual se prescreve que o
professor trabalhe “a ideia de niimero antes da de algarismo” e também
utilize cole¢des de objetos para iniciar os alunos nas quatro operacdes.
No programa de Histéria para o segundo ano, também se observam
critérios semelhantes para a selecdo e ordenacdo do contetido, que inicia
com a histéria do préprio estabelecimento de ensino, avanga para a
“fundacdo e a historia da localidade” e depois salta para histéria do
Brasil (SANTA CATHARINA, 1920).

Também pode ser entendida como possivel influéncia do Método
Intuitivo a proibicdo, constante no Regimento interno dos grupos
escolares de Santa Catharina, de se usar a memoriza¢do de textos como
método de ensino: “Art. 60. — E prohibido o uso dos alumnos decorarem
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compendios ou mesmo apontamentos fornecidos ou dictados pelos
professores.” (SANTA CATHARINA, 1914a, p. 19).

Apesar de o Método Intuitivo ndo haver sido adequadamente
compreendido nem adotado na sua integralidade, percebe-se que ele
influencia os conteddos de ensino da escola catarinense na época, além
de atender aos anseios de modernidade da nossa elite urbana da época.
A seclo a seguir trata da situacdo do ensino em Santa Catarina nas
primeiras décadas da Republica, especialmente a partir da Reforma
Orestes Guimardes, que adota oficialmente o Método Intuitivo.

3.4 O ENSINO PRIMARIO CATARINENSE DA
PRIMEIRA METADE DO SECULO XIX AO INICIO
DO SECULO XX

Nesta secdo, examinamos a situacdo do ensino catarinense no
inicio dos tempos republicanos. Primeiramente, fazemos um retrospecto
da educacdo em Santa Catarina desde a primeira metade do século XIX,
necessdrio a compreensdo do estado em que se encontrava O ensino
catarinense na virada do século XX.

Como jé dito, as novas condigdes sociais vigentes a partir da
proclamacdo da Republica fizeram com que, em fins do século XIX e
inicio do século XX, ocorresse como que uma cruzada por uma
renovacdo na educagdo. Era preocupacdo adequé-la ao novo contexto
social do Pais e po-la a servigco dos ideais democraticos republicanos.
Como destaca Fiori,

A proclamagdo da Republica introduziu, no
Brasil, uma nova ordem de valores politicos e
sociais, que muito influiram nos novos rumos do
ensino.

As idéias republicano-democréticas baseavam-se
no governo do povo, mediante o direito de voto.
Mas, para poder exercer conscientemente esse
direito, era preciso que as populacdes tivessem
acesso a instrucdo. Esta passou a ser encarada
como um dos fatores da prdpria efici€éncia da nova
ordem politica, despertando a preocupagdo dos
governantes para o problema da democratizaciao
do ensino. (FIORI, 1991, p. 77).
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A necessidade de adequar o ensino brasileiro a0 novo contexto
socioecondmico vigente na virada do século XX levou as vdrias
reformas educacionais do periodo — quer nacionais, quer no &mbito dos
Estados. Em Santa Catarina, por exemplo, tivemos em 1911 a Reforma
Orestes Guimardes. Em ambito federal, foram cinco as grandes
reformas, desde o inicio da Republica até a década de 1920: Benjamin
Constant (1891), Epitdcio Pessoa (1901), Rivaddvia Correia (1911),
Carlos Maximiliano (1915) e Joao Luis Alves (1925). Segundo M. L. S.
Ribeiro (1979), essas reformas foram resultado das grandes
transformagdes sociais e econdmicas que o Pais atravessava. Surgiram
também a partir da constatacio tanto de intelectuais humanistas quanto
cientificistas (positivistas) de que o Brasil vivia em grande atraso
cultural em relacdo a Europa (THOME, 2002). Hoeller e Souza assim
sintetizam esse quadro:

Nas argumentagdes republicanas, interessava que
a educagdo cooperasse com a consolidagdo do
Brasil como uma nag¢do avancada e desenvolvida,
a exemplo de outros paises. A escolarizagdo do
“povo” era vista como um elemento propulsor
para se atingir a condi¢cdo das nagdes mais
adiantadas, elemento essencial para o progresso
da sociedade brasileira que se encarregaria dos
avancos econdmico, tecnoldgico, cientifico,
social, moral e politico.

Nessa esséncia, todo um projeto de civilidade
nacional foi sendo estruturado para efetivar os
ideais republicanos. Um dos elementos centrais
para tanto era indicado pela necessidade de
ampliacdo e reorganizacdo do ensino primadrio,
principalmente do ensino primdrio publico. Era
preciso pensar em meios de civilizar as criancas,
para que se tornassem cidaddos da republica. Por
isso a escolarizagdo da infincia se fazia
necessdria. (HOELLER; SOUZA, 2009, p. 74).

Entre as reformas citadas, interessa-nos especialmente a Reforma
Benjamin Constant, uma vez que € a Unica que trata especifica e
detidamente sobre o ensino primdrio, enquanto as demais dizem respeito
mais especificamente ao ensino secunddrio e superior. A Reforma
Benjamin Constant, regulamentada pelo Decreto n° 981, de 8 de
novembro de 1890, foi a primeira reforma educacional do periodo
republicano. De orientagdo positivista, aplicava-se ao ensino no Distrito
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Federal, mas acabou servindo de modelo para reformas nos Estados,
incluindo Santa Catarina. Entre as vdrias disposicdes, previa visitas de
autoridades aos estabelecimentos de ensino, ndo sé para verificar os
aspectos pedagégicos, mas também os de higiene™. Confirmava
também a laicidade do estado republicano, ndo fazendo qualquer
mencdo a ensino religioso. Instituia como método de ensino nas escolas
primdrias de primeiro grau™® o chamado Método Intuitivo ou “licdo de
cousas”, que apresentamos na se¢ao 3.3.

Segundo Fiori (1991), no inicio dos tempos republicanos, a
educacdo catarinense sofria com a heranca de décadas de
desorganizacdo dos tempos imperiais. Em 1834, um Ato Adicional da
Camara dos Deputados facultou as provincias criarem suas proprias leis,
inclusive aquelas relativas a instrucdo primdria e secunddria. Isso
provocou uma pulverizagdo do nascente sistema de ensino nacional em
vdrios sistemas regionais incompletos e carentes de recursos, inclusive o
catarinense. Nessa época, a taxa de escolarizacdo em Santa Catarina era
baixissima. Em uma populacdo estimada em 63.629 habitantes, havia
apenas cerca de 1000 alunos matriculados em 18 “escolas de primeiras
letras”.

A caréncia de professores, de acordo com Fiori (1991), também
era um problema bastante sério em Santa Catarina. Fundou-se em 1843
a Escola Normal de Primeiras Letras na capital, na qual o professor
Francisco José das Neves, que fora ao Rio de Janeiro estudar, proveria
formacdo para professores da antiga Desterro e municipios préximos.
Entretanto a iniciativa ndo logrou éxito. A partir de 1848, criou-se uma
estrutura hierdrquica mais desenvolvida para a educacgfo publica, mas a
taxa de escolarizagdo ainda permanecia muito baixa, com cerca de 1700
alunos matriculados nas escolas primdrias publicas e particulares, em
uma populagdo de cerca de 80.000 pessoas.

Segundo Fiori (1991), por volta de 1854, o ensino primario da
capital j4 mostrava certo progresso, mas a situagdo no interior da
provincia ndo havia melhorado. A matricula era baixa, em parte pela
falta de interesse de pais e professores, em parte pela necessidade de as
criancas ajudarem os pais nas atividades agricolas, em parte pela grande

> Trata-se aqui ndo de higiene em seu sentido mais trivial de limpeza, mas da
doutrina do higienismo, conforme apresentada no item 3.2.

% No Decreto 981, de 8 de novembro de 1890, o ensino primdrio aparece
organizado em “escolas primarias de 1° grdo”, com duracdo de seis anos, e
“escolas primarias de 2° grao”, com duragdo de trés anos.
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distancia que as criancas tinham que percorrer para ir as poucas escolas
existentes.

A partir do crescimento da imigracdo alema, as estatisticas
relativas a educacdo ficaram menos confidveis. Em 1866, havia em
Santa Catarina, segundo Fiori (1991), cerca de 108 mil brasileiros e
11500 imigrantes. Oficialmente, havia 373 alunos matriculados em 14
escolas particulares e 2.116 alunos em escolas publicas. Mas esses
nimeros podiam ndo representar a realidade da quantidade de criangas
alfabetizadas. Muitas aprendiam leitura, escrita e aritmética na propria
casa ou com vizinhos. Por outro lado, € possivel que a frequéncia efetiva
fosse consideravelmente menor que a matricula. E ainda havia a questio
das escolas particulares comunitdrias nas zonas de imigra¢do. Sendo o
catolicismo a religido oficial do Estado brasileiro, uma resolugcdo de
1854 proibia que professores ndo catdlicos lecionassem em escolas
publicas ou particulares. Assim, nas zonas de coloniza¢do germanica,
predominantemente protestantes, funcionavam escolas que jamais
puderam ser registradas na Diretoria Geral da Instrucéo.

Fiori (1991) cita ainda como problemas bastante sérios desse
periodo a vitaliciedade dos professores puiblicos, que, segundo fontes da
época, fazia-os desinteressados do préprio trabalho, e a falta de inspecao
escolar eficiente. Uma lei provincial de 1868 buscou uma reorganizagao
do ensino, estabelecendo um sistema de inspe¢do escolar mais eficiente,
restringindo a vitaliciedade dos professores e garantindo a liberdade do
ensino particular.

Dados apresentados em Fiori (1991) mostram que, a partir de
1874, o ensino tornou-se obrigatério para meninos entre 7 e 14 anos e
para meninas entre 7 ¢ 10 anos residentes em cidades e vilas. Mas em
1876, registrou-se uma queda na frequéncia escolar (3.509 alunos), que
era bem menor que trés anos antes (5.244 alunos). Assim, parece que a
obrigatoriedade do ensino ndo surtira efeito. Tentando melhorar tanto o
ensino quanto a inspe¢do, ocorreu uma nova reforma do ensino em
1875, que estabeleceu novos exames para o professorado, definiu
programas para as escolas urbanas e rurais e proporcionou consideravel
aumento no saldrio dos professores, bem como gratificagdes para os que
lecionavam no planalto de Lages. Mas apenas um ano depois, o governo
precisaria recuar na reforma, em virtude dos altos gastos implicados.

Em 1879, o presidente da Provincia, Antonio de Almeida
Oliveira, denunciou o caos em que se encontrava a legislacdo
catarinense. Mandou entdo que se compilasse toda a legislacdo anterior
e se estabelecesse uma série de medidas que considerava indispensaveis.
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Segundo Fiori, Oliveira considerava que a instrugcdo publica s6 seria
eficiente quando cumprisse as seguintes condi¢des:

[...] instrugdo secular, gratuita e obrigatdria para
todas as criangas em idade escolar; alunos de
ambos os sexos educados juntos (co-educagdo);
ensino baseado em principios cientificos, que
levassem o aluno a conhecer sua natureza, o
mundo externo e a sociedade, magistério vitalicio
e formado em Escola Normal; eficazes meios
disciplinares; boas e arejadas salas de aula;
bibliotecas populares; escolas noturnas; livros,
sistemas, compéndios e métodos de ensino
uniformes em toda a Provincia e anualmente
sujeitos a revisdo em Conferéncias Pedagdgicas.
(FIORI, 1991, p.55).

Apesar da boa vontade de Oliveira e do investimento de quase
um terco da renda da provincia, o ensino catarinense continuou muito
pouco eficiente. Nova reforma ocorreu em 1881, cujas medidas mais
notaveis foram a secularizacdo do ensino e a instru¢do de meninos e
meninas nas mesmas classes. A inspecdo de ensino continuava
problematica. Em 1886, criou-se o Curso Normal, com duracdo de dois
anos, mas o interesse dos alunos ndo foi muito grande. Os alunos, que
eram 65 no primeiro ano da escola, j4 eram apenas 35 no ano seguinte.

Nesse mesmo ano, foi novamente estabelecida a obrigatoriedade
de ensino, desta vez para os meninos de 7 a 15 anos e meninas de 7 a 13
anos que morassem a distancia de até trés quildometros da escola. Mas o
sistema de inspecdo, ainda ineficiente, ndo garantia o cumprimento
dessa norma.

Nas zonas coloniais, o governo lidava ainda com um fato que, na
Otica de entdo, constituia um problema, a chamada desnacionalizacdo
do ensino. A maioria das escolas nas zonas de imigracdo ministravam o
ensino na lingua dos imigrantes, o que era natural, visto que muitos
imigrantes e seus descendentes desconheciam o portugué€s. Muitas
dessas escolas eram mantidas mediante subvengdes de paises
estrangeiros, que pagavam ao professor e forneciam até os livros.
Assim, os valores culturais basicos € mesmo os conteddos de ensino nao
diziam respeito ao Brasil, mas ao pais de origem dos imigrantes. E,
mesmo em escolas mantidas por verbas da provincia, acontecia de o
ensino ser ministrado em lingua estrangeira.
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Assim, em 1886, o governo provincial decidiu cortar a subvengéo
de todas as escolas que nio ensinassem em portugués. Mas isso causou
outro problema, pois era praticamente impossivel alfabetizar em
portugués criancas que s6 entendiam o idioma estrangeiro. Por outro,
quando se pretendia alfabetizar as criancas em lingua estrangeira e
depois ministrar-lhes o restante do ensino em portugués, o processo nao
se completava porque, como destaca Fiori (1991), tdo logo as criancas
aprendessem os rudimentos da leitura e da escrita em lingua estrangeira,
os pais consideravam essa aprendizagem suficiente e retiravam-nas da
escola, prejudicando o processo de assimilagdo dos estrangeiros. Nas
décadas de 1910, 1920 e 1930, politicas de nacionalizacdo do ensino
foram implementadas e, aos poucos, o portugués foi-se impondo como
lingua de ensino nas zonas de colonizagio.

Em vista de todas essas dificuldades, Santa Catarina terminou o
século XIX com um sistema de ensino relativamente dispendioso e
bastante ineficiente, em parte devido a politicas publicas equivocadas,
em parte porque os pais ndo conferiam a educacdo grande valor. Numa
sociedade que se baseava essencialmente na agricultura de subsisténcia,
a educacdo formal tendia a ser vista como um investimento
desnecessario. Como descreve Fiori,

Nos ultimos decénios do século XIX, a populacdo
da Provincia de Santa Catarina ndo se
caracterizava, ainda, pela grande valorizacdo
social que mais tarde seria dada a instru¢do. As
familias catarinenses nao viam, no ensino
ministrado pelas escolas, um instrumento que
dotaria seus filhos de mais elevado status e de
maiores possibilidades de ascensdo social.

A mais alta e mais comum aspiracio dos pais para
com seus filhos, constituia-se em saber ler e
escrever. Nesse sentido, o quadro de referéncia
que regulava o nivel de instru¢do das novas
geracdes era a limitada experiéncia vivida por
seus pais — a maioria analfabetos — e para os quais
dominar a leitura e a escrita era uma grande
conquista [...]. (FIORI, 1991, p. 70).

O conego Eloy de Medeiros, que exerceu o cargo de 2°
vice-presidente da Provincia no fim do Império e que havia sido inspetor
de instru¢do alguns anos antes, denunciou os graves problemas da
educacdo catarinense da época: reformas sucessivas, sem que se
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esperassem o resultado das anteriores; uso da estrutura de educagéo para
favorecimento politico; resultados proporcionalmente baixos em relagio
ao volume de verbas empregado; inabilitacdo de quase totalidade de
professores; insuficiéncia nas provas de habilitacdo para professores;
falta de fiscalizacdo. A solu¢do proposta por Medeiros envolvia
mudanca radical na legisla¢io e administragdo educacional:

E, pois, uma necessidade imprescindivel a
codificacdo imediata de todas as leis relativas a
instrucdo, reduzindo-as a um SO corpo;
uniformizar o ensino, fazendo desaparecer de uma
s60 vez essa diversidade de professores, de
vencimentos, de direitos e de provas de
habilitacdo, que constituem um verdadeiro caos,
ante o qual estaca o espirito mais investigador, e
recuam os mais bem intencionados. (MEDEIROS,
1890 apud FIORI, 1991, p 72).

Essas mudancas pretendidas por Medeiros teriam que aguardar
ainda quase um quarto de século para serem implementadas. Nas duas
primeiras décadas da Republica, a situagdo do ensino catarinense ainda
era vexaminosa. Corréa (1997) assim resume o quadro educacional
catarinense da época:

[...] a educagio em Santa Catarina pouco
prometia, apesar das vdrias tentativas de reforma,
sem efeito, realizadas durante o periodo
republicano. A implantacdo da Republica exigia
uma ampliacdo politica da instrucdo para que
fosse aumentado o ndmero de eleitores, mas as
tentativas de reforma nao atingiam os objetivos: o
primeiro  governador, Lauro Miiller, ndo
conseguiu desenvolver as mudancas iniciadas,
pois renunciou cedo ao governo; o tenente Manoel
Joaquim Machado, em 1892, também sem
resultado, retomou os projetos de Lauro s6 que
sob outra ideologia; Hercilio Luz, com a
republicanizacdo em 1894, igualmente tentou
novas modificacdes, e Gustavo Richard, em 1907,
também introduziu outras mudangas, todas sem
grandes éxitos. (CORREA, 1997, p. 104-105).
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Em 1903, em virtude de uma crise econdmica, o Estado precisou
reduzir drasticamente os vencimentos dos funciondrios publicos.
Segundo Corréa (1997), isso deixou a educag@o catarinense ainda pior,
pois provocou forte evasdo no quadro docente. Fiori destaca que essa
reducdo dos saldrios “fez com que s permanecessem no magistério os
velhos, os docentes que ndo queriam perder direitos ja legalmente
adquiridos e os professores que ndo tinham possibilidades de obter outro
emprego” (FIORL, 1991, p. 79).

Urgia reformar a educacdo catarinense, ndo s6 para resolver os
problemas de que ji padecia, mas também para adequé-la ao projeto de
nacdo republicano. Em 1910, Vidal Ramos, agora governador,
conhecendo a situacdo em que se encontrava a educagdo escolar em
Santa Catarina, solicitou ao professor paulista Orestes Guimardes que
organizasse uma reforma no ensino publico catarinense. Segundo Fiori
(1991), cabia a Guimardes uma tarefa de grande monta, uma vez que,
dado o estado de profunda desorganizacdo em que se encontrava o
ensino em Santa Catarina, seria necessario criar um novo sistema
educacional, em vez de meramente melhorar ou expandir o existente.

Guimardes, que ja dirigira o Colégio Municipal de Joinville,
obteve, como Inspetor da Instrugdo Publica em Santa Catarina, plenos
poderes para introduzir em Santa Catarina reforma semelhante & que
fora feita em Sdo Paulo, em fins do século XIX, e que descreveremos
brevemente. Em 1890, Caetano de Campos, entdo diretor da Escola
Normal Paulista, foi encarregado de nela realizar uma reforma que a
adequasse aos novos tempos republicanos. Segundo Almeida (1995), a
reforma da Escola Normal Paulista serviu como primeiro passo para a
reforma geral da instru¢do piiblica em Sdo Paulo.

Para auxiliar na reforma, Campos convidou Marcia Browne,
professora do Mackenzie College, e Guilhermina Loureiro de Andrade,
que estudara nos EUA por quatro anos. Ambas eram profundas
conhecedoras do Método Intuitivo e da maneira como funcionava o
ensino norte-americano. Caetano de Campos orientou-se também pelo
pensamento de Rangel Pestana, que foi, segundo Morila (2005), o
idedlogo da reforma, tendo sido Campos o executor. A reforma,
segundo Morila, compreendeu a aquisi¢do de materiais educacionais
modernos, que foram comprados da Escola Americana, a contratacio de
professores norte-americanos (como Marcia Browne) ou educados
segundo a moderna educagdo dos EUA (como Guilhermina Andrade),
“um grupo seleto de estudantes”, um curriculo organizado segundo o
Meétodo Intuitivo, “tudo isso em um suntuoso prédio que internamente
seguia uma racionalizac¢do cientifica e externamente servia como um
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monumento a Repiiblica, propriamente instalado na praca da Reptblica”
(MORILA, 2005, p. 49).

Segundo Morila (2005), Caetano de Campos, orientando-se pela
doutrina positivista, buscou reformar a Escola Normal segundo os
principios de universalidade, laicidade, gratuidade e obrigatoriedade do
ensino. Deu especial atencdo a formacdo do professor. Criou para isso a
figura da escola-modelo superior, onde as normalistas poderiam por em
prética o que aprendiam, segundo os principios do Método Intuitivo, que
foi o principal fundo tedrico a orientar o ensino na Escola Normal.
Nessas escolas-modelo, havia professores-modelo, que conheciam
profundamente o Método Intuitivo e ministravam aulas-modelos,
visando a preparar os normalistas para o trabalho. Essas escolas-modelo
foram transformadas mais tarde em grupos escolares, sendo que as que
ficavam anexas a Escola Normal continuaram a funcionar como escolas
para os exercicios praticos dos normalistas.

Baseando-se, entio, na Reforma Caetano de Campos, Orestes
Guimardes preocupou-se em reorganizar o ensino em si, nas suas bases,
em vez de se dedicar a mudangas na estrutura de administragdo do
ensino, como reformadores anteriores. Comegou por introduzir no
Estado a figura do grupo escolar’, para substituicio paulatina das
escolas primdrias, que funcionavam em condi¢cdes extremamente
precdrias, muitas em casas alugadas, com apenas um professor
ministrando o ensino para alunos de diferentes idades, sem seriagdo,
segundo Thomé (2002). No grupo escolar, o ensino passou a ser seriado,
organizado em turmas, com divisdo de trabalho entre varios professores.
Também foram uniformizados os periodos de matricula.

A instalacdo dos grupos escolares — suficientemente onerosa para
exigir que o Estado contraisse empréstimos junto a bancos ingleses
(SILVA, V. L. G., 2006) - inseria-se no projeto burgués de
moderniza¢do em curso entre a elite catarinense. Na Capital, segundo
relata Dallabrida (2001), em 1910, foi implantado o primeiro sistema de
abastecimento de 4gua e a iluminagdo publica a querosene foi
substituida por lampadas elétricas; em 1914, instalou-se um forno
incinerador de lixo; em 1917, instalou-se o primeiro sistema de esgotos
sanitdrios, calgaram-se a paralelepipedo vdrias das ruas centrais da
cidade, ajardinaram-se pragas e instalaram-se linhas de bondes a tracio

Na verdade, a Lei n. 636, de 12 de setembro de 1904, j4 menciona os grupos
escolares e onde deveriam ser instalados, mas a instalagdo efetiva do primeiro
grupo escolar catarinense (o Conselheiro Mafra, em Joinville), s6 se dd em 15
de novembro de 1911.
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animal; na mesma época, instalaram-se as primeiras linhas telefonicas e
comegou a projecao de filmes europeus. Marco importante desse impeto
renovador, segundo Dallabrida, foi a inauguracido da Avenida Hercilio
Luz (anteriormente chamada Avenida do Saneamento), a qual veio a
delimitar uma fronteira simbdlica e geografica entre a drea burguesa e a
area popular da cidade. A criagdo dos primeiros grupos escolares
catarinenses, na segunda década do século XX, reveste-se, portanto, de
significado especial no idedrio da elite local. Como destaca Silva,

A criacdo dos grupos escolares integra o projeto
republicano catarinense de “reinvengdo das
cidades”, as quais deveriam se adequar aos
padrdes de urbanidade dos grandes centros, ou dos
centros que encarnassem de forma mais visivel os
padrdes urbanos de modernidade. Sua localizagdo
geografica oferece indicativos de que estes ndo
atendiam um conjunto alargado da populagdo,
mas serviam como simbolos importantes que
demarcavam forca politica, registravam acdo
governamental e disseminavam um ideal de escola
que prometia o alcance do progresso, a
modernidade, a redencdo. Quem sentasse em seus
bancos teria um lugar “assegurado” na tessitura
social. Cabe lembrar que, nos primeiros anos do
século passado, a populacido vizinha dos grupos
escolares era formada, em boa parte, pelos
estratos médios e pela elite local. Lembremo-nos
de que o reordenamento urbano do qual os grupos
escolares faziam parte era composto também de
projetos de assepsia das partes centrais das
cidades. Neste processo, os pobres € 0s marginais
eram cuidadosamente removidos para ndo
perturbar a paisagem urbana. (SILVA, V. L. G,,
2006, p. 181).

Os primeiros grupos escolares foram instalados nas cidades mais
importantes do Estado a época: Joinville, Laguna, Florianépolis, Lages,
Itajai e Blumenau. A edificacdo era padronizada e contava com museu
escolar e laboratério de fisica e quimica. Os méveis eram mandados vir
de Sao Paulo ou dos Estados Unidos.

Entretanto, devido ao alto custo de manutencdo dos grupos
escolares, eles ndo se tornaram a principal forma de oferecimento de
ensino, que continuaram sendo as escolas isoladas. Dados trazidos por
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Beirith (2009) mostram quem, em 1947, havia 86 grupos escolares em
Santa Catarina e 1.593 escolas isoladas. Ou seja, 36 anos apds a
Reforma Orestes Guimardes, apenas 5% das escolas catarinenses eram
grupos escolares.

Localizados apenas nos centros urbanos maiores, 0s grupos
escolares acabaram servindo majoritariamente a educacio dos filhos da
elite. Essa distribuicdo desigual da oferta de ensino publico ¢é
denunciada por Auras:

Para se ter uma idéia desta seletividade, uma
década apds a implantacdo da reforma havia no
Estado de Santa Catarina os mesmos sete grupos
escolares inaugurados na gestdao de Vidal Ramos,
quatro escolas complementares, uma escola
normal e 189 escolas isoladas, além das inimeras
escolas particulares, o que comprova que apenas
uma pequena parcela da populagdo catarinense (a
que vivia nos maiores centros urbanos) teve
acesso as modernas formas de escolarizacio
inauguradas.

Esta era a “grande revolug@o” que, através da
educagdo escolar, prometia o reformador,
seguindo o ideal republicano. Nada muito radical,
capaz de provocar uma renovagdo das elites
culturais e politicas. Ele seguia, naturalmente, os
pressupostos do projeto modernizador burgués
brasileiro, o qual via na instituicdo escolar uma
instancia inculcadora dos novos valores e normas
de comportamento [...]. (AURAS, 2006, p. 3793).

Além dos grupos escolares, Orestes Guimardes introduziu muitas
outras modificacdes no ensino, entre as quais a adog¢do do ja
mencionado Método Intuitivo. Criou um programa de ensino para as
escolas primdrias, com divisdo do conteido em disciplinas, com
seriagdo e com sugestdes para o trabalho do professor. Também foi
oficializado um programa para os Grupos Escolares e Escolas Isoladas,
de forma a permitir o fluxo entre os diferentes estabelecimentos de
ensino: Escola Isolada, Grupo Escolar, Escola Complementar58 e Escola
Normal (FIORI, 1991). Sob seu comando, a Inspetoria passou a
controlar cada detalhe do cotidiano das escolas, através de uma série de

58 ~ A PN . s .
Escola com duracio de trés anos, que se seguia a escola primdria e tinha por
finalidade formar professores.
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programas de ensino, pareceres e regulamentos que deveriam ser
estritamente seguidos. Guimardes costumava ir as escolas, sem avisar
previamente, para verificar o cumprimento das determinagdes da
Inspetoria (AURAS, 2007).

Ainda que caibam as criticas de Auras (2006) quanto ao cardter
elitista da reforma idealizada e levada a cabo por Orestes Guimaraes, é
inegdvel o progresso que o ensino catarinense alcangou no periodo. Nos
Annaes da Conferencia Interestadoal de Ensino Primario (BRASIL,
1922), dados apresentados por Jodo Batista de Mello e Souza e por
Orestes Guimardes ao Ministro da Justica e Negdcios Interiores sobre
difusdo do ensino primdrio no Brasil mostram que Santa Catarina, em
1920, era o estado que mais investia em educagdo primdria, 20% do
orcamento, e aquele com o segundo maior indice de escolarizagdo, 57%,
inferior apenas ao do Distrito Federal, que era de 59%. A média
nacional de investimento dos estados em educacdo era 11% e o
percentual de escolarizacdo era cerca de 29%. Portanto, os indicadores
catarinenses revelam um estado bastante desenvolvido em relagdo a
média nacional. Nota-se também grande crescimento da escolarizagdo
em relacdo a 1910. Naquele ano, havia pouco mais de 6.700 alunos
matriculados nas escolas primdrias catarinenses (FIORI, 1991), para
uma populagdo total estimada em cerca de 440.000 habitantes. Em 1920,
a matricula era de 73.010 alunos, em uma populacio de 608.423
habitantes (BRASIL, 1922). Ou seja, enquanto a populacido cresceu
menos que 40%, a taxa de escolariza¢do aumentou mais de 1000%.

A Reforma Orestes Guimardes orientou, com varias
modificacdes, a educacdo em Santa Catarina até 1935, quatro anos apds
a morte de seu idealizador. Em 1935, a Reforma Trindade, inspirada nas
diretrizes estabelecidas no VI Congresso de Educacdo e também no
sistema de ensino do entdo Distrito Federal, promoveu ampla reforma na
estrutura de ensino catarinense (FIORI, 1991).

Nesta secdo, examinamos a educacdo catarinense nas primeiras
décadas republicanas e a Reforma Orestes Guimaries, vigente a época
da concepgdo e inicio da publicacdo da Série Fontes. Na préxima secdo,
completando o exame ao contexto da enunciacio, apresentamos dados
biograficos e bibliogrificos do autor Henrique da Silva Fontes.
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3.5 HENRIQUE FONTES: BIOBIBLIOGRAFIA

Nesta secdo, apresentamos dados biograficos de Henrique Fontes
e uma listagem das obras escritas por ele. As informacdes a respeito do
autor-pessoa servirdo para investigarmos a que discursos ele se afilia,
que ideologias possivelmente o constituem como sujeito. Para andlise da
Série Fontes como ato ético, € necessdrio buscar dados sobre o que
constitui o “mundo da cultura” e o “mundo da vida” para Henrique
Fontes, sua relacdo com os discursos de sua época e a maneira como
isso se materializa na autoria da Série Fontes.

Adiantamos que, apesar da notoriedade de Fontes como uma das
figuras publicas mais influentes da Santa Catarina do século XX, ainda
nio lhe foi dedicada uma biografia compreensiva. Assim, foi a partir de
informacdes biogrificas sobre Henrique Fontes obtidas em P. M. C.
Santos (1997), Preuss (1998), Venera (2003), Prochnow (2009) e no
sitio eletronico www.henriquefontes.pro.br, que elaboramos a seguinte
cronologia:

¢ Henrique Fontes nasceu em Itajai, Santa Catarina, em 15 de
marco de 1885. Era filho do comerciante e industrial Manoel
Antonio Fontes e de Ana da Silva Fontes. Até préximo aos 18
anos, trabalhou como caixeiro e guarda-livros na casa
comercial do pai.

e Entre 1903 e 1906, frequentou o Gindsio Nossa Senhora da
Conceicdo, uma escola mantida por padres jesuitas, em Sao
Leopoldo, no Rio Grande do Sul, onde se graduou bacharel
em Ciéncias e Letras.

¢ Em 1907, mudou-se para o Rio de Janeiro, onde trabalhou
como professor particular. Matriculou-se em 1908 na Escola
Politécnica, mas abandonou-a ao fim do mesmo ano, segundo
ele proprio, por fadiga. Em discurso de paraninfo aos
formandos da Escola de Comérciosg, relata Fontes:

Mas, nesse tempo, meus Senhores, ndo tinha eu,
nem podia ter a experiéncia que hoje me faz
proclamar que reprovdvel, como os outros
excessos, ¢ o de trabalho. E, por isso, esgotado

59N1x . .
Naio consta na fonte consultada o ano desse discurso, mas, como Henrique
Fontes refere-se a si proprio como “magistrado”, trata-se de evento posterior a
1929, ano em Fontes se torna juiz.
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pela labuta de aluno e também pela de professor, a
que me forcava a falta de mesada, tive de
interromper o curso superior, resignando-me a
tratar da satdde®. (FONTES, H. S, s. d. in
FONTES, T. J. L., 2007, p. 44)°".

e Em 1910, veio para Floriandpolis, passando a lecionar no
Gindsio Catarinense (hoje Colégio Catarinense), mantido
pelos jesuitas, e na Escola Normal Catarinense (hoje Instituto
Estadual de Educagdo). No Gindsio, entre 1910 e 1917,
lecionou Portugués e Histéria do Brasil e Escrituragdo
Mercantil. Na Escola Normal, entre 1911 e 1918, foi professor
de Pedagogia, Psicologia, Histéria e Geografia.

e Em outubro de 1910, fundou o semandrio A E‘poca, de
orientacdo catdlica, do qual foi diretor-proprietario até abril de
1911.

e Em 1912, casou-se com Clotilde da Luz Fontes. Desse
casamento, nasceram-lhe treze filhos®, quatro dos quais
morreram ainda muito pequenos. Entre os demais, destaca-se
Paulo de Tarso da Luz Fontes, que foi médico, deputado
estadual e prefeito de Florianépolis.

e Em 1913, foi admitido como membro do Instituto Histérico e
Geogréfico de Santa Catarina. Participou, mais tarde, como
sécio correspondente, do Instituto Histérico e Geografico do
Rio Grande do Sul e do Instituto Histérico e Geografico de
Minas Gerais. Também como sécio correspondente,
participou, mais tarde, da Academia Brasileira de Filologia, da
Academia Carioca de Letras e da Sociedade de Estudos
Filolégicos, de Sao Paulo.

% Tanto em T. J. L. Fontes (2007, 2008) quanto em Preuss (1998) os escritos de
Henrique Fontes aparecem com ortografia atualizada.

' N#o faremos uma referéncia individual de cada um dos muitos trechos citados
de escritos de Henrique Fontes contidos nas coletdneas organizadas por
Therezinha de Jesus da Luz Fontes. Procederemos como se faz aqui,
indicando, sempre que possivel, a data original do escrito, por constituir dado
de relevancia na pesquisa.

2No momento da escritura desta tese, somente a filha mais nova, Therezinha de
Jesus da Luz Fontes, ainda vive. Atualmente, € ela a responsavel pelo acervo
do professor Fontes, o qual tem procurado classificar e digitalizar com a ajuda
de outros membros da familia.



159

Em meados da década de 1910, comecou a trabalhar na equipe
de Orestes Guimardes, que cuidava da reforma do ensino
publico catarinense, como vimos na se¢ao anterior.

Em 1918, participou do Recenseamento Estadual. Segundo
Preuss (1998), esse trabalho lhe permitiu detectar, por
exemplo, que 55% das escolas no Estado eram particulares, a
maioria das quais situadas em coldnias de imigragdo.

Em 1919, foi convidado pelo governador Hercilio Luz a
assumir a Diretoria de Instru¢do Publica do Estado de Santa
Catarina, cargo que ocupou até 1926. De acordo com Preuss
(1998, p. 15), no exercicio deste cargo, “sua atencdo estd
sempre voltada para o ensino nas camadas populares”. Um
dos resultados materiais dessa preocupagdo, segundo Preuss,
seria a série diddtica analisada nesta pesquisa.

Em outubro de 1920, foi membro fundador da Sociedade
Catarinense de Letras, ocupando a cadeira 18. Em 1924, a
Sociedade passou a denominar-se Academia Catarinense de
Letras.

Em 1921, como Diretor da Instrucdo Piblica, participou da
Conferéncia Interestadual do Ensino Primadrio, realizada no
Rio de Janeiro. Em 1922, representou Santa Catarina no
Congresso de Ensino Secunddrio, realizado no Rio de Janeiro.
Entre 1926 e 1929, foi Secretario Estadual da Fazenda,
Viacdo, Obras Publicas e Agricultura no Governo Adolfo
Konder.

Em 1927, teve participacdo destacada na Primeira Conferéncia
Estadual do Ensino Primério de Santa Catarina, em
Florian6polis. No mesmo ano, bacharelou-se em Direito pela
Faculdade de Direito do Parana.

Entre 1929 e 1932, foi Provedor da Irmandade do Divino
Espirito Santo e do Asilo de Orfis Sdo Vicente de Paulo.
Entre 1929 e 1934, foi Juiz Federal Substituto. Entre 1932 e
1934, foi Juiz e Procurador do Tribunal Regional Eleitoral.
Entre 1934 e 1937, foi Procurador Geral do Estado. Entre
1937 e 1946, foi Desembargador do Tribunal de Justica de
Santa Catarina.

No inicio da década de 1930, colaborou com o desembargador
José Artur Boiteux na criacdo da Faculdade de Direito de
Santa Catarina, fundada em 1932.
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e Entre 1932 e 1957, foi professor de Economia Politica da
Faculdade de Direito de Santa Catarina, institui¢do que dirigiu
entre 1933 e 1935 e, novamente, entre 1942 e 1945.

e Entre 1935 e 1965, foi presidente do Instituto Histérico e
Geografico de Santa Catarina, tendo sido eleito presidente
perpétuo daquela institui¢do em 1965.

¢ Em 1946, aposentou-se como desembargador.

e Foi diretor da Faculdade Catarinense de Filosofia desde 1951,
ano em que aquela instituicdo foi fundada, até 1961, ano em
que a mesma foi incorporada a Universidade Federal de Santa
Catarina.

¢ Foi Diretor-geral da Casa dos Professores de Santa Catarina
entre 1952 e 1957.

e Entre 1955 e 1961, foi encarregado dos estudos da criagdo da
Universidade de Santa Catarina, cargo que exerceu sem
remuneracao.

e Faleceu em Florian6polis, em 22 de marco de 1966.

Como se pode ver a partir dos dados biograficos acima, Fontes
nasceu em uma familia relativamente abastada, o que lhe permitiu
estudar no Gindsio Nossa Senhora da Conceigdo, o qual, na época, era
uma institui¢do conceituada, que atendia a elite, como destaca Monteiro:

Se, inicialmente, o Ginasio Nossa Senhora da
Conceicdo de Sao Leopoldo destinava-se, dentro
do projeto de restauracdo catdlica, a formar os
filhos dos colonos para o magistério ou
sacerddcio, a partir de 1878, com o sucesso dos
seus alunos nos exames publicos, passou a ser a
instituicdo favorita das elites riograndenses e
catarinenses, além de outras regides do Brasil.
Situa¢do que se intensificou com a equiparacdo,
em 1900, ao Colégio Dom Pedro II, sendo a
primeira institui¢do escolar do Rio Grande do Sul
a conseguir tal feito. (MONTEIRO, 2011, p. 142).

Nesse colégio, administrado por padres jesuitas, Fontes toma
contato com o catolicismo romanizado. Por outro lado, seu trabalho
como professor no Gindsio Catarinense, também significou contato com
o ensino jesuitico destinado a formacdo das elites. A partir de 1911,
como diretor-proprietdrio e depois como jornalista e editor-chefe do
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semandrio A Epoca, passou a ter relevante papel tanto no catolicismo
catarinense quanto na sua relacdo com o pensamento educacional da
época. Segundo Prochnow (2009), o trabalho de Henrique Fontes em A
Epoca permitiu-lhe ganhar visibilidade na esfera intelectual catarinense,
especialmente no que dizia respeito a relag@o entre catolicismo e ensino
publico. Prochnow (2009) aponta que A Epoca publicou virios artigos
relativos a educacgdo e a defesa do ensino religioso nas escolas publicas,
como este:

Escola leiga

Na escola leiga a creanga ndo ouve falar em Deus,
em Jesus Chisto, na Religido, na Egreja, no
symbolo, no decdlogo, porque o mestre quer
fielmente cumprir o programma da escola que lhe
da o pdo corporal. E entdo? Que é o que acontece?
Em casa e na Egreja a creanca ouve falar em Deus
[...] Ihe ensina que esta religido encerra todos os
interesses vitaes e necessarios ao homem. Ora,
que hd de pensar e que deve dizer esta creanga
perante a contradicdo tdo patente entre a escola e a
familia, a Sociedade e a Egreja?

[...]

Contra as tradi¢des mais queridas e mais santas da
familia insurge-se o ensinamento perverso da
escola que pretende destruir ou pelo menos
neutralizar essas tradicdes. (A EPOCA, 19 de
julho de 1915 apud PROCHNOW, 2009, p. 69).

Destaca-se também, na biografia de Fontes, sua participagdo em
entidades conservadoras e representantes do pensamento da elite, como
a Academia Catarinense de Letras e o Instituto Histérico e Geogréfico, o
que mostra uma aproximacgdo com as ideologias oficiais. Além disso, o
exercicio de muitos cargos publicos revela que Fontes viveu em estreita
relacdo com as elites politicas do Estado. Assim, pode-se prever que
Fontes cultivasse valores afinados com os da classe dominante.

Henrique da Silva Fontes deixou varias publicacdes, cuja
variedade de assuntos reflete em parte a multiplicidade de interesses do
autor: historia, filologia, etimologia, gramdtica, literatura, economia,
administracdo, direito, educagdo, religido. Eis uma lista das obras
publicadas de Henrique Fontes, apresentada por Therezinha de Jesus da
Luz Fontes (FONTES, T. J. L., 2008):
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Cartilha Popular (1920);

Primeiro Livro de Leitura — Série Fontes (1920);
Segundo Livro de Leitura — Série Fontes (1920);
Terceiro Livro de Leitura — Série Fontes (1929);

Quarto Livro de Leitura — Série Fontes (1930);

A Nova Ortografia (1931);

A Nova Ortografia (edicdo ampliada com Prontudrio
Ortogréfico e Prosddico) (1932);

O Empréstimo  Americano  (estudo  matematico
financeiro, 1933);

O Conselheiro José Mascarenhas Pacheco Pereira
Coelho de Melo (biografia, 1938);

Lacerda Coutinho (biografia e critica literdria, 1943);
Estudinhos Antroponimicos (filologia, 1°. série, 1944; 2°.
série, 1949);

Projeto de Consolida¢do da Legislagdo de Terras do
Estado de Santa Catarina (1947);

Digressoes Antroponimicas (filologia, 1951).

A nossa geragdo e a justica social (discurso de
paraninfo, 1951);

O empréstimo a juros desde as Ordenagées do Reino até
a atual legislacdo brasileira (histéria, economia, 1954);
A Beata Joana Gomes de Gusmdo (biografia, 1954);

Da importancia dos nomes de pessoas para estudos de
psicologia social (1955);

A Faculdade de Direito de Santa Catarina e seus
primeiros tempos (conferéncia, 1957);

O Irmdo Joaquim, o Vicente de Paulo Brasileiro
(biografia, 1958);

Nomes germanicos de mulheres (filologia 1959);
Pensamentos, palavras e obras (escritos reunidos; 1°
caderno — Da Faculdade Catarinense de Filosofia, 1960;
2° caderno — Da Cidade Universitaria, 1962; 3° caderno —
Itajai);

O nosso Cruz e Sousa (discurso, 1961);

Temas Catarinenses (“Os primeiros versos de Cruz e
Sousa e os versos de circunstincia”’; “O Almirante
Henrique Boiteux no seu centendrio natalicio”; “Por que
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e para que a Cidade Universitiria de Santa Catarina?”,
1962).

Alguns dos titulos dos escritos de Henrique Fontes revelam
primeiramente a sua formag¢do humanistica, que toma o conhecimento
como um valor per se, como diletincia. E caso dos estudos
antroponimicos. Por sua vez, os estudos histdricos e biograficos (todos a
respeito de personagens ligados de alguma forma ao cendrio catarinense
— politicos, literatos e religiosos), a0 mesmo tempo em que também
refletem a educagdo humanistica e a pertinéncia a entidades que retinem
a intelectualidade da época, como o Instituto Histérico e Geografico,
também sugerem uma preocupac¢io com a histéria e a tradicdo como
elementos da patria.

Ja as duas edi¢des do livro sobre o Acordo Ortografico de
1931 mostram o envolvimento de Fontes nas questdes relativas a lingua
nacional. Sendo a valoriza¢do da lingua portuguesa um dos discursos
que analisamos na Série Fontes, buscamos conhecer essa obra, cujo
prefacio analisamos na préxima se¢ao.

Nesta secdo, apresentamos e discutimos a biobibliografia de
Henrique da Silva Fontes. Na proxima secfo, analisamos, em seus
discursos publicos e em outros escritos de sua autoria, os discursos
recorrentes que um exame prévio desses materiais revelou.

3.6 DISCURSOS RECORRENTES NOS ESCRITOS DE
HENRIQUE FONTES

Nesta se¢do, investigamos, em alguns dos escritos de Fontes, suas
concepg¢des manifestas relativamente a religido, ao trabalho, a escola, a
patria, a lingua nacional e o papel social da mulher. Esses assuntos
foram topicalizados porque aparecem com frequéncia nos textos de
leitura na Série Fontes e também nos seus discursos pliblicos63 em
eventos, como formaturas. Assim, examinar como esses discursos
aparecem em seus outros escritos pode ajudar a melhor compreender a
relagdo de suas concepgdes com a autoria na Série Fontes.

Reconhecemos de antemdo que concep¢des manifestas por um
autor nos seus escritos ndo correspondem necessariamente as suas

63 . . » . .
Como tivemos acesso aos discursos ptblicos em sua forma escrita, tratamo-
los aqui como textos escritos, ndo orais.
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convicgdes mais intimas. O autor como instdncia enunciativa ndo
coincide, como ja destacamos, com o autor-pessoa. Assim, € inegdvel
que fatores de toda sorte, incluindo pudor, conveniéncia e os limites
ideoldgicos e discursivos da esfera social e do género do discurso vao
amoldar seus enunciados destinados a um publico mais amplo. Isso faz
com que o acabamento que se dd ao autor, a partir dos seus enunciados
dirigidos ao grande publico, possa diferir em muito do que dariam ao
autor-pessoa as pessoas de sua convivéncia mais préxima, as quais
também se vao enunciar sobre o autor a partir de certas condicdes
concretas enunciagdo, as quais, por sua vez, compreendem valoragdes
de diversas ordens e os limites da esfera e do género. Mas isso nio
invalida o que se pretende neste ponto do trabalho, justamente porque
investigamos a autoria e ndo o autor-pessoa. O proprio autor Henrique
Fontes sugere que se possa buscar nos seus escritos uma coincidéncia
com suas convicgdes:

Ora, apesar da nenhuma inclinacdo para a
oratdria, correu-me vdrias vézes, a obrigacdo de
falar em publico e nunca fugi ao dever; mas
sempre tive a precaucdo de escrever as palavras
que me cumpria dizer, dando-lhes ainda a
concisdo possivel, para abreviar o meu
constrangimento.

Uma vantagem, dai me resultou: deixar fixados,
pela escrita, os meus ideais e as minhas idéias,
tais quais eram nas vdrias situacdes da minha
labuta. (FONTES, H. S., 1960, p. 3, grifos
Nnossos).

Pode-se descrer dessa pretensdo, porque, como destaca Bakhtin
(2006a), € justamente a nés mesmos que somos menos capazes de
conferir acabamento. De qualquer, trata-se de uma intencionalidade
manifesta de alguma relevancia, porque indica um propédsito de fazer
coincidir atos e convicgdes, 0 que remete ao ato ético, tema central de
nosso estudo.

As ideias publicas de Fontes, aquelas expressas em seus escritos,
servem para compor um acabamento do autor, e para identificarmos a
relevincia que o mesmo confere — em situacdes em que se enuncia em
discurso direto — aos discursos mobilizados pela autoria na Série
Didatica Fontes, no interior da esfera escolar e do género livro de
leitura. Assim, a partir da leitura de escritos de Fontes, procuramos
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saber de suas concep¢Oes manifestas a respeito de religido, educacdo,
patria e outros assuntos, porque estes aparecem nos textos de leitura da
Série Fontes. Para investigar as concepc¢des de Fontes, consultamos os
trés cadernos de Pensamentos, Palavras e Obras, as cartas reunidas por
Preuss (1998) e varios outros escritos reunidos por Therezinha de Jesus
da Luz Fontes em trés coletianeas por ela organizadas:

® Garimpando a Memoria de Henrique da Silva Fontes:
discursos e outros escritos de Henrique da Silva Fontes
(2007);

® Garimpando a Memoria de Henrique da Silva Fontes:
relendo as cartas de Henrique da Silva Fontes: (ativas e
passivas): filologia, historia e cultura: (primeiro caderno)
(2008);

o Garimpando a Memdria de Henrique da Silva Fontes:
relendo as cartas de Henrique da Silva Fontes: (ativas e
passivas): segundo caderno (2009).

Dadas as especificidades desta pesquisa, ndo tomamos como

dados as biografias, os estudos antroponimicos e outros escritos de
Fontes acima mencionados.

3.6.1 Catolicismo

Henrique Fontes estudou, entre os 18 e os 21 anos, no Gindsio
Nossa Senhora da Concei¢do, uma instituicdo mantida por jesuitas. Os
valores catdlicos ali ensinados marcaram a formacgfo intelectual do
jovem Fontes, que expressa profunda admiragdo pela obra jesuitica no
discurso de formatura de sua turma, da qual foi orador. No referido
discurso publico, Fontes traca um histérico da acio dos jesuitas como
catequizadores e educadores, referindo-se a ordem em termos altamente
elogiosos:

Foi no 2° quartel do século XVI que brotou no
solo europeu a Companhia de Jesus. E
providencial foi a instituicdo de Santo Inicio de
Loyola em tal época. Toda a Europa era assolada
pelas lutas religioso-civis, o mais terrivel e danoso
dos incéndios que pode conflagrar a sociedade. Os
jesuitas retemperados nas sdbias e rigidas leis do
seu mestre, atiram-se para onde mais vorazes
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lavram as chamas e mais, desoladoras se
amontoam as ruinas. Mas ndo limitam seu campo
de acdo aos paises convulsionados; ndo, seu plano
€ mais vasto sua esfera ¢ o mundo inteiro, porque
em toda parte hd ocasido para procurar a maior
gléria de Deus. (FONTES, H. S., 1906 in
FONTES, T.J. L., 2007, p. 10).

Nao podemos perder de vista aqui, obviamente, o género desse
enunciado, que é um discurso de formatura. Entdo, o tom laudatério é
genericamente (de género) determinado. Também ndo podemos ignorar
que esse discurso publico é proferido no interior de um colégio jesuita e,
como destaca Bakhtin (2006b), o enunciado ¢ moldado pela presenca do
interlocutor na situacdo da enunciagdo. Assim, Fontes constréi seu
enunciado visando a uma audiéncia para quem a histéria e os valores
jesuiticos s@o caros. Entretanto, a inclusdo, na Série Fontes, de trés
textos que tém por assunto os jesuitas (v. Capitulo 4) confirma a
admira¢do de Fontes pela obra jesuitica.

Mas o cristianismo de Fontes, mais particularmente seu
catolicismo, ndo tem sua origem no semindrio. Estd presente em um
artigo publicado em Itajai, em 1902, antes de Fontes estudar em Sao
Leopoldo. Num texto em comemoracdo a descoberta da América,
Fontes elogia a suposta obra catequética de Colombo: “L4 pretendia ele
espalhar a sublime religido de Jesus, convertendo os gentios e a sua fé
ardente ja lhe fazia entrever brilhantes resultados para o cristianismo”
(FONTES, H. S., 1902 in FONTES, T. J. L., 2007, p. 8). Nao obstante,
vé-se como nesse excerto de enunciado apaga-se o discurso de que a
conversdo dos “gentios” se deu, frequentemente, pela forga.

Bastante revelador da importancia do discurso catdlico para
Fontes € o titulo escolhido por ele para a obra que retine suas cartas,
discursos publicos e outros documentos (Pensamentos, palavras e
obras):

E titulo que encerra termos de prece que venho
rezando desde a meninice e que pe¢o a Deus me
conceda rezar na hora extrema: “Eu, pecador, me
confesso... porque pequei muitas vezes por
pensamentos, palavras e obras”. (FONTES, H.
S., 1960, p. 2, grifos nossos).

E revelador também o hédbito de pdr como epigrafe em todos os
seus rascunhos e obras a frase latina “Venit, Creator Spiritus!”, por
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considerar que “a verdadeira sabedoria tem sua revelacdo e fonte em
Deus”. Da mesma forma, encerrava seus trabalhos com “Deo gratias!”.
Preuss (1998) relata que essas frases eram também escritas em sua mesa
de trabalho, respectivamente, ao inicio e ao final de cada dia.

Alguns escritos de Henrique Fontes mostram a importincia que
ele confere a formacdo religiosa. Em carta de 1940 para o seu irmio
Tomds, que era conego, Fontes declara que um dos motivos de
elaboragdo dos livros da Série Fontes foi “incluir neles o nome de
DEUS, que em outros fora sistematicamente omitido” (FONTES, H. S.,
1940 apud PREUSS, 1998, p. 84). Temos aqui, entdo, o confronto de
dois discursos pedagdgicos. De um lado, apresenta-se o laicismo da
escola, previsto na Constituicdo de 1891, conforme vimos na se¢do 3.2.
Este laicismo, como veremos na secdo 4.1, é seguido por Francisco
Viana em sua série de leitura, adotada nas escolas catarinenses na
década de 1910. De outro, temos o discurso do ensino religioso na
escola publica. Esses discursos se digladiam longamente desde o inicio
da Republica até o inicio da década de 1930, com vitéria do segundo e
reinclusdo do ensino religioso, em cardter facultativo, na Constituicio de
1934, como vimos na sec¢do 3.2.

A preocupagdo com o ensino religioso aparece também em um
discurso de paraninfo proferido por Fontes, em 1938:

Foram necessarias medidas severas, mas impostas
pela mesma realidade que mostrou ser desnatural
educar sem religidlo e que, por isso,
declaradamente admitiu o respectivo ensino no
hordrio das escolas publicas. (FONTES, H. S.,
1938 in FONTES, T. J. L., 2008, p. 25).

Observa-se uma despersonalizacdo dos agentes mediante a
transformagdo da “realidade” em protagonista da reinser¢io do ensino
religioso nas escolas. Assim, naturaliza-se a volta do ensino religioso
como algo que simplesmente ocorre e apagam-se as pressdes que os
conservadores fizeram mediante a imprensa e de dentro das instancias
de poder para a volta do catolicismo as salas de aula.

No discurso de paraninfo64 da turma de bacharelandos da
Faculdade de Direito, proferido em 1951, Fontes considera que os

# Esse discurso foi logo depois publicado em forma de livreto, com titulo A
nossa geragdo e a justica social. Foi também incluido em T. J. L. Fontes
(2007).
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tempos cristdos representam a verdadeira “idade de ouro” da histéria da
humanidade:

A idade de ouro [...] comeg¢a com o Cristianismo e
estd a desenvolver-se, sem ter ainda alcancado a
plenitude, para depois chegar o fim dos tempos,
porque tudo o que é humano é perecedouro.

Basta ler a Biblia e a histéria, para ver a
degradacdo em que esteve mergulhada a
humanidade e de que progressivamente a
levantaram a expectacdo do Messias e o advento
de Cristo; basta comparar povos cristios com
outros, em que ndo fermenta o Evangelho, para
ver que &stes, dotados embora de velhas
civilizacdes e conhecedores de sdbios preceitos,
ndo alcangaram os primores que o Cristianismo
possibilita e favorece. (FONTES, H. S., 1951, p.
5-6).

Quando Fontes, em carta ao entdo governador do Estado, sugere
o nome das avenidas que cortam o campus da Universidade Federal de
Santa Catarina, prestes a ser inaugurada, manifestam-se os discursos
catdlico e patridtico:

Tomo também a liberdade de lembrar a
conveniéncia de dar nomes as duas Avenidas da
Cidade. Se me fosse pedida opinido, eu a daria no
sentido de escolher nomes que, desprovidos do
cunho de homenagens a pessoas, assegurassem
veneracdo e perenidade: a via principal seria
“Avenida Santissima Trindade”, nome
augustissimo derivado da invocagdo religiosa e
designacdo civil da circunscricio em que se
desenvolve a Cidade; a via secundaria seria
“Avenida Brasil”, em homenagem a grande Patria.
(FONTES, H. S., 1962, p. 5).

Em praticamente cada discurso publico de Henrique Fontes, ha
invocagdes a Deus e referéncias diversas a elementos cristdos, os quais
seria redundante reproduzir aqui. O cristianismo e, mais
especificamente, o catolicismo é uma importante fonte de discursos a
orientar os enunciados de Fontes. Diz ele em carta a Augusto de Lima
Janior, de 1956: “Eu também tenho particular devogdo a Mae de Deus,



169

devogdo herdada de meus Pais, que, no batismo, por Madrinha me
deram Nossa Senhora da Concei¢ao” (FONTES, H. S., 1956 apud
PREUSS, 1998, p. 198). Vé-se, portanto, que a formacao de Fontes pelo
discurso cat6lico comega ainda no berco.

3.6.2 Valorizacao do trabalho

Mesmo ap6s aposentar-se, em 1946, Fontes continuou a lecionar
e a realizar uma mirfade de outras atividades, que incluiram desde
pesquisas filolégicas até a participacdo decisiva na criacdo da Faculdade
de Filosofia e da Universidade Federal de Santa Catarina. Nido é exagero
dizer que trabalhou praticamente até as vésperas de seu falecimento.
Assim, o valor do trabalho € outro assunto que perpassa os textos de
Fontes e aparece com frequéncia na Série Fontes, como se pode ver no
Capitulo 4. No discurso de paraninfo dos magistrandos da Escola
Normal, em 1919, Fontes exalta para os normalistas a importancia do
trabalho que irdo desenvolver:

Trabalhai, pois, para vitoriosos chegardes ao fim
de vossa jornada, vitoriosos e tteis, vitoriosos e
abencoados. [...].

Vede quanto bem vos cabe semear, e quanto
benemeréncia colhereis, se bem cumprirdes vossa
missdo, se nunca esmorecerdes no trabalho, se
nunca vos afastardes da justica, se tiverdes sempre
por ideais Deus e a Pétria, a Virtude e a Ciéncia.
(FONTES, H. S., 1919 in FONTES, T. J. L.,
2007, p. 33; 36).

No discurso proferido quando Fontes deixou a Secretaria da
Fazenda, Viagdo, Obras Publicas e Agricultura, para assumir o cargo de

juiz substituto, em 1929, o trabalho € elevado a condicdo de valor
universal:

Guardarei recordacdes e muitas e gratas do tempo
em que servi ao governo estadual, embora muito
trabalhosos tenham sido os meus encargos —
professor, Diretor da Instrugdo, Secretdrio de
Estado - ou talvez mesmo as minhas
rememoragdes virdo precisamente do fato de
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terem eles sido muito afanosos, porque o trabalho
¢ a lei do mundo, a qual nunca procurei esquivar-
me, buscando pelo contrato dar-lhe fiel
cumprimento e aceitando as fung¢des com todos os
seus Onus e com todas as suas responsabilidades.
(FONTES, H. S., 1929 in FONTES, T. J. L.,
2007, p. 256, grifos nossos).

O discurso do trabalho como expressdo de honradez aparece na
fala de paraninfo® da turma de complementaristas®® do Grupo Escolar
Floriano Peixoto, em Itajai. Nesse mesmo discurso publico, o trabalho
aparece como fator para engrandecimento da “pequena Patria” e da
“grande Patria”, a cidade ou Estado e o Pais, respectivamente:

E o trabalho, o cumprimento exato de todos os
deveres, que eu nesta hora inesquecivel de vossa
vida, vos recomendo, meus amiguinhos, como
arma para a vitria e como base para existéncia
honrada e feliz.

Trabalhai honestamente, alegremente, como quem
cumpre dever moral e dever civico. Trabalhai
assim, que Deus vos fard prosperar, e a grande
Pétria vos agradecerd, e a pequena Patria, em vds
serd glorificada. (FONTES, H. S., 194? in
FONTES, T.J. L., 2007, p. 20)

O trabalho, que, conforme vimos na sec¢do 3.1, era anteriormente
valorado pela elite como desonroso, aparece agora ressignificado como
engrandecedor. Como destaca Bakhtin [Volochinov],

Todo signo, como sabemos, resulta de um
consenso entre individuos socialmente
organizados no decorrer de um processo de
interag@o. Razdo pela qual as formas do signo sdo
condicionadas tanto pela organiza¢do social de
tais individuos como pelas condi¢cdes em que a
interagdo acontece. Uma modificacdo destas
formas ocasiona uma modificagdo do signo.

% Na fonte consultada, ndo consta o ano deste discurso. Porém, considerando
que Fontes nele mencionou que estivera recentemente num almogo em
comemoragdo ao generalato de Olimpio Falconieri Cunha e que isso se deu
em 1943, pode-se supor que o discurso foi proferido em 1943 ou 1944.

% Formandos da escola complementar.
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(BAKHTIN [VOLOCHfNOV], 1981, grifos no
original).

Assim, duas importantes mudangas sociais, a abolicio da
escravatura e a necessidade de trabalhadores para o desenvolvimento
econdmico do pafs, provocam uma mudanca nas relagdes sociais e
econdmicas (na infraestrutura), que provoca uma mudancga na ideologia
(na superestrutura).

Também aparece em um discurso publico de Fontes a relagdo
entre trabalho e perpetuacio do préprio nome na memdria social:
“Fazei, por outro lado, com perfeicdo todo o trabalho que vos couber,
porque pelas obras € que se conhecem os artifices, porque é em nossas
obras que nds nos perpetuamos” (FONTES, H. S., 1953 in FONTES, T.
J. L., 2007, p. 83). Essa perpetuacdo na prépria obra pode ter sido um
dos motivos que levaram Henrique Fontes a elaborar a série de leitura
que leva seu nome. Mas ndo hd mencéo a isso quer nos preficios dos
livros, quer em outros escritos do autor ou sobre o autor.

3.6.3 Valorizacao da escola

Tendo trabalhado como professor durante a maior parte de sua
existéncia, Fontes confere em seus discursos como paraninfo especial
valor a escola, que enaltece por vdrias razdes, especialmente como
continuadora da educag@o recebida no lar e como formadora de cidaddos
para a “grande familia” da patria. Entdo, o discurso da valorizagdao da
escola entrelaga-se com o do patriotismo, o que estd de acordo com a
forma como se configura a ideologia nacionalista da época, examinada
na se¢do 3.1.

O discurso da valorizagdo da escola pode ser ouvido no discurso
publico de paraninfo da Escola Complementar do Grupo Escolar Cruz e

Souza, em 1923:

Na escola, que completa o trabalho de familia; na
escola, que deve suprir as deficiéncias da
educacdo doméstica; na escola, que d4 unidade ao
trabalho educativo que se realiza em cada lar,
fazendo com que ex-membros de varias familias
se sintam todos filhos de grande familia, que é a
Patria; na escola, que, ao lado desse trabalho
supletivo e disciplinador da acdo familiar, realiza
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a obra muito sua da instru¢do; na escola, meus
queridos jovens, estd uma das condicdes de
grandeza ou de decadéncia das nacdes. (FONTES,
H. S., 1923 in FONTES, T. J. L., 2007, p. 21).

Nesse mesmo discurso publico, Fontes estabelece uma distingdao
entre o instruir ¢ o educar, consistindo este dltimo em prover valores
morais. Como veremos, essa inten¢do moralizante aparece com muita
frequéncia nos textos da Série Fontes. Atribui também importancia ao
papel da escola no desenvolvimento fisico do educando, de sua
robustez, o que se associa ao discurso higienista do periodo.

Na escola se deve procurar que, juntamente com a
instru¢do, com o desenvolvimento intelectual, e
juntamente com a formagd@o corporal, isto €, ao
lado da inteligéncia iluminada, e do corpo
robustecido, exista a vontade si e firme, isto é, a
educag¢do moral. Pois instruir e robustecer sem
educar ¢é preparar males futuros, é fazer
sementeira de ventos que estourardio em
tempestades, é preparar uma geracdo de doutos
que empregardo seu saber ndo em obras de
utilidade individual ou coletiva, mas em logros,
em fraudes, em conspiracdes, em matancas feitas
com ciéncia, em crueldades cheias de requintes;
ou € preparar uma geracdo de atletas que
empreguem a rijeza de seus miusculos ndo na
defesa dos fracos e dos validos, nido na
salvaguarda dos brios da Pétria, ndo na
demonstracdo do vigor e da capacidade da raca,
mas em esmurrar os menos fortes em restaurar o
dominio da forca bruta. (FONTES, H. S., 1923 in
FONTES, T.J. L., 2007, p. 21).

Fontes também expressa preocupacdo com a disseminacdo do
ensino primdrio e com a reducdo da desigualdade social através da
educacdo das classes populares. Novamente, temos o discurso da
valorizagdo da educacdo associado a ideologia unificadora do
nacionalismo, na qual a educacdo popular € vista como necessdria ao
projeto de restauracdo nacional. O foco na dissemina¢io do ensino



173

primdrio aparece num discurso publico proferido em uma formatura de
L 67
complementaristas’:

Urge, portanto, que nos esforcemos para que a
instru¢do seja intensiva, pois o que levantard o
nivel intelectual do povo ndo serd o simples
conhecimento da leitura e da escrita. Nao, o que
exalcard o povo brasileiro serd o ensino primdrio
bem disseminado e bem desenvolvido. S6 assim
acabaremos com este contraste de, ao lado de uma
multiddo de bacharéis, viver uma populacdo
imensa de analfabetos e semi-analfabetos.
Imaginai, meus Senhores, o que ndo serd o Brasil
no dia em que a sua populacdo seja geralmente
instruida. Imaginai que surto estupendo nao
tomard a natural inteligéncia de nosso povo,
quando ela for animada e vigorada pelo ensino!
(FONTES, H. S., s. d in FONTES, T. J. L., 2007,
p- 29).

O mesmo projeto de extensdo da escolarizagdo aos pobres é
manifestado por Henrique Fontes nos prefdcios dos livros da Série
Fontes:

A causa deste emprehendimento foi a falta de
livros de custo modico, de livros que, podendo ser
adquiridos sem sacrificio pelos remediados,
possam tambem, & larga, ser distribuidos
gratuitamente entre aquelles para quem alguns
tostdes representam quantia apreciavel.
Empenhando-se o Estado em tornar effectivas as
leis que promulgou sobre a obrigatoriedade do
ensino, precisa por isso facilitar a aquisicdo de
livros; precisa mesmo dal-os aos que ndo os
possam comprar e aos que reluctem em adquiril-
os. (FONTES, H. S., 1920, p. 3).

Esses mesmos prefdcios, que serdo analisados na secdo 4.3,
aparecem, com atualizacdes na ortografia, até a dltima edicdo da Série
Fontes, em 1951. Isso sugere que, trés décadas depois, mantém-se a
intencdo bdsica manifesta na primeira edigdo.

Nio consta na fonte local ou data em que o discurso foi proferido.
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3.6.4 Patriotismo

O patriotismo € assunto muito frequente nos discursos publicos
de Henrique Fontes, ainda que praticamente ausente nas suas cartas.
Confirma-se, assim, o que afirmamos acima quanto a moldagem do
enunciado pelo género do discurso.

A patria (quase sempre com inicial maidscula) aparece
frequentemente associada a familia, ora como expressdo méxima desta,
ora como sua continuagdo. No discurso de paraninfo aos magistrandos
da Escola Normal, em 1918, falando a futuros professores, Fontes
discorre sobre o sentimento de amor a pdtria e, ufanisticamente, afirma
que ¢ fécil ser patriota no Brasil, dadas as riquezas do nosso pais e sua

historia.

O amor da Pétria é sentimento inato no coracio
humano. E um instinto. Mas é forca avigoré-lo,
aperfeicod-lo, tornd-lo raciocinado e fecundo.

E quio fécil se torna tdo grave tarefa para quem
tem o Brasil por Pétria!

A nossa histéria € qual muitos de nossos rios: tem
palhetas e pepitas de ouro o mais fino. Nela se
entesouram lances para todas as virtudes.

Nao tendes necessidade de ir a alheias histérias
buscar modelos para os grandes rasgos do corag@o
humano. Timbrai mesmo em o ndo fazer porque o
vosso ato, sobre impatriético, denunciaria o vosso
desconhecimento da formagdo de nossa
nacionalidade.

A geografia pétria ndo facilita menos a missdo de
tornar nossa terra amavel aos educandos. Quem
ndo se orgulhard de ter por Pdtria esta terra
gigantéia, que se alarga dominadora desde o
Atlantico até a vertente dos Andes?

Terra de rios que sdo mares, de florestas que sdo
mundos, terra sem gelos nem desertos, sem
terremotos nem ciclones! (FONTES, H. S., 1918
in FONTES, T. J. L., 2007, p. 34)

No mesmo discurso publico, Fontes destaca a unidade politica
brasileira, que ja durava havia mais de 400 anos e resistira “a invasdes
estrangeiras a opressdes execrdveis da metropole, a guerras separatistas,
a mudangas de regimes e instituicdes” (p. 35). Ainda no mesmo discurso
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publico, retomando a ideia inicial de que o patriotismo, apesar de
“inato”, deve ser “avigorado”, “aperfeicoado”, Fontes destaca a missdao
que, em sua Otica, espera os professores recém-formados, os quais
deverdo ensinar aos seus alunos um patriotismo que produza resultados
concretos quanto ao ideal de manutencio da unidade nacional: “E para a
Patria, ireis acalentar os mais nobres sentimentos civicos no ardoroso
peito de nossos patriciosinhos, ireis orientar-lhes o patriotismo no
sentido de tornd-lo ndo palavroso e vdo, mas util e eficiente, ireis
cimentar a unidade nacional” (p. 36). Vé-se, entdo, que se manifesta
neste discurso publico de Fontes o projeto nacionalista republicano de
unido nacional e o papel nele reservado a escola: Esta deve constituir no
discurso dominante a consciéncia dos sujeitos necessdrios a efetivagio
desse projeto de pais pensado pelas elites.

O amor a Pitria é também valorado por Fontes como obrigacdo e
responsabilidade. No discurso aos formandos complementaristas do
Grupo Escolar Cruz e Sousa, em Tijucas, em 1923, Fontes alerta: “Mas
devo também dizer-vos: a Patria tem o direito de esperar muito de vos”
(FONTES, H. S., 1923 in FONTES, T. J. L., 2007, p. 22). J4 no discurso
aos primeiros licenciandos da Universidade Federal de Santa Catarina,
em 1961, recomenda: “Tende ufania de ser Brasileiros e mostrai-vos
dignos da nossa nacionalidade” (FONTES, H. S., 1961 in FONTES, T.
J. L., 2007, p. 124).

Fontes parece cobrar dos formandos o mesmo patriotismo
operoso a que ele préprio se dedicou ao longo da vida e que aparece no
seu ja mencionado discurso de despedida do cargo de secretdrio
estadual, em 1929: “Mas os imperativos da minha vida apontam-me
outras fungdes, e para elas entro com os mesmos propdsitos de bem
servir a minha pétria e com o mesmo entusiasmo até aqui revelado em
todos os cargos que me tém sido confiados” (FONTES, H. S., 1929 in
FONTES, T.J. L., 2007, p. 256).

Em discurso proferido no Instituto Histérico e Geogrifico de
Santa Catarina IHGSC no Dia da Cultura Fontes atribui sua participacio
na instituicdo ao seu patriotismo. Mas, considerando que o instituto
reunia homens que compartilhavam outros elementos comuns, inclusive
a proximidade com o poder, essa fala de Fontes deve ser vista com
alguma ressalva.

Ele expord o mecanismo da nossa tertilia, da
nossa tavola redonda [no Instituto Histérico e
Geogréfico de Santa Catarina], em que irmamente
se assentam professores e alunos seus, estudantes
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de escolas superiores e do ensino profissional e
secunddrio e cultores das belas letras e da arte
musical, fervorosos todos no engrandecimento
da Patria pela confraternizaciio dos Brasileiros
e pelo aprimoramento da cultura nacional.
(FONTES, H. S., s. d. in FONTES, T. J. L,
2007, p. 194, grifos nossos).

Nos escritos de Fontes a que tivemos acesso, inlimeras outras
manifestacdes do discurso patridtico aparecem: “para a grandeza da
Patria”, “engrandecimento do Brasil”, “admiracdo da grande Patria”,
etc. O discurso patritico manifesta-se nos escritos de Fontes também
nas manifestagdes de otimismo com relagdo ao Brasil e a seu povo:
“Tudo isto [a instalagdo da Universidade Federal de Santa Catarina],
meus Senhores, me corrobora no invaridvel otimismo com que sempre
considerei o Brasil e os brasileiros [...]” (FONTES, H. S., 1961 in
FONTES, T. J. L., 2007, p. 118-119). Esse discurso de amor e confianga
se estende a “pequena patria” Santa Catarina:

Santa Catarina, — “terra, como disse Lauro Miiller,
onde o crime € raro e a bondade comum, terra que
sempre foi entre as mais obedientes as autoridades
e das menos subservientes aos poderosos”, —
Santa Catarina possui as vibracdes do génio
brasileiro, e tem trazido assinaldveis contribui¢des
para o engrandecimento nacional, seja no trabalho
anonimo feito em conjunto, seja na apresentagao
de homens-luzeiros, cuja acdo pode ser
pormenorizada e glorificada. (FONTES, H. S.,
1961 in FONTES, T. J. L., 2007, p. 190).

Nesses discursos publicos, percebe-se como o nacionalismo de
Fontes tem o tom ufanista do patriotismo exacerbado. Associado ao
discurso do patriotismo de Fontes estd o discurso de valorizagdo da
lingua nacional, tépico de que se trata a seguir.

3.6.5 Valorizacao da lingua nacional

A valorizagdo da lingua como expressdo de uma nacionalidade,
segundo Steinberg (1997), coincide com a consolidacdo dos estados
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europeus, especialmente a partir do século XIX. Na época, foram
necessdrias escolhas e imposi¢des para sobrepor as linguas nacionais (as
que foram escolhidas e elevadas a essa posi¢do) a uma variedade de
falares locais, muitos dos quais ininteligiveis para os falantes de outros
falares. Via de regra, a variedade linguistica da classe dominante ou
alguma variedade por ela valorizada foi escolhida como lingua nacional.
Segundo Steinberg (1997), no caso do Itdlia, por exemplo, escolheu-se
como lingua nacional o dialeto toscano porque era nesse dialeto que se
tinham escrito as obras mais representativas. Mas, em 1861, o toscano,
que passou a ser chamado italiano, era falado por 2 ou 3% da populacio
somente.

Bakhtin se refere a esses processos de unificagdo linguistica em O
discurso no romance, ao tratar do plurilinguismo:

A categoria da linguagem unica € uma expressao
tedrica dos processos histéricos da unificacio de
da centralizag@o linguistica, das forgas centripetas
da lingua. A lingua dnica ndo é dada, mas, em
esséncia, estabelecida em cada momento da sua
vida, ela se opde ao discurso diversificado. Porém,
simultaneamente, ela é real enquanto forca que
supera o plurilinguismo, opondo-lhe certas
barreiras, assegurando um certo maximum de
compreensdo mitua e centralizando-se na unidade
real, embora relativa, da linguagem falada
(habitual) e da literaria “correta”. (BAKHTIN,
1998b, p. 81).

Portanto, o discurso em defesa da lingua nacional tnica,
correta, ndo contaminada pela lingua do povo, nem por linguas
estrangeiras, fiel as suas origens histdricas, etc., € um discurso que ja
nasce associado ao discurso nacionalista e tende a se exacerbar
conforme este se exacerbe. E ainda um discurso conservador e
unificador. No prefécio ao livro A Nova Ortografia (FONTES, H. S.,
1931), no qual Fontes apresenta as regras do Acordo Ortografico
daquele ano, o discurso de valorizacdo da lingua apresenta-se dessa
forma, como se pode ver nos trechos abaixo:

Nao foi o entusiasmo pela nova grafia que
me fez organizar este prontudrio: foi o desejo de
ser util aos que a desejem conhecer ou seguir, e
aos que sejam obrigados a adota-la ou ensina-la.
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O meu pendor € para a escrita etimoldgica que
fique dentro de justo meio-termo, e para a escrita
que conserve justamente o que a nova grafia
proscreveu — as caracteristicas das raizes gregas
e latinas, que ligavam a grafia luso-brasileira ao
sistema de escrita dominante no francés, no inglés
e no alemao.

Essa unidade cultural, presente na linguagem
escrita e j4 rota por espanhdis e italianos, é agora
tambem despedagada pelos povos de lingua
portuguesa.

E o interessante € que a nova grafia se horripile
ante o ar de familia da nobre estirpe greco-latina e
ante gotas de sangue germanico, mas toda se
enterneca no que concerne a genealogia em se
tratando de ss, 2z, cc e ¢¢.

[...] Deu-se ao processo de desfiguracdo que o
sermo rusticus sofreu na faixa lusitana maior
importancia do que ao reafeicoamento do
portugués 4 lingua-mae, operado pela Renascenca
e pela disciplina gramatical.

E tal argumento, baseado também na histéria da
lingua, poderia ser apresentado principalmente por
nos brasileiros, porque foi em pleno florescimento
da cultura humanistica que surgiu o Brasil e
justamente na fase em que a influéncia erudita
mudara a marcha da lingua, orientando-a para o
latim literario e com elementos vocabulares novos
tomados das linguas classicas.

Af que para o portugués, ja adulto, ja constituido
em lingua capaz de ter os Lusiadas, comecou no
Brasil, em terra nova, sob novos céus e por novas
racas, o trabalho de nova diferenciagdo. Af é que
para nds brasileiros comeca a histéria da nossa
lingua. (FONTES, H. S., 1931, p. 3-5).

Observamos, no trecho selecionado, como Fontes prefere a
escrita etimoldgica baseada em um critério de unifica¢do. Curiosamente,
essa unificacdo € desejada com o inglés e com o alemio, que sequer sdo
neolatinas, e com o francés, cujas diferencas em relacdo ao portugués
sdo notavelmente maiores que a do espanhol. Considerado o fato de que
se trata das linguas das na¢Ges mais poderosas da época, sua valoragdo
por Fontes como linguas as quais o portugués se deva ligar pela grafia
ndo € casual, mas eco do discurso que instava para que o Brasil se
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“ombreasse” aos paises desenvolvidos. Fontes também justifica a escrita
etimoldgica por respeitar a histdria da lingua, mas nao qualquer histéria.
Nao lhe interessa respeitar as “desfiguracdes” que o latim, como
romango e como portugués arcaico, sofreu ao longo de séculos, por seu
uso na comunicacdo cotidiana, como lingua praticamente dgrafa.
Interessa-lhe que se respeite a sistematizac¢do/unificacdo da lingua
operada por gramaticos e literatos a partir do século XVI. E justamente
nesse periodo que o portugués € elevado, efetivamente, a condi¢do de
lingua nacional e, mais que isso, de uma lingua literdria. Portanto, sua
preferéncia por esse periodo representa sua adesdo ao discurso da lingua
Unica e pura como expressdo maxima de nacionalidade.

No j4 mencionado discurso aos magistrandos de 1918, Fontes
revela-se conservador a respeito da lingua. Numa filiacdo clara ao
pensamento do século XIX, toma a lingua como que uma entidade
autdnoma, cuja existéncia paira acima da humanidade e de seu
desenvolvimento histérico-social. Ademais, enquanto reconhece que o
portugués brasileiro tomou, inexoravelmente, rumo diverso do lusitano,
toma este como padrdo e associa a unidade do idioma a integridade da
patria:

Outro simbolo dessa unidade, mais do que
simbolo, fator por exceléncia dessa unidade, é a
lingua que falamos, a lingua portuguesa, lingua
bem soante, flexivel e, mais que nenhuma de suas
co-irmas, resistente as vicissitudes do tempo, do
meio, do elemento estrangeiro, da ignorancia do
vulgo.

Cultiva-la com amor, nio é peid-la na evolugdo,
que € o caracteristico de todo o organismo vivo;
ndo € petrificd-la no falar dos quinhentistas, nem
agrilhod-la  irremissivelmente ao  portugués
d’além-Atlantico, porque a lingua no Brasil
adquiriu  novos valores prosdédicos, novos
elementos vocabulares, novos torneios de frase
compativeis com o génio do idioma e de que seria
irrazoavel abrir mao.

Cultiva-la com amor € estudar os bons modelos do
falar vernaculo, os mestres e construtores da
lingua, os elementos populares dignos de
aproveitamento; € combater o caldo, o
estrangeirismo, o solecismo; [...]
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Afora, pois, as concessdes que se devam fazer a
vitalidade da lingua em nosso meio, deve o
portugués literdrio de Portugal ser o nosso
modelo, o nosso padrdo decisivo.

E empresa patridtica procurar a unidade do
idioma, porque a sua dispersio em dialetos
enfraqueceria os lagos nacionais. (FONTES, H.
S., 1918 in FONTES, T. J. L., 2007, p. 101).

J4 no primeiro pardgrafo acima revela-se como seu discurso a
respeito da lingua orienta-se na direcdo das forcas centripetas
(BAKHTIN, 1998b), que se opdem ao plurilinguismo, numa tentativa de
monologizar a lingua, fazé-la lingua Unica. Daf a necessidade de valorar
positivamente a lingua portuguesa como ‘“resistente as vicissitudes do
tempo, do meio, do elemento estrangeiro, da ignorancia do vulgo”. E
interessante como nesses quatro elementos retinem-se justamente quatro
forcas centrifugas, modificadoras: o tempo, a distdncia geogréfica, as
classes e grupos sociais € o contato com outras linguas. Negé-las é
pensar numa lingua estdtica, imutdvel, portanto morta.

Contraditoriamente, no pardgrafo seguinte, a lingua portuguesa é
apresentada como uma entidade viva, que ndo deve ficar “petrificada”
no passado, nem presa ao portugués lusitano. Mas a contradi¢do é
apenas aparente, porque o reconhecimento de que o portugués brasileiro
tem acentos prosddicos, elementos lexicais e constru¢des sintdticas
diferentes de Portugal é mera constatacdo do que € inegdvel admitir: a
elite brasileira ndo fala a variante lusitana do portugués.

Resta, entdo, estudar os “bons modelos do falar vernaculo”, ou
seja, os autores valorados como candnicos e incluidos nas antologias
escolares do periodo. Sintomaticamente, em nenhum dos livros da Série
Fontes, mesmo em edi¢des posteriores, foi incluido qualquer poema
modernista. Guilherme de Almeida, poeta que participou da Semana de
Arte Moderna, € o Unico autor modernista com um texto incluido na
Série Fontes, um poema, de sua produgdo anterior a experiéncia
modernista.

Fontes ainda abre espaco para o aproveitamento de elementos
populares, mas os “dignos de aproveitamento”, ou seja, aqueles que
conseguem, por sua incorporacdo a lingua literdria, deixar justamente de
ser populares. Exceto por essas “concessdes a vitalidade da lingua” — na
verdade, as formas que pouco a pouco as forcas centrifugas introduzem
na lingua pretensamente pura do Brasil — o padrao literdrio, nesse caso,
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deve ser o do portugués lusitano, valorado como a lingua original,
portanto correta.

No parégrafo final, o projeto nacionalista de unificacdo da patria
pela lingua tnica é expresso com todas as letras. Assim, todas as
variantes populares da lingua (bem como as linguas dos imigrantes)
devem ser combatidas porque representam um risco para a nagao.

E curioso perceber como em pelo menos um momento Fontes
expressa uma concep¢do de lingua que parece levar efetivamente em
conta a linguagem nos enunciados concretos. Isso ocorre em uma
conversa entre Fontes e Norberto Candido Silveira Junior, por este
relatada no depoimento ‘“Minhas lembrancas de Henrique Fontes™:

Um dia perguntei ao Professor Henrique Fontes se
a expressdo verificar praca no sentido de entrar
para o Exército estava correta. Ele me perguntou
onde eu havia lido ou ouvido esse verbo e nessa
acepg¢do. Eu lhe respondi que era cantineiro do 14
BC e todos os dias ouvia a ordem-do-dia, onde
constava que fulano e sicrano verificaram praga.
— “Entdo é expressdo corrente”, disse Fontes.

— Mas os diciondrios ndo registram, Professor.

— Bem, o fato de uma crianga ndo haver sido
registrada, ndo quer dizer que ela ndo tenha
nascido...” (SILVEIRA JUNIOR in SANTA
CATARINA, 1986, p. 54, grifos no original).

Mas ¢é preciso levar em conta que o que Fontes classifica como
expressdo corrente € também uma expressdo que respeita os canones.
Portanto, ndo se pode entender a analogia entre expressdes e criangas
como um afastamento do discurso da pureza da lingua.

Como j4 mencionado na sec¢do 3.1, a imigracdo europeia, desde a
primeira metade do século XIX, trouxe para Santa Catarina grande
contingente de alemdes, italianos e outros europeus, que se instalaram
inicialmente no sul do Estado e no Vale do Itajai, principalmente. Esses
imigrantes, desde fins do século XIX e depois, especialmente durante a
Primeira Guerra Mundial, passaram a ser vistos como uma ameaca 2
unidade nacional. Particularmente incomodo era o fato de boa parte das
escolas particulares catarinenses, no inicio do século XX, serem
mantidas por associa¢des formadas por imigrantes ou seus descendentes,
principalmente alemies. Nessas escolas, ensinava-se em lingua
estrangeira e utilizavam-se materiais que diziam respeito a geografia,
histéria e cultura do pais de origem dos imigrantes. Importava



182

“abrasileirar” em definitivo os imigrantes e seus descendentes,
impondo-lhes o uso do portugués, como forma de integrd-los a patria
brasileira. Esse € um processo que ndo se dd sem violéncia, a qual,
segundo Silveira (2013) se agrava consideravelmente em Santa Catarina
durante o Estado Novo e a Segunda Guerra Mundial.

Fontes demonstra especial preocupagdo com a integracdo dos
imigrantes a patria, principalmente pelo ensino do portugués. Isso, é
claro, corresponde a sua adesdo ao discurso da lingua Unica como
necessdria 2 unidade nacional. E o que se pode ver nesse discurso
publico de 1917, proferido durante a inaugura¢do do Grupo Escolar

Feliciano Pires, em Brusque:

E esse problema, como Sua Exceléncia frisou em
sua recente mensagem, entre nds se complica com
o da nacionalizacio dos descendentes dos
estrangeiros que vieram trabalhar conosco no
engrandecimento economico de nossa terra.
Entre nds, nas zonas coloniais, instruir ndo € so
combater o analfabetismo, instruir ndo € so6
iluminar inteligéncia e fortalecer vontades;
instruir € tudo isso e é ainda mais, muito mais,
instruir € nacionalizar, instruir ¢é dar
homogeneidade a massa da populacio
brasileira, a ela incorporando definitivamente
bons elementos de trabalho e de progresso, que,
devido ao desconhecimento da lingua nacional
vivem estrangeiros no seio da Patria que muito
lhes quer, da Patria que eles muito enternecem.
(FONTES, H. S., 1917 in FONTES, T. J. L.,
2007, p. 250, grifos nossos).

Novamente, vé-se a profunda influéncia do interlocutor na
constui¢do do enunciado (BAKHTIN, 2006). Falando Fontes em uma
cidade de colonizagdo alema, confere ao imigrante uma valoracdo
altamente positiva, por sua potencial contribuicdo ao projeto de nacio
republicano, uma vez que representa ‘“bons elementos de trabalho e
progresso”. Mas se o trabalho do imigrante € necessdrio ao projeto de
nacgéo republicano, sua lingua constitui um entrave a sua incorporacio a
nagdo e, portanto, representa uma ameaga. Assim, nessa perspectiva, €
preciso valorar muito positivamente o papel da escola e também o
processo de nacionalizagdo do imigrante. Para isso, valoriza
positivamente a nacionalizacdo, que incorpora “bons elementos de
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trabalho e de progresso a patria” e mobiliza também o discurso da patria
como mae bondosa.

Segundo relato de Fontes, a preocupagcdo com a unificacdo da
lingua nacional manifestou-se nele muito cedo. Discursando a uma
turma de formandos da Escola Normal Primédria em Itajai, em 1937,
Fontes relata que se viu obrigado a estudar em uma escola alema,
particular, devido a melhor qualidade do ensino que ali se oferecia. Mas
nao se viu satisfeito em ter que assistir as aulas ministradas em alemao:

[...] manda a verdade que eu também aqui revele
que ndo me foi possivel suportar a atmosfera ndo
nacional que nelas se respirava; e, assim, embora
andasse ent@o na casa dos dez para onze anos, tive
a compreensdo de que aquele ndo era o centro
educacional que me convinha; e, um dia,
resolutamente € com a autoridade que o meu
conceito de rapaz estudioso e bem procedido me
dava, disse a meu Pai que ndo queria mais andar
em escola alemda. FEu queria conhecer
primeiramente, € bem, a nossa lingua. (H. F.
FONTES, 1937 in FONTES, T. J. L., 2007, p. 25).

Agora, ja falando em uma cidade de coloniza¢do agoriana, no
contexto do Estado Novo, quando aumenta o medo do “perigo alemao”,
Fontes valora como um “perigo” o uso da lingua estrangeira no territério
nacional, uma vez que ameaca a integridade da patria.

E nas demais escolas tem presentemente o aluno a
consciéncia de continuar dentro da sua Patria,
brasileiro completo, sé brasileiro e cada vez mais
brasileiro, entendendo a todos e de todos sendo
entendido, e nio num  compartimento
absurdamente extra-territorial, me que passava a
condicdo de estrangeiro e que, se era perigoso
para os que, como eu, safam de meio familiar
inteiramente nacional, mais perigoso se tornava
para os que, no lar, ja falavam a lingua
estrangeira.

Ninguém contesta a vantagem do conhecimento
de outras linguas. Mas também ninguém
contestard a primazia e a indispensabilidade do
conhecimento corrente da lingua nacional, pois,

2

sem esse conhecimento, que nio é suplementar
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mas fundamental, que ndo ¢é acessério mas
principal, ninguém se sentird compatriota dos seus
concidaddos, nem brasileiro no Brasil. (H. F.
FONTES, 1937 apud FONTES, T. J. L., 2007, p.
25).

A lingua é discursivizada por Fontes como um espaco, um
territério. Entdo, o uso do alemao na escola, tornava-a parte do territério
alemdo, onde ele se sentia estrangeiro. Vinha ai o “perigo”, por ele
destacado, de perder a identidade garantida pela lingua, o que nos
remete a questdo da relacdo entre lingua e nacgdo, discutida
anteriormente a partir de Steinberg (1997) e Bakhtin (1998b). Observa-
se, no inicio do segundo pardgrafo, que Fontes polemiza com os
discursos que valorizam a necessidade de se aprenderem outras linguas,
insistindo no conhecimento da lingua nacional como condi¢do de
pertinéncia a nagao.

A lingua, para Fontes, portanto, é indissocidvel do sentimento de
patria, o que corresponde a sua adesdo, ja destacada acima, a ideologia
nacionalista. Assim, o discurso de preservagdo e defesa da lingua que se
ouve em seus discursos publicos é também um discurso patriético, ainda
que essa ligacdo nem sempre apareca explicita nos textos.

3.6.6 Machismo

Da mesma forma que em relacdo a lingua, as concepgdes de
Fontes relativamente ao papel da mulher na familia e na sociedade
mostram-se essencialmente conservadoras. Em uma época na qual as
mulheres ndo tinham sequer direitos eleitorais, o discurso que Fontes
dirige as formandas do Curso Normal do Colégio Coragdo de Jesus, em
1920, parece ir em direcdo a uma maior emancipacdo feminina e maior
igualdade entre os gé€neros:

Bato-me pela educacio integral da mulher [...].

A mulher deve ser educada para o lar, mas deve
também ser educada para a vida, para que, se lhe
faltar o amparo de pai, de irmdo ou de marido,
possa também prover honesta e
desembaracadamente a sua sustentacdo. Se nunca
lhe faltar tal amparo, tanto melhor; mas, ainda
assim, os seus conhecimentos de vida e do
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trabalho, fardo com que o seu lar, rico ou pobre,
opulento ou remediado, seja um ambiente de
ordem, de conforto, de elegancia e de paz [...].

Eu disse que a mulher deve ser educada para o lar
e para a vida, mas digo também [...] que o homem
ndo deve ser educado sé para a vida, para o rude
ganha-pao, o homem deve também ser educado
para o lar.

Vedes como encaro o problema social: encaro-o
integralmente, vendo homens e mulheres, vendo
os deveres do homem e os direitos dos homens,
vendo os direitos das mulheres e os deveres das
mulheres, vendo a capacidade dos homens e a
capacidade das mulheres, vendo as possibilidades
de uns e de outros. (FONTES, H. S., 1920 in
FONTES, T. J. L., 2007, p. 38-39).

Primeiramente, destaque-se que se apaga o fato de que, nessa
época, a docéncia no antigo ensino primdrio, onde iriam trabalhar as
normalistas, ja € atividade essencialmente feminina. Entdo, o elogio as
oportunidades femininas no trabalho esconde o fato que se destina as
mulheres um trabalho que os homens ndo querem fazer. Em segundo
lugar, é preciso que se lembre que esse € um discurso de formatura,
dirigido a uma plateia exclusivamente feminina. Ndo se pode desprezar
a importancia desse interlocutor na constitui¢do do enunciado. Assim, a
afirmac@o inicial de Fontes de que se “bate” pela educagdo da mulher
deve ser entendida como uma forma de corresponder ao que estd no
horizonte de valores dessa audiéncia especifica. Logo adiante, vé-se
como o discurso da emancipacido da mulher € rapidamente enfraquecido
pelo discurso machista: a mulher s6 pode emancipar-se caso lhe falte
pai, irmdo ou marido. Havendo um homem que lhe possa prover
“amparo”, o papel que lhe é reservado é o de cuidadora do lar.

Observe-se como, no terceiro paragrafo, os direitos e deveres de
homens e de mulheres, assim como as respectivas capacidades aparecem
separados. Fontes poderia corresponder a sua intenciio manifesta, citada
anteriormente, de dar “a concis@o possivel” aos seus discursos publicos,
para “abreviar o [seu] constrangimento” e escrever/falar simplesmente
“Vedes como encaro o problema social: encaro-o integralmente, vendo
homens e mulheres, vendo os deveres, os direitos, as capacidades e as
possibilidades dos homens e das mulheres”. Mas uma constru¢do assim
permitiria supor que estivesse defendendo que direitos, deveres,
capacidades e possibilidades de homens e mulheres fossem as mesmas.
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Dai as repeticdes das mesmas palavras, para mostrar que estdo sendo
usadas com diferentes sentidos conforme se refiram aos homens ou as
mulheres. Da mesma forma, ndo se pode esperar que a educacdo dos
homens “para o lar”’, no segundo pardgrafo tenha o mesmo sentido que a
educacgdo para o lar das mulheres.

Conforme discutimos acima, essa rigida separacdo dos papéis
sociais de homens e mulheres insere-se no projeto republicano de
virilizacao da raga. O discurso publico de Fontes analisado acima mostra
sua plena adesdo a esse discurso da virilidade.

Mais tarde, em 1937, mesmo quando o voto feminino ja era
realidade e quando ja se tinha até elegido uma mulher para o cargo de
prefeitoﬁg, a fala de Fontes para as formandas do curso de Letras do
Colégio Coragdo de Jesus, soa também machista, ao por o papel da
mulher como “governante” do lar em posicdo mais elevada do que sua
participagdo na politica.

A mulher deve colaborar na Politica; e,
elemento sdo que €, deve nela entrar para, aliada
aos bons elementos masculinos, sanear o
ambiente eleitoral, hoje soalheiro e ventilado, quer
concorrendo para a eleicdo dos mais dignos, quer
batalhando sob a bandeira de principios e ndo sob
o mando de pessoas, principalmente dos
principios cristdos que concernem a organizagdo
da familia. A mulher deve, mesmo, aceitar e
pleitear mandatos para que se julgue capaz.

Mas, acima dessa solicitude legitima pelo bom
governo da Nacdo, deve a mulher colocar
sempre a vigilancia do bom governo doméstico,
do bom e exato governo de sua casa, onde, com a
educagdo da prole e a assisténcia e carinho
dispensados ao esposo, ao pai ou ao irmao, ela
concorre também, e decisiva e
insubstituivelmente, para a felicidade nacional.
Ai, o seu voto € resolutério. Ai, no recanto do
lar, é que domina a Mulher Forte de quem
falam as letras santas, aquela cujo preco excede
tudo o que vem de remontadas distancias e dos
ultimos confins da terra, aquela a quem o marido

%Em 1928, Alzira Teixeira Soriano foi eleita prefeita do municipio de Lages,
no Rio Grande do Norte, que foi o primeiro estado brasileiro a conceder as
mulheres o direito de votar e serem votadas.
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louva e a quem os filhos, levantando-se, aclamam
ditosissima. (FONTES, H. S., 1937 in FONTES,
T.J. L., 2007, p. 40-41, grifos nossos).

Fontes novamente fala a mulheres e novamente sua fala traz
inicialmente um discurso na direcdo de um papel social para a mulher
mais préoximo daquele reservado ao homem, dessa vez na esfera da
politica. Mas, ainda no mesmo periodo do texto, a mulher € novamente
posta sob a tutela do homem e outra vez lhe é reservado como papel
social por exceléncia o cuidar do lar. O trabalho no lar aparece valorado
positivamente mediante escolhas lexicais estratégicas. No inicio do
segundo paragrafo a palavra “governo” € usada duas vezes, visando
conferir as atividades do lar a mesma importancia da administracdo do
pais. Assim, a mulher ndo teria que ansiar pelo trabalho na politica,
porque lhe era confiada tarefa de igual importancia, na qual ela contribui
“decisiva e insubstituivelmente, para a felicidade nacional”.

No discurso de abertura das aulas da Faculdade de Direito, em
1945, Fontes reafirma essa opinido quanto a ‘“vocacdo natural” da
mulher para os trabalhos domésticos. Fontes menciona a necessidade de
oferecer a mulheres e homens as mesmas oportunidades educacionais.
Isso parece, inicialmente, representar certo avangco em direcdo ao
discurso feminista, comparativamente ao discurso de 1920 analisado
acima, mas a impressao € ilusoria.

E possivel que se argumente que as meninas
devem ser preparadas principalmente para donas
de casa, bastando-lhes, destarte, o curso de
professoras. Reconheco a valia do argumento,
porque também entendo que € no lar que a mulher
tem a sua destinag@o natural e conheco pela minha
experiéncia de Diretor da Instrug@o, o herofsmo da
mulher no ensino primdrio. Mas, por outro lado,
sei que nem todas tém vocag@o para o magistério
e que nem todas alcancardo a qualidade de maes
de familia. Nem é mesmo justo querer forcar
todas a serem professoras, nem se descobriu ainda
o segredo de, para todas as mogas, arranjar noivos
do seu agrado. Precisamos, portanto, dar-lhes as
oportunidades com que favorecemos os rapazes,
para que também elas possam seguir os pendores
de sua inteligéncia, melhor se aparelhando para as
asperezas da vida pritica e para O
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aperfeicoamento social. (FONTES, H. S., 1950 in
FONTES, T. J. L., 2007, p. 77-78).

Vemos que o mesmo discurso machista de tutela da mulher pelo
homem ainda prevalece. O mesmo padrdo de orientar o discurso numa
direcdo e depois inverter essa direcdo aparece aqui também. Quando
Fontes usa a modalidade epistémica da ddvida em “E possivel que”,
sinaliza um afastamento discursivo em relacdo a ideia da educagdo da
mulher para o lar. Assim, cria-se no leitor a expectativa de um
movimento discursivo de adesdo ao discurso contrdrio. Mas, logo
adiante, Fontes reafirma o discurso machista de que cabe as mulheres o
trabalho do lar. Para aquelas que ndo conseguirem “noivos do seu
agrado”, resta o magistério como op¢do de trabalho. Nao de profissdo,
porque o trabalho das professoras é discursivizado como ‘“vocacio” e
como ‘“herofsmo”. Finalmente, para aquelas que ndo alcancarem a
“qualidade de maes de familia” e nem tiverem a “vocacdo” para o
magistério — e sO para estas — devem ser oferecidas as mesmas
oportunidades de estudo e trabalho que se oferecem aos rapazes.

Relativamente ao papel social da mulher, Fontes assume posi¢cdes
bastante conservadoras, ao considerar o ambiente doméstico como
natural as inclinagdes femininas. O discurso machista, que é um
discurso da virilidade, mostra como Fontes filia-se ao discurso
dominante republicano-burgués, o que nio surpreende, tendo em vista
sua condi¢do de membro da classe dominante. Sua consciéncia,
portanto, ¢é constituida na/pela ideologia de sua classe
(BAKHTIN[VOLOCHINOV], 1981).

Nesta se¢do, procuramos conhecer, a partir dos escritos de
Fontes, alguns dos discursos a que o autor se afilia. Vimos que,
invariavelmente, essa afiliacdo é sempre aos discursos conservadores,
unificadores, centripetos. Na secdo seguinte, continuamos 0 mesmo
esforco de entender as posicdes de Henrique Fontes, agora a partir do
que outros autores escreveram sobre ele.

3.7 OS JA-DITOS SOBRE HENRIQUE FONTES

Como ja destacado anteriormente, mesmo sendo Fontes uma das
figuras puiblicas mais notérias da Santa Catarina do século XX, ele ainda
ndo foi tema de um estudo biografico compreensivo como os que ele
préprio realizou a respeito de Joana de Gusmao, Lacerda Coutinho e
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outros. Mas, nos vdrios trabalhos que tratam de sua obra, encontramos
alguns comentdrios sobre o Henrique da Silva Fontes. E nesses
comentdrios que se baseia esta se¢do, assim como no livro Centendrio
de Nascimento de Henrique da Silva Fontes: aspectos da vida e da
obra, publicado pelo Conselho Estadual de Cultura de Santa Catarina
em comemoragdo ao seu centendrio. Adiantamos que, como se trata de
uma obra de elogio in memoriam, deveria ser usada com cautela caso o
objetivo do presente trabalho fosse tracar uma biografia de Henrique
Fontes. Entretanto, como 0 que nos interessa aqui sdo os atos publicos
de Fontes, verbais ou néo, essa obra nos foi de grande valia, uma vez
que as opinides sobre Fontes mostram o acabamento que outros buscam
conferir a Henrique Fontes, a partir de suas “palavras e obras”.

3.7.1 A voz de pesquisadores

Apresentamos abaixo comentdrios a respeito de Henrique Fontes
constantes em trabalhos académicos. A medida que os formos
apresentando, tentaremos problematizar os enunciados, apontando
apagamentos de discursos.

Santos (1997, p. 7) elogia brevemente Fontes — “O professor
Fontes, como gostava de ser chamado, era antes de tudo um humanista,
um educador” — e destaca em seu favor o fato de que ele “recusou
quaisquer reservas de direitos autorais sobre a obra”. Apontamos dois
apagamentos relvantes nesse discurso: em primeiro lugar, Fontes
ocupou vdrios cargos publicos que lhe garantiam ganhos suficientes para
abdicar de eventuais ganhos financeiros; em segundo lugar, as eventuais
vantagens ndo sdo apenas pecunidrias. Hoeller e Daros (2011),
utilizando o conceito de capital simbélico® de Bourdieu, situam Fontes
como um intelectual atuante no cendrio educacional de Santa Catarina
nos anos de 1910 a 1930. Mas, contrariando a ideia de que Fontes tenha
elaborado e feito distribuir a Série Fontes num gesto de abnegacdo ou
idealismo, as autoras enquadram essas acdes como uma forma de obter
capital simbdlico:

69 . . ~ S .
Associado a prestigio, reputacdo, fama, o capital simbdlico pode ser descrito,
em linhas gerais, como o poder de criar e tornar publicas representacdes e
visdes de mundo.
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Em sua biografia é observado que Henrique
Fontes foi autor de uma série de livros de ensino
elementar, iniciada em 1920, quando Diretor da
Instrugdo Publica, e sempre mantida sem reserva
de direitos autorais e sem qualquer vantagem
econdmica. Se as vantagens econdmicas estavam
fora da inteng¢do do autor, é possivel conjecturar
que as intengdes politicas e ideoldgicas ocupavam
lugar de destaque neste empreendimento, por
meio do capital simbdlico. (HOELLER; DAROS,
2011, p. 8).

Hoeller e Daros fundamentam sua conclusio no fato de que a
Série Fontes ndo se opde ao pensamento hegemoOnico, mas antes o
reforca. Lembram que o conteido da Série Fontes corresponde aos
“anseios de um projeto de civilidade e moralidade, pretendido pelo
Estado e também por toda a nagfo brasileira” (p. 8). Isso nos remete,
novamente, a questdo do ato ético, de que trataremos no Capitulo 4.

Preuss (1998) também tece elogios a a¢do de Henrique Fontes,
destacando sua atuacdo na organizacdo do ensino publico catarinense:

Henrique Fontes ndo rompeu com o passado
catarinense quando repensou o interior de Santa
Catarina, sem ufanismo patrioteiro, sua gestdo
ampliou as escolas bésicas; uniu escolas femininas
e masculinas; criou as escolas mistas; fez
cumprir a obrigatoriedade do ensino da lingua
vernacula em todas as instituicoes;
regulamentou o ingresso de professores através de
concurso publico e reformulou os conteddos
programdticos do ensino bdsico e da escola
normal.

[...]

O professor Fontes era um homem de ideal
“ilustrado” porque sabia como atender as
classes populares. No entanto, sua preocupacio
ndo se restringia apenas ao ensino elementar.
Acreditava que a instru¢do popular ndo traz
resultado por si mesma, € necessdrio instrucio de
alto nivel. Nao sendo um imediatista, mas um
homem légico, ndo sacrificou o presente, embora
estivesse sempre pensando no
futuro. (PREUSS, 1998, p. 16-27, grifos nossos)
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Preuss (1998), aparentemente, toma os discursos a respeito de
Henrique Fontes e suas agdes sem problematizad-los. Disso resulta que,
no seu elogio ao papel histérico de Henrique Fontes, hd alguns
esquecimentos importantes: Primeiramente, o patriotismo ufanista,
como veremos no Capitulo 4, é, contrariamente ao que afirma a autora,
um importante discurso na Série Fontes. Em segundo lugar, a politica de
nacionalizacgdo, citada por Preuss e por ela valorada positivamente, ndo
se deu sem tensdes, € foi mesmo violenta em alguns momentos.
Conforme D. Nascimento (2009), ja a partir da Reforma Orestes
Guimardes, em 1911, comecam as acdes governamentais para
nacionalizar o ensino nas zonas de imigracdo em Santa Catarina. As
acoes nesse sentido se exacerbam a partir da onda de nacionalismo e
antigermanismo decorrente do confronto com a Alemanha na Primeira
Guerra Mundial. Assim, relata D. Nascimento, em 1921, foram fechadas
trés escolas comunitarias em Joinville, cinco em Blumenau e uma em
Sédo Bento. Segundo D. Nascimento (2009, p. 136), “O fechamento das
escolas significa um recrudescimento do controle estatal sobre as
iniciativas de ensino por parte das comunidades de imigrantes e Igrejas,
buscando impor o ensino da lingua portuguesa e de matérias de
contetdo civico nas dreas coloniais”. Ainda que as escolas tenham sido
reabertas pouco depois, pela impossibilidade de o Estado prover
professores falantes de portugués em numero suficiente, o processo
compreendeu um componente de violéncia.

Estando Henrique Fontes a frente da Diretoria de Instrugdo
Publica € certa sua participagd@o ativa nesse processo. Portanto, o fato de
Fontes “[fazer] cumprir a obrigatoriedade do ensino da lingua vernicula
em todas as institui¢des” ndo comporta uma valoragdo tdo positiva
quanto lhe da Preuss (1998), principalmente se tomado na perspectiva
de pais que viram a escola de seus filhos ser fechada naquele longinquo
ano de 1921.

No depoimento de Preuss (1998), veem-se ainda dois discursos
que exigem de nds sua problematizacdo. O primeiro é a valorizacdo de
Fontes como alguém que “sabia atender as classes populares”. Ninguém
pode saber de antemdo o que outro quer e precisa sem ouvi-lo, e as
criancas e professores, por exemplo, ndo foram ouvidos sobre a
substituicdo da série de leitura de Francisco Viana pela Série Fontes, a
partir de 1920. Por outro lado, fechar as comunitdrias a forca também
nao é propriamente saber ouvir. Por fim, o discurso de que Fontes
estivesse sempre pensando no futuro também precisa ser
problematizado. Primeiramente, porque o gosto de Fontes por estudos
filologicos e histdricos revela, ao contrdrio, uma preocupagido com O
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passado. Em segundo lugar, pensar no futuro é préprio de qualquer ser
humano concreto. Nossos atos, inclusive os de discurso, guiam-se por
memdrias de futuro, mas isso ndo os faz, necessariamente, melhores.

C. D. Nascimento (2003, p. 28) descreve Fontes como um
“catdlico praticante [que] ensinou e orientou as criangas € aos jovens
nos principios da moral cristd”. Refere-se também a ele como
“inteligente, [dotado de] cardter integro, humanista, bondoso, com
profundo saber, simples, modesto, acolhedor, compreensivo, religioso”,
“intelectual profissional”’, “educador-profissional” e “educador-
reformista” (NASCIMENTO, C. D., p. 30, grifos no original). No
comentdrio da autora, o discurso de valorizacdo da moral também se
sustenta em um esquecimento. Esses principios, como veremos, foram
incluidos na Série Fontes com o intuito de formar a consciéncia dos
alunos para o catolicismo, a partir de uma valora¢do que lhes conferia
Henrique Fontes, mas sem uma discussdo de seu sentido pedagégico. C.
D. Nascimento (2003), como Preuss (1998), reenuncia os discursos da
época sem problematiza-los.

Prochnow (2009) vé em Fontes um intelectual que busca
conciliar os seus valores de republicano com a adesdo a fé catdlica, fato
que ficou bastante evidente na secdo anterior. Na interpretacio de
Prochnow, a Série Fontes representa a obra de um “catdlico fervoroso”
que usou as prerrogativas que lhe facultava o cargo de diretor da
instrucdo para recuperar parte do terreno perdido pela Igreja frente a
Republica:

Nas posi¢gdes politicas e ptiblicas que ocupou,
buscou desempenhar suas fungdes sobre um pano
de fundo religioso. Suas crengas e convicgdes
permearam toda a sua carreira e as suas tomadas
de decisdes. Mas ao enquadra-lo como intelectual,
é preciso destacd-lo como uma figura singular
que, diante de ‘“‘seus interesses”, representava o
equilibrio de interesses antagénicos maiores.
Trata-se aqui das lutas de poder travadas entre a
Igreja Catélica e o Estado. Por um lado o Estado
destitufa o catolicismo como religido oficial do
Brasil e instituia o ensino laico pelo Artigo 24 da
Constituicdo de 1891. [...]

Diante da posicio de comando da instrugdo,
Henrique Fontes, sob o argumento de facilitar a
aquisicdo de livros escolares aos alunos carentes,
viabilizou a propagacdo, através da colecdo de sua



193

autoria, daquilo em que mais acreditava: os ideais
catélicos. (PROCHNOW, 2009, p. 65-66).

H4 novamente um esquecimento muito importante aqui. A
Constituicdo federal ainda previa o ensino laico em 1920, é fato. Mas,
como vimos na se¢do 3.2, em Santa Catarina, o ensino religioso foi
reintroduzido nas escolas publicas ainda em 1919 (ARALDI, 2005).
Além disso, como vimos, tanto o discurso do laicismo quanto o discurso
do ensino religioso constituem discursos do interior das ideologias
dominantes do positivismo e do catolicismo. Entéo, essa conciliacdo de
interesses nao significa que em qualquer momento Fontes se haja posto
em confrontacdo com o poder.

J. F. S. Souza (2010), a partir dos textos da Série Fontes e de
fotografias do autor, descreve Fontes como sisudo:

Henrique Fontes era constantemente muito sério,
como se pode ver nas fotos encontradas no site e
em publicagdes sobre o autor. Essa caracteristica
estd igualmente nos livros da Série Fontes, nos
quais ndo ha praticamente abordagem alguma de
bom humor, ou algum aspecto lidico, pois os
textos das ligdes deveriam ser majoritariamente
sisudos e sempre possuirem alguma utilidade.
(SOUZA, J. F. S., 2010, p. 14).

Obviamente, pode-se desconfiar de tal julgamento, uma vez que a
expressdo facial, da mesma forma que o conteido de um enunciado
verbal, depende da situacdo de interacdo muito mais de que supostos
tracos de personalidade do sujeito. N@o nos poremos aqui a analisar as
fotos, porque se trata de outro material semidtico. Mas hd que se
lembrar que as fotos de familia e aquelas destinadas a figurar como
fotos oficiais eram feitas num clima de certa solenidade. Assim, a
auséncia do riso decorre disso e ndo pode ser tomada como evidéncia de
que Fontes fosse sisudo. Um exame a correspondéncia de Fontes sugere
que, na verdade, o humor nio lhe era de forma alguma estranho. H4
tiradas espirituosas € mesmo cartas bem-humoradas em forma de
quadrinhas, como uma de 1946, na qual se 1€ este trecho:

Mas, voltando a vaca fria,
Passo a tratar das pessoas:

Os nomes ndo as transformam,
Nao as fazem mas nem boas.



194

Para ilustrar minha tese

Lembrarei uns casos breves,
Qual o da preta com o nome
De Clara Branca das Neves.

De Placidos nada pléacidos

Passo também citar nomes:

O Doutor Pl4cido Olimpio

E o Doutor Placido Gomes.

(FONTES, H. S., 1946 in FONTES, T.J. L.,
2007, p. 113).

Mesmo considerado o contexto da época, anterior ao atual
discurso do politicamente correto, a brincadeira racista com o nome e a
cor da mulher negra revela uma adesdo de Fontes aos valores da classe
dominante.

A pretensa sisudez de Fontes é desmentida por essas brincadeiras.
Mas ndo podemos esquecer, contudo, que as mesmas se ddo sempre em
situagdes de enunciag¢do informais, na esfera do cotidiano. Nos muitos
discursos publicos que lemos, a tnica concessdo ao humor percebida foi
o comentdrio de que nem todas as mogas arranjam noivos do seu agrado,
feita no discurso aos formandos em Direito (v. 3.6.6). Ademais, trata-se
de um comentdrio machista. O tom geral dos discursos ptblicos € sério,
solene, porque nessas situacdes Henrique Fontes se enuncia a partir de
uma posicdo de poder e, como lembra Bakhtin (1999 [1940]), na cultura
posterior ao Renascimento, o riso perde seu poder de promover uma
subversao, ainda que tempordria, nas relacdes de poder:

A atitude do século XVII e seguintes em relagdo
ao riso pode ser caracterizada da seguinte
maneira: o riso ndo pode ser uma forma universal
de concepcdo do mundo; ele pode referir-se
apenas a certos fendmenos parciais e
parcialmente tipicos da vida social, a fendmenos
de cardter negativo; o que ¢ essencial e importante
ndo pode ser cdmico; a histdria e os homens que a
encarnam (reis, chefes de exército, heréis) nio
podem ser cdmicos; o dominio do cOmico é
restrito e especifico [...]; € por isso que na
literatura se atribui ao riso um lugar entre os
géneros menores , que descrevem a vida de
individuos isolados ou dos estrato mais baixos da
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sociedade; o riso é ou um divertimento ligeiro, ou
uma espécie de castigo que a sociedade usa para
com os seres inferiores e corrompidos
(BAKHTIN, 1999 [1940], p. 57-58, grifos no
original).

A imagem de Henrique Fontes como um homem sisudo pode ter
sido criada pelas muitas vezes em que proferiu discursos publicos. J4 a
tirada machista cadstica sobre os noivos dirigida a uma plateia de
formandos em que se incluiam mulheres pode representar um castigo de
Fontes ao que consideraria como indignos de serem levados muito a
sério — as mulheres.

Como Preuss (1998), A. C. F. Fontes também elogia o papel
desempenhado por Fontes como educador e homem publico:

O professor Fontes tinha grande apreco pela
educagdo e forte inclinagdo ao magistério. A
trajetéria académica e profissional lhe conferiu
instrumentos para estabelecer ideais pedagdgicos,
bem como desenvolver projetos de ordem
educacional e social, tendo em vista sua
preocupacdo com a educagdo popular. Sua
atuacdo no campo educacional e, de certa forma,
no campo politico, quando ocupou cargos
publicos, e ainda, no campo juridico, demonstra
que a construcdo de vida do professor Fontes
orientou-se por uma visao de mundo justo e
humanitario. (FONTES, A. C. F., 2011, p. 28,
grifos nossos).

O ultimo periodo desperta a inevitdvel pergunta: em qual
horizonte axioldgico? Nas atuais axiologias, o pensamento conservador
— frequentemente discursivizado como reaciondrio, ou de direita — é
valorado negativamente pelos discursos que denunciam a iniquidade
social. Mas, no horizonte de valores da época, as concepgdes e acdes de
Henriques recebiam valoragdo diversa. A possivel coincidéncia de seus
atos, incluidos os de discurso, com suas convic¢des € com os valores
sociais vigentes/dominantes é que pode conferir a esses atos um cardter
ético (BAKHTIN, 2010a), como discutiremos no Capitulo 4 desta tese.

Da mesma forma que A. C. F. Fontes, Silva e Flores (2011, p. 80)
valoram positivamente Fontes, ao descrevé-lo como “um homem
publico intimamente envolvido com o contexto politico e cultural da
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época”, que “abracou com paixdo a causa da formacdo do Brasil e de
seus brasileiros”. E inegdvel que Fontes tenha ocupado grande
centralidade no panorama politico-cultural de Santa Catarina e que
efetivamente, dentro de determinada perspectiva, tenha-se dedicado com
afinco a causa da educag@o em Santa Catarina. Porém, é preciso avaliar
se, no que diz respeito especificamente a autoria da Série Fontes, sua
acdo corresponde a um ato ético.

As opinides sobre Fontes apresentadas nesta se¢do sdo todas de
quem, como este pesquisador, ndo o conheceu pessoalmente, tendo que
conferir-lhe um acabamento provisorio a partir de sua biografia, dos
seus escritos, dos ja-ditos sobre ele, obtidas, via de regra, em escritos de
terceiros. Vimos que, exceto por Hoeller e Daros (2011), todos os
demais pesquisadores tecem elogios a Henrique Fontes. Entretanto,
deixam de problematizar alguns elementos que, efetivamente, deveriam
ser observados com maior atencdo. Como comentado, Fontes ndo foi
biografado ainda de forma compreensiva e nem com um minimo de
distanciamento axioldgico. Entdo, as opinides sobre ele sdo colhidas em
seus proprios escritos ou, o que € mais comum, em textos que, por
questdes de género, sdo encomiosos, como o livro langado por ocasido
seu centésimo aniversario de nascimento (SANTA CATARINA, 1986).
Aparentemente, os pesquisadores tomaram os discursos sobre Henrique
Fontes como verdades, sem problematizd-los, sem levar em
consideracdo que esses discursos provém do interior da ideologia
dominante. Assim, ndo confrontaram esses discursos (1) com as
ideologias dominantes nas décadas em que Henrique Fontes foi um
intelectual atuante, (2) com certos eventos em que Fontes teve
protagonismo, como a substituicio da série de leitura de Francisco
Viana pela sua propria.

Na secdo seguinte, apresentam-se opinides sobre Fontes emitidas
por quem conviveu com ele e/ou foi seu contemporineo e com ele se
correspondeu. Isso, € claro, ndo implica que tais opinides sejam mais, ou
menos, acuradas que as dos pesquisadores. Mas sdo emitidas em
situacdo discursiva diversa, na qual ndo se espera a relativa objetividade
que se esperaria em um trabalho académico-cientifico. Ler essas
opinides e entender as condicdes em que foram formuladas, para
perceber também as inevitdveis refracdes que nelas ocorrem, pode
trazer-nos mais dados sobre Henrique Fontes e sua presenca no cendrio
catarinense.
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3.7.2 A voz dos coetaneos

Nesta se¢do, utilizam-se como fontes documentais uma carta
reproduzida em uma das coletaneas organizadas por Therezinha de Jesus
da Luz Fontes (FONTES, T. J. L., 2009), um discurso reproduzido em
Fontes (1960) e o livreto Centendrio de Nascimento de Henrique da
Silva Fontes (SANTA CATARINA, 1986). Entre os depoimentos
colhidos nessa dltima fonte, priorizamos os que relatam fatos.

Destacamos que a carta foi selecionada pela filha de Henrique
Fontes com a intencionalidade de “preservar” sua memoria —
efetivamente, criar uma memdria positiva sobre ele. Ressaltamos ainda
que os demais textos sdo um discurso puiblico e cronicas/depoimentos
em um livro em homenagem a Henrique Fontes, mandado produzir e
publicar pelo poder publico. Portanto, trata-se de enunciados nos quais
prevalece o tom laudatério e nos quais os discursos aparecem
fortemente refratados pela intencionalidade de reacentuar aspectos
engrandecedores de sua personalidade e de sua acao.

Manuel Nogueira da Silvam, da Academia Carioca de Letras, em
carta dirigida a Henrique Fontes, datada de 21 de setembro de 1937,
reproduz parte de um pronunciamento seu no radio, no qual se referiu a
Fontes assim: “[...] um jurista notdvel e professor abalizado, que, ao
lado do estudo do Digesto, separa algumas horas no dia para dedica-las
ao aprendizado da filologia. Sabedor do latim, do alemao, do inglés,
italiano, francés e espanhol, a lingua pétria ndo lhe tem segredos”
(NOGUEIRA, 1937 in FONTES, T. J. L., 2009, p. 41). Nogueira relata
a Fontes que, no mesmo pronunciamento, elogiou a sua obra A Nova
Ortografia: “[...] um elegante volume — o mais bem feito prontudrio
para ensinar a escrever o portugués pelo novo sistema ortografico”
(p. 41).

Fontes e Nogueira da Silva pertenciam a mesma Academia
Carioca de Letras — Fontes como sécio correspondente — e o elogio
mutuo é comum nesses casos. Considerando ainda que Nogueira da
Silva dirige-se ao préprio Fontes, a carta serve-nos apenas coOmo
documento para observacdo dos discursos de valorizagdo da erudigdo e
da defesa da lingua culta.

" Manuel Nogueira da Silva (1880-1943), jornalista, escritor, historiador,
bidgrafo e critico de arte, maranhense.
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. 71 . . ~ .
Heriberto Hulse'', no discurso de inauguracdo da Cidade
Universitdria, refere-se a Fontes como um idealista abnegado:

Quando se escrever a histéria completa da
Universidade de Santa Catarina, muito menos se
hd de lembrar a atuacdo dos governos que se
ocuparam deste empreendimento, do que a
dedicacdo e o trabalho de um homem admiravel —
O Professor Henrique da Silva Fontes. Porque os
governantes atuam em func¢do do seu cargo, como
imperativo do seu dever, mas o Professor
Henrique da Silva Fontes, que tem sido o
coordenador de todas as providéncias do poder
publico para a concretizagdo da Universidade, é
um perfeito cavaleiro andante do sonho e do ideal.
Nio dos sonhos irrealizdveis e fantdsticos, mas
dos sonhos generosos que perseguem as grandezas
possiveis; e ndo daquela espécie de idealismo
sobre que recai a suspei¢do de interesses variados,
mas de outro tipo de ideal, nobre e verdadeiro,
superior e auténtico, que engrandece os homens e
faz a felicidade da Patria. (HULSE, 1960 apud
FONTES, H. S., 1960, p. 48).

Ainda que se trate de um discurso, género no qual é esperado o
tom laudatdrio, ndo se pode deixar de notar a coincidéncia do dito com o
fato de que Fontes realizou os estudos para a implantacio da
Universidade Federal de Santa Catarina e as ingeréncias junto ao
governo federal sem remunerag¢do para isso. Acrescente-se ainda que o
fez quando ja era um homem de idade bastante avangada. Entdo, a
caracterizag¢do de Fontes como “cavaleiro andante do sonho e do ideal”,
tem base nos fatos. Mas hd dois esquecimentos importantes aqui: O
primeiro é que Henrique Fontes, aposentado como professor e também
como desembargador, efetivamente ndo dependeria de uma remuneracio
especifica para realizar o trabalho que levou a criagdo da universidade.
O segundo € que, como destacado por Hoeller e Daros (2011), o capital
envolvido pode ser simbdlico.

Esse mesmo tom elogioso percorre os escritos a respeito de
Fontes reunidos no livro em comemoragdo ao seu centendrio (SANTA

"'Heriberto Hiilse (1902-1972), governador de Santa Catarina entre 1958 e
1961.
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CATARINA, 1986)72, no qual amigos, colegas de institui¢des, ex-
alunos e outros que mantiveram relagdes pessoais com Fontes lhe
prestam homenagem. Novamente, € preciso que se leve em conta o fato
de que se trata de textos coligidos num livro pdstumo, destinado a
homenagear Henrique Fontes. Entdo, hd que se compreender a
inevitavel refracdo que isso impde sobre todos os ditos. Portanto, como
ja mencionado, selecionamos entre os textos laudatdrios os que trazem
fatos que sustentam algumas das opinides emitidas sobre Henrique
Fontes.

Norberto Ungaretti”*, no depoimento “Henrique Fontes: aspectos
humanos”, elenca vérias qualidades de Fontes, entre as quais se inclui a
coincidéncia entre discurso e conduta, a determinacdo um ‘“idealismo
dindmico”, associado a grande espirito de desprendimento e autodoagio.
Ressalta ainda Ungaretti o fato de que Fontes buscava sempre agir em
estreita conformidade com principios morais e éticos. Cita, a esse
respeito, dois exemplos: Ante o pedido de um amigo em favor de um
aluno que estava para perder o ano por frequéncia insuficiente,
concordou em abonar-lhe algumas faltas, desde que o aluno assistisse a
aulas, para que aquilo ndo significasse uma “concessdo irregular”.
Assim, durante algumas noites, ministrou aulas aquele aluno solitdrio na
Faculdade de Direito. Em outra ocasido, ao dirigir-se a Secretaria
Municipal da Sadde para tratar de assuntos relativos a implantacdo da
UFSC, recebeu do oficial de gabinete a oferta de ser recebido de
imediato, uma vez que o secretdrio era seu filho, Paulo Fontes. Recusou
a oferta nestes termos: “Nao senhor. Quando quero falar com meu filho
Paulo, mando chaméa-lo a minha casa. Mas aqui estou como encarregado
dos Estudos da Universidade de Santa Catarina e nesta condi¢gdo vim
falar com o Secretdrio da Satide. Ndo posso e ndo quero ter privilégio.
Esperarei a minha vez.” (SANTA CATARINA, 1986, p. 25).

Como vdrios outros, Ungaretti destaca também em Fontes sua
religiosidade, a qual, ainda que fosse um traco marcante de sua
personalidade, ndo fazia dele nem “um fandtico nem um exibicionista
nem um intolerante” (p. 26). Ungaretti atribui a essa religiosidade a
forma como lidou com a morte inesperada da filha Alba Maria da Luz
Fontes Piazza, vitimada por complicacdes de parto em 8 de maio de
1959. Estando ele no Rio de Janeiro cuidando do reconhecimento da

2 Nos vérios trechos citados dos textos que constituem esse livro, faremos a
referéncia mencionando apenas a obra principal, uma vez que a autoria
material dos mesmos € identificada no préprio texto da tese.

7 Norberto Ulysséa Ungaretti (1936), advogado, professor escritor catarinense.
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Faculdade de Filosofia, veio-lhe a noticia da morte da filha. A familia
propunha-lhe atrasar o sepultamento para aguardar por ele. Como
Fontes jamais viajava de avido, sua vinda para Floriandpolis de 6nibus
demandaria muito tempo. Além disso, ainda havia muito que fazer no
Rio de Janeiro. Passou entdo um telegrama a esposa nestes termos:
“Deus nos deu Alba, Deus nos tirou. Seja feita a vontade de Deus.”
Referindo-se ao mesmo fato, Nereu Corréa conta que Fontes
encomendou uma missa pela filha e passou o dia na igreja a orar por ela.
Relata Corréa: “No dia seguinte, os olhos pisados pelas ldgrimas, estava
no Ministério da Educago. S6 regressou do Rio com o ato do Governo
que reconhecia a Faculdade de Filosofia. Havia emagrecido vérios
quilos.” (SANTA CATARINA, 1986, p. 43).

Nereu Corréa de Souza74, no depoimento intitulado “O Homem”,
da mesma forma que Ungaretti, também elenca uma série de qualidades
de Henrique Fontes, entre as quais figura também a coeréncia e o senso
de dever:

Possuia uma nocdo sagrada do dever. Nao
importava que os outros nao o cumprissem. A
desidia alheia jamais serviu de pretexto para
que ele se descurasse das suas obrigacdes.
Ouvi-o dizer, certa vez, a um aluno com quem
conversava a respeito de outra pessoa, creio
que um seu colega na Faculdade de Filosofia, o
qual teria tomado uma atitude que colidia com
a sua: “Eu o respeito por pensar dessa maneira
e agir como pensa; mas também quero ser
respeitado por nao pensar nem agir como ele”.
(SANTA CATARINA, 1986, p. 41).

Nereu Corréa arrola como evidéncia do senso de dever de
Fontes o fato de que em toda sua longa carreira de professor jamais
faltou uma aula sem que houvesse motivo muito sério. Conta a esse
respeito episédio curioso envolvendo Rubens de Arruda Ramos””.
Numa noite de chuva e vento em que faltava luz na cidade, Ramos,
descrito por Corréa como um aluno pouco responsavel da Faculdade
de Direito, vislumbrou a possibilidade de assinar o livro de
frequéncia sem precisar assistir as aulas, porque cria que, naquelas

™ Nereu Correia de Souza (1914-1992), professor e escritor catarinense,
ministro do Tribunal de Contas do Estado.
" Rubens de Arruda Ramos (1913-1964), advogado e jornalista catarinense.
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condi¢cdes, nenhum professor se atreveria a sair de casa para
lecionar. Quando chegou a faculdade, surpreendeu-e ao encontrar o
professor Fontes sentado na sala de aula, a luz de uma vela. Relata
Corréa:

— Muito bem, Dr. Rubens — disse o mestre,
depois de responder aos cumprimentos do
aluno. O senhor era quem eu menos esperava
numa noite como esta. Mas ja que veio, vamos
aproveitar o tempo. H4 muito tempo que o
senhor ndo aparece, por isso vou espichar a
aula.

E durante hora e meia, numa noite fria e
chuvosa, sob a luz mortica de uma vela, ele foi
o dunico aluno do Prof. Fontes. (SANTA
CATARINA, 1986, p. 42).

Corréa também alista como qualidades de Fontes otimismo e boa-
vontade, que se traduzem, segundo Correa, em confianca nos homens e
submissdo a vontade divina:

Nos seus trabalhos ndo encontramos nenhuma
queixa do mundo, nenhum ressaibo, nenhuma
nota de azedume contra os homens e as coisas.
Pelo contréario, cada pagina € marcada um sopro
de otimismo, afirmacdo de confianga nas
criaturas e de conformacdo com vontade de
Deus. (SANTA CATARINA, 1986, p. 44).

Outras duas caracteristicas de Fontes apontadas por Correa sdo a
probidade intelectual e o respeito as opinides divergentes, especialmente
as ideias dos mais jovens. Apesar de sua formagdo intelectual que o
fazia seguir padrdes conservadores no que diz respeito a estética e a
corre¢do gramatical, Fontes ndo se fechava aos mais novos. Segundo

Correa, Fontes

[...] ndo era um espirito impermedvel e avesso a
tudo que viesse com o rétulo de modernidade.
Impermedvel, até certo ponto, sim, porque em
todos os seus trabalhos era coerente consigo
mesmo, com as raizes da sua formacao cultural.
Mas ndo se esquivava a convivéncia dos jovens,
com eles trocando idéias, acessivel as suas
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mensagens, por mais ousadas que fossem na
forma e nos conceitos. Era como se dissesse:
“Nado comungo com as vossas idéias, mas as
respeito e defendo o direito que tendes de cultiva-
las”. Recebia-os na sua casa, lia os seus trabalhos,
emitia com franqueza a sua opinido, reservando-
lhes, sempre, uma palavra de simpatia e de
estimulo. (SANTA CATARINA, 1986, p. 44-45).

Essa facilidade de interagir com os mais novos facultou a que
Fontes se aproximasse dos jovens do Grupo Sul” praticamente desde o
nascimento do grupo, apesar de ndo comungar das ideias dos
modernistas. Depoimentos colhidos por Guerra e Blass (2009) de
integrantes do Grupo Sul revelam que Fontes interessou-se pelas ideias
e producgdo do grupo ainda no fim dos anos de 1940. Na época, Fontes ja
contava mais de 60 anos e, juntamente com Othon da Gama D’Eca, foi
um dos raros intelectuais a apoiar o grupo. Segundo Walmor Cardoso da
Silva, um dos integrantes do Grupo Sul, Fontes simpatizava bastante
com os integrantes do grupo (alguns dos quais seus alunos na Faculdade
de Direito), a quem chamava de “os arte moderna” e comentava em
classe alguns dos textos que o grupo publicava (GUERRA; BLASS,
2009). Mais tarde, depois do golpe militar de 1964, vdrios intelectuais
florianopolitanos foram perseguidos. O casal Salim Miguel”’ e Eglé
Malheiros’®, ambos membros do Grupo Sul, chegaram a ser presos,
tendo ele permanecido encarcerado por 48 dias. Fontes, ji quase
octagendrio, foi um dos intelectuais que interveio em seu favor,
conforme relata Salim Miguel no depoimento ‘“Lembrancas do
Professor’:

No6s o admirdvamos por sua retiddo, suas posi¢cdes
conservadoras mas francas e honestas, sua cultura
aberta. E mais: porque, durante os episddios de
1964, enquanto alguns “amigos” nos evitavam, ele
que era de outra geracdo bem distante, de outra
formacdo, que ndo tinha a nossa visdo para as

" Inicialmente autodenominado Circulo de Arte Moderna, o Grupo Sul formou-
se em Floriandpolis em 1947 e reuniu jovens escritores e artistas pldsticos,
que se propunham a introduzir o Modernismo em Santa Catarina.

" Salim Miguel (1921), escritor, nascido no Libano, mas radicado em Santa
Catarina desde 1924.

8 Eglé Malheiros (1928), bacharel em Direito, mestre em Comunicacio,
escritora e tradutora catarinense.
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coisas culturais e da vida, fazia questdo de nos
procurar, de pedir por nés — a exemplo do que
também fez um Othon D’Ega. (SANTA
CATARINA, 1986, p. 52).

Concluindo esta se¢do, transcrevemos mais dois trechos de
depoimentos a respeito de Henrique Fontes reunidos no livro Centendrio
de Nascimento de Henrique da Silva Fontes. Abelardo Souza79, no
depoimento “Para que nio esquecamos Henrique Fontes”, descreve-o
como “o homem mais simples, mais generoso, mais estudioso, mais
trabalhador, mais pertinaz, mais honrado, mais humano e um dos mais
inteligentes e cultos que ja tive a ventura de conhecer” (SANTA
CATARINA, 1986, p. 56). Nesse mesmo sentido, Nereu Correa ressalta
que o valor conferido a Henrique Fontes resulta de sua prépria grandeza
moral:

O juizo que o Professor Henrique da Silva Fontes
mereceu dos seus contemporaneos, o respeito e a
admiracdo que o cercaram em vida e perdura na
memoria dos que o conheceram, nao lhe advieram
dos cargos ou de honrarias passageiras. Era uma
grandeza que se alimentava da sua propria
estatura moral e humana. (SANTA CATARINA,
1986, p. 46).

Voltamos a destacar que todas as opinides apresentadas nesta
secdo devem ser lidas levando-se em conta a situagdo em que foram
enunciadas. Mas destacamos também que alguns fatos arrolados, como a
solidariedade de Fontes a perseguidos politicos depdem a favor da
integridade de seu carater.

3.7.3 A fidelidade da imagem

Finalmente, ao concluirmos esta se¢do 3.7, cabe-nos discutir
brevemente a confiabilidade do acabamento que aqui se confere a
Henrique da Silva Fontes. Esses multiplos olhares que apresentamos a
respeito de Fontes, sua obra, seu tempo sempre se dao a partir de dados

" Abelardo Sousa (1920-1986), professor, pianista, compositor, maestro,
jornalista e escritor catarinense.
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géneros do discurso, posi¢cdes, expectativas, marcos tedricos, condi¢des
valorativas que refratam discursivamente a realidade. Nesse grande
emaranhado de ditos e valores, € impossivel ndo nos questionarmos até
que ponto essas visdes correspondem a um pretenso Henrique Fontes
real. Dadas os esquecimentos e valoragdes por nds apontados no
trabalho dos pesquisadores e as condi¢des de enunciacdo em que se
recolheram os depoimentos que constituem a subsecdo 3.7.2, esse
questionamento ganha ainda maior vulto. Afinal, no caso dos
depoimentos, trata-se de enunciados de amigos, colhidos em momento
de homenagem, sem qualquer pretensdo de andlise isenta e objetiva.

Nao podemos esquecer também da questdo do capital simbdlico
apontada por Hoeller e Daros (2011), que pode por em cheque algumas
das qualidades de Fontes apontadas pelos pesquisadores citados e por
seus coetdneos. A suposta abnegacdo e senso de dever, afinal, poderiam
ser investimento para obter retorno nesse tipo de capital.

Na verdade, ndo podemos ter plenas garantias a respeito das reais
intencdes por tras dos atos de qualquer outra pessoa real. Conforme ja
mencionado no marco tedrico deste trabalho, s6 personagens de fic¢cdo
permitem acabamento pleno (BAKHTIN, 2006a). O acabamento dado a
qualquer pessoa real é sempre provisério, sempre parcial. Mesmo a
morte do sujeito ndo implica sua resolugdo.

De onde podemos extrair a confiabilidade da imagem construida
de Fontes entdo? Nesse ponto, o conceito de exotopia (BAKHTIN,
2006a) € particularmente ttil. Cada opinido a respeito de Fontes resulta
de um olhar exotdpico, de uma visdao que se dd a partir de certa condi¢io
de observacdo. Ora, se varios observadores, a partir de diversas
posi¢des, encontram num certo objeto propriedades semelhantes, os
mesmos contornos, o mais plausivel é que ele efetivamente os apresente.
Entdo, a partir do que hd de comum nos ja-ditos sobre Henrique Fontes,
pode-se supor que caracterizam sua personalidade — na forma como ela
se apresenta publicamente — a religiosidade, a operosidade, a abnegacao,
a obstinagdo, a confianca, o respeito as ideias alheias, o senso moral e
ético, a honestidade, a coragem. Mas também o caracterizam, como
evidenciam as andlises que fizemos nas secdes 3.5, 3.6 e 3.7, o
conservadorismo e a vida em estreita relacdo com o poder constituido.

Ainda que, como j4 destacado, a biografia de Henrique Fontes
nao seja tema deste trabalho, esse acabamento que lhe conferimos pelos
olhos de outros, proverd subsidios para andlise da autoria da Série
Fontes como possivel ato ético, no qual a obra, como enunciado, faz
coincidir com as convic¢cdes do autor com os valores da cultura e
representa, naquele momento, a resposta que ele, e unicamente ele,
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poderia fornecer as demandas que se lhe apresentavam naquela situagéo
singular e irrepetivel.

Neste capitulo, dirigimos nosso olhar ao contexto histérico-
social mais amplo da enunciagdo e ao autor-pessoa. No Capitulo 4,
trataremos da Série Fontes, na sua condicdo de enunciado, e da sua
autoria, que é tema deste estudo.
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CAPITULO 4

A AUTORIA NA SERIE DIDATICA FONTES

Neste capitulo, visamos atender os quatro ultimos objetivos
especificos: analisar a Série Fontes nos seus aspectos composicionais,
estilisticos e de conteddo temdtico e investigar os discursos
materializados e apagados nos textos de leitura que compdem a Série;
discutir a relagdo axioldgica do autor com os interlocutores e a forma
como essa relacdio é constitutiva da autoria; discutir a constituicdo da
autoria, como dultima instdncia de significacdio da obra, conforme
manifesta nos livros da Série Fontes; discutir o movimento de autoria da
Série Fontes como ato possivel ético. A fim de analisar a Série Fontes
como enunciado do género livro de leitura, primeiramente abordamos o
contexto mais imediato da interacdo social, historiando a publicagdo da
série e situando-a no contexto da Reforma Orestes Guimardes. A seguir,
analisamos os volumes que compdem os dados da pesquisa em seus
aspectos fisicos (qualidade do papel, ilustracdes, etc.). Em seguida,
tomamos a Série Fontes como enunciado do género livro de leitura,
analisando especialmente sua finalidade didatica e os interlocutores.

Na abordagem ao contetido-temdtico, composi¢do e estilo da
Série Fontes, assim como a relagdo do autor com os interlocutores,
analisamos, sucessivamente, os prefacios dos livros, os géneros dos
textos intercalados para leitura dos alunos, a autoria material desses
textos, os discursos materializados e os apagamentos nos textos da série,
assim como as escolhas estilistico-composicionais. A seguir, discutimos
a constituicdo da autoria a partir de um exame ao estilo e ao tom da
obra. Por fim, discutimos a natureza da autoria da Série Fontes como
possivel ato ético.



208

4.1 A SERIE DIDATICA DE LEITURA FONTES

Nesta secdo, abordamos inicialmente a publicagcdo da Série
Fontes, no contexto da Reforma Orestes Guimardes, ja analisada no
Capitulo 3. Em seguida, descrevemos os livros nos seus aspectos mais
gerais de composicio fisica (qualidade do papel, capas, titulos, presenca
de ilustragdes, etc.). Essa descricdo fisica, por sua vez, visa perceber
como a intencionalidade manifesta por Fontes nos preficios dos livros é
materializada. Depois analisamos na Série Fontes as suas caracteristicas
genéricas (de género) de livro de leitura.

4.1.1 A publicacao da série

Entre as muitas medidas para reformar o ensino catarinense, a
Reforma Orestes Guimaries previu a adocdo de uma série graduada de
leitura, visando a atender o ensino seriado, que veio a substituir o ensino
sem seriacdo das escolas de primeiras letras dos tempos imperiais. No
Parecer sobre a Adop¢cdo de Obras Didacticas (1911), Orestes
Guimaries primeiramente critica a ado¢do dos compéndios de leitura, de
uso comum no século XIX, que traziam textos a serem decorados pelos
alunos. Segundo Guimardes, os compéndios de geografia, histdria,
boténica e outras disciplinas eram “nocivos ds creangas” por utilizarem
uma linguagem que lhes era desconhecida. Propde, em substitui¢do a
seu uso, as explicagdes dadas pelo professor em sala de aula:

De facto, substituir a palavra do professor cheia
de convicgdo, de entonagdes apropriadas, e
variedade de gestos — conjuncto indispensavel
para despertar a attengdo — e substituir tudo isto
pela linguagem dos compendios, muda e cheia de
termos technicos, é matar a intelligencia em
proveito da memoria. (GUIMARAES, 1911, p- 9.

Assim, condenando os compéndios por “[matar] a intelligencia
infantil, logo ao desabrochar”, Orestes Guimardes sugere um ensino no
qual os compéndios serviriam como referéncia para o professor, mas
ndo como material de leitura para o aluno. Em substituicdo ao ensino
baseado na memorizacdo dos textos dos compéndios, Guimardes propde
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0 uso da série de leitura, que, segundo ele, permite uma leitura com
compreensdo. No Parecer, uma afirmacdo de Guimardes destaca a
importancia conferida aos livros de leitura: “O livro de leitura € o livro
dos livros no ensino primario” (GUIMARAES, 1911, p. 6). Segundo
Guimardes, caberia ao livro de leitura apresentar a crianga ndo so os
contetdos de ensino de Portugués, mas também os de outras disciplinas:

Tenho-me demorado neste assumpto porque a elle
ligo importancia demasiada, visto entender que
com o livro de leitura o professor ensina a leitura
propriamente, a linguagem, a geographia, a
historia, a educacdo civica e amplas nocoes de
coisas. (GUIMARAES, 1911, p- 8-9, grifos
Nnossos).

Note-se, na citagdo acima, como as licdes de coisas do método
intuitivo, efetivamente, foram ressignificadas como uma disciplina (ou,
ao menos, como um conteddo divorciado das demais disciplinas), e ndo
mais como a metodologia de ensino do método intuitivo. Essa inten¢do
manifesta por Guimarées de que no livro de leitura constem contetidos
didaticos de outras disciplinas, como veremos, reflete-se de alguma
forma na selecdo por Henrique Fontes dos textos para intercalar na Série
Fontes.

Conforme Prochnow (2009), Orestes Guimardes, ao selecionar
uma série de leitura para utilizag@o nas escolas primdrias catarinenses,
buscou sintonia com os discursos republicanos de moral, civismo,
patriotismo, nacionalismo, higiene e valorizacio do trabalho. No
Parecer sobre a Adopg¢do de Obras Didacticas, essa afiliacio de
Guimaries a ideologia oficial dominante materializa-se verbalmente em
vérios pontos do texto, como se pode ver neste trecho:

— Vossa Excellencia, que, pelo nobre empenho em
dirigir a actual reorganiza¢io do ensino, enche de
desvanecimento a todos os brazileiros
patriotas, bem julgard do valor e importancia, do
resultado immediato e futuro, das medidas que
forem postas em execucdo, a fim de reformar o
primeiro boccado do “pao de espirito” dado 4
infancia catharinense. (GUIMARAES, 1911, p-
11, grifos nossos).
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A preocupacdo em desenvolver nos alunos o conhecimento do
pais e o amor a pdtria transparece nos critérios apresentados por
Guimardes para escolha dos livros de leitura. Ao mesmo tempo em que
faz uma critica ao assunto dos compéndios dados a ler as criancas nas
escolas, Guimardes sugere temas relacionados com a realidade
brasileira:

De facto, no livro de leitura, dentre outros pontos
capites, ha a considerar estes dois:

a) o assumpto, isto é, o «proveito» que delle se
possa tirar, o que, a meu ver, corresponde a
maxima allemd «Ponde na escola o que desejaes
que exista no Estado»,

b) a graduacdo do assumpto, isto €, a
methodisacdo.

O assumpto com effeito [sic], para que
adoptarmos livros de leitura que ensinem 4&s
creancas: «brinquedos com bolas de néve, que
lhes narrem o uso de materias que ndo possuimos,
que lhes descrevam em contos cheios de saudades
— o canto do rouxinol, do cuco, da cotovia € as
bellezas de céos etc., que jamais viram»?!

Niao serd mais justo, mais natural e proveitoso
lhes darmos livros que lhes digam: onde sdo
encontrados o café, o matte, o cacau, a borracha, o
assucar, o algoddo, as madeiras etc?! Como sdo
colhidos, preparados e expportados?!

Nao é mais proprio que lhes narremos: como sio
fabricados o queijo e a manteiga, segundo 0 nosso
clima?!

Que lhes digamos alguma cousa do saudoso canto
do sabid, do gaturamo, da araponga ou ferreiro?!
Quantas historietas interessantes dos episodios da
nossa curta e brilhante vida nacional, esquecidos
da maioria de nossas escolas, alids cheias de livros
de leitura com capitulos como estes: A
Sensibilidade Moral;, A Justica; O poder da
Imaginagdo etc; O Calor; A Luz; O Magnetismo
Animal; Da Camara dos Deputados; Do Senado;
Das Attribuicoes do Congresso».

Pobres creancas, que passaes cinco horas em
bancos duros, desaccommodadas, embebidas na
leitura de taes capitulos! (GUIMARAES, 1911, p-
7-8, grifos no original).
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Na reenunciac¢io da maxima “Ponde na escola o que desejaes que
exista no Estado”, temos expresso o projeto republicano-burgués para a
escola que analisamos no Capitulo 3: formar a consciéncia dos cidaddos
na ideologia dominante, visando a integracdo e ao progresso nacional.
Observa-se, na mdxima, que a nacdo é referida como “Estado”, o que
sugere uma proeminéncia, no discurso, do governo como elemento
integrador na condugdo do pais. Observe-se também como o dito se
ancora no valor conferido a Alemanha como um dos paises mais
poderosos da época.

Destacando o aspecto abstrato e pedagogicamente inadequado
dos conteidos didéticos da escola de entdo, Guimardes sugere um
ensino em que prevalecam contetidos diddticos voltados para o dominio
do concreto, com assuntos que digam respeito ao ambiente natural e
econdmico brasileiro. Em atencdo a esses critérios, Guimardes opta pela
série de leitura Leituras Infantis, de Francisco Vianna, que é adotada nas
escolas publicas catarinense entre 1914 e 1919, sendo substituida pela
Série Fontes a partir de 1920. Como o quarto livro da série de Francisco
Vianna s6 tem sua primeira edi¢do em 1919 (ORIANI, 2010), adotam-
se, inicialmente, apenas os volumes Leitura Preparatoria, Primeiro
Livro, Segundo Livro e Terceiro Livro. Esses livros retinem textos
narrativos e poemas. Oriani (2010) apresenta um resumo geral do
contetdo dos livros da série Leituras Infantis, de Francisco Viana:

[...] sdo abordados aspectos relativos as atividades
infantis, a saber: brincadeiras e jogos de criangas,
como brincar com bola, com pedo, com boneca e
pescar; agdes comuns ao cotidiano das criangas,
como ir a escola, desenhar, colher frutas em
arvores, brincar com animais; e situacdes nas
quais hd o relacionamento entre os adultos e as
criangas, nas quais é explorado, principalmente, o
aprendizado que esse relacionamento pode
propiciar para as criangas.

Nas li¢des sdo apresentados, também, principios
do que seriam agdes consideradas adequadas de
acordo com as situacdes apresentadas nas ligdes,
[...] a importancia de ndo roubar, de ndo maltratar
os animais e de fazer o bem ao colega. Além
disso, ao final das licdes de alguns dos livros da
série, especialmente os destinados ao ensino
inicial da leitura, hd sentencas destacadas que tém
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por finalidade sintetizar moralmente o conteido
das li¢des [...]. (ORIANI, 2010, p. 125-126).

Nenhuma das li¢gdes tem contetido religioso, o que atende ao
principio republicano de laicidade do ensino, a que nos referimos no
Capitulo 3. Esse laicismo da série Leituras Infantis, como veremos,
constitui um dos motivos que levaram Henrique Fontes a criar uma série
de leitura para uso nas escolas catarinenses.

Como Diretor da Instrug¢do Publica, cargo para que foi escolhido
em 1919, Henrique Fontes passou a ocupar, no interior das instincias de
poder, uma posicdo social privilegiada que lhe permitiria conceber e
levar a efeito um projeto de dizer visando, entre outras finalidades
discursivas, a reparar a “omissdo sistemdtica” do nome de Deus (v.
secdo 3.6.1) nos livros escolares. Essa decisdo, como analisaremos na
secdo 4.7, tem considerdvel relevincia para a caracterizacdo da autoria
da Série Fontes como ato ético.

Assim, logo depois que se tornou Diretor da Instru¢do Publica,
Fontes criou e, por conta do Estado, mandou imprimir e distribuir, a
partir de 1920, nas escolas do Estado — gratuitamente para os alunos
mais pobres — a Cartilha Populargo, o Primeiro Livro de Leitura e o
Segundo Livro de Leitura. O Terceiro Livro de Leitura teve sua primeira
publicacdo em 1929 e o Quarto Livro de Leitura em 1930. As ultimas
edi¢des sdo de 1951, e a Série continuou a ser usada nas escolas até
meados dos anos 1950 (PROCHNOW, 2009).

A bibliografia consultada ndo traz registros oficiais detalhados
quanto a quantidade de exemplares impressos e distribuidos as escolas,
nem sobre o uso efetivo da Série Fontes em toda a rede de ensino
catarinense. Mas, dada a adog¢do oficial da Série nas escolas isoladas e
grupos escolares catarinenses pelo Decreto n. 2.186, de 21 de julho de
1928 (SANTA CATARINA apud FONTES, A. C. F.,, 2011), pode-se
supor que seu uso tenha sido bastante difundido.

Também ndo hd registro quanto a todas as edicdes da Série
Fontes, mas levantamento realizado por P. M. C. Santos (1997) no
acervo da familia Fontes e na Biblioteca Piblica do Estado de Santa
Catarina registra as seguintes edigdes: Primeiro Livro — 1921, 1923,
1935, 1939, 1945, 1951; Segundo Livro — 1920, 1922, 1924, 1927, 1930,
1933, 1935, 1941, 1945; Terceiro Livro — 1929, 1933, 1936, 1939, 1941,

8 Conforme jé mencionado em nota na Introducéo desta tese, a Cartilha
Popular, apesar de fazer parte da Série Fontes, foi excluida dos dados tendo
em vista seu carater heterogéneo em relac@o ao restante da série.
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1943, 1944, 1945, 1951; Quarto Livro — 1930, 1940, 1949. A profusao
de edi¢des encontradas também sugere uso intensivo da Série nas
escolas.

Por uma questdo de restricio do escopo da pesquisa, julgamos
melhor ndo analisar todas as edi¢cdes. Decidimos, entdo, por analisar a
edi¢do mais antiga disponivel de cada volume; mais proxima, portanto,
do contexto social da interacdo descrito no Capitulo 3 desta tese. Dessa
forma, como visto no Capitulo 2, compdem os dados deste estudo os
seguintes volumes: Primeiro Livro de Leitura — edicdo de 1921;
Segundo Livro de Leitura — edi¢do de 1920; Terceiro Livro de Leitura —
edi¢do de 1936; Quarto Livro de Leitura — edi¢ao de 1930. Infelizmente,
ndo nos foi possivel obter a primeira edicdo do Terceiro Livro de
Leitura, de 1929, como seria desejdvel. Todavia, segundo depoimento
de Ada Carolina Freitas Fontesgl, entre a edicdo de 1929 e a de 1936,
houve apenas atualiza¢do da ortografia. Isso € confirmado também a
partir da leitura de P. M. C. Santos (1997), que aponta alteracdes nos
textos apenas no Primeiro Livro de Leitura (a edicdo de 1945 saiu com
dois textos a menos, devido a problemas de impressdo) e no Segundo
Livro de Leitura (que sofreu acréscimos sucessivos de textos nas
edigdes de 1922, 1924 e 1935). Entdo, o uso da edicdo de 1936 do
Terceiro Livro, em vez da edicdo de 1929, ndo traz problemas a andlise.

Antes de dispormos dos volumes impressos, realizamos uma
primeira aproximacdo aos dados a partir do material disponibilizado
online pela familia de Henrique Fontes. Assim, também examinamos as
seguintes edigdes digitalizadas: edi¢do de 1951 do Primeiro Livro de
Leitura; edi¢do de 1945 do Segundo Livro de Leitura; edi¢do de 1951 do
Terceiro Livro de Leitura; edi¢do de 1949 do Quarto Livro de Leitura.
Fotocopias dessas edigdes também nos foram fornecidas por Ada
Carolina de Freitas Fontes. Exceto pelo Segundo Livro, que sofreu
considerdvel acréscimo no nimero de licdes, os demais receberam
poucas alteragdes, destinadas essencialmente a adequd-los as reformas
ortograficas da época. Essas edicdes digitalizadas serviram-nos, em
alguns momentos, para verificar autorias ndo indicadas na primeira
edi¢do e para algumas comparacdes esporddicas que aparecerdo na
andlise.

8 Bisneta de Henrique Fontes, que nos facultou o acesso ao Acervo Fontes;
autora da dissertacdo A contribui¢do das licdes de coisas da Série Fontes para
a instrugdo elementar no periodo de 1920 a 1950 (FONTES, A. C. F., 2011).
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4.1.2 Aspectos fisicos dos volumes

Nesta se¢do, analisamos os exemplares que constituem os dados
da pesquisa em seus aspectos mais amplos de composi¢do tipogrifica,
procurando perceber inicialmente como a autoria mobiliza elementos
verbo-visuais e recursos materiais para realiza¢do do projeto de dizer do
autor. Analisamos os elementos verbais e graficos das capas, o tipo de
papel empregado, a quantidade de pdginas, a presenga e disposi¢do de
titulos, numeracao, assinaturasgz, ilustragdes, entre outros elementos.

Juntamente com os livros da Série Fontes, por solicitacdo nossa,
foram-nos emprestados pela familia Fontes também os seguintes livros
de leitura e cartilhas constantes do acervo Fontes: Primeiro Livro de
Leitura para Uso da Infancia Brasileira (c. 1878), de Abilio César
Borges; Thesouro da Infancia ou Novo Manual das Escolas Primarias
(1885), de Joaquim Maria de Lacerda; Minha Pdtria (1908), de J. Pinto
e Silva; Cartilha Analytica para o Ensino da Leitura (1914), de Arnaldo
de Oliveira Barreto; Primeiros Passos nas Leituras Infantis (1922) e
Terceiro Livro de Leituras Infantis (1917), de Francisco Vianna;
Coragoes de Criangas (Terceiro Livro, 1920), de Rita de M. Barreto;
Segundo Livro de Leitura (1921) e Terceiro Livro de Leitura (1921), de
Hildrio Ribeiro. Exceto pelo Terceiro Livro de Leitura de Hildrio
Ribeiro, todos os demais sdo encadernados em capa dura. Todos contém
ilustragdes em boa quantidade, geralmente em preto e branco, na técnica
bico-de-pena. Coragdes de Criangcas e Minha Pdtria t€m capas
coloridas. Este ultimo, impresso em papel acetinado, tem ilustragdes
fotograficas, tanto em tons de cinza quanto coloridas. Em Coracdes de
Criangas hd também duas ilustracdes em cores. O exame a esses livros
serviu-nos para formar uma impressdo geral de como eram os livros de
leitura da época no que diz respeito ao aspecto grafico.

Os quatro exemplares em papel dos livros da Série Fontes
analisados mostram-se fisicamente semelhantes. Impressos nas
dimensdes 12,8 cm x 16,5¢cm; 12,8 cm x 17,5¢cm; 13,5cm x 17,5cm e
12,8 cm x 17,5 cm, respectivamente, os livros sdo brochuras, que € a
forma de encadernag¢do mais usual e mais barata. Reproducdes das capas
dos quatro volumes e das contracapas dos volumes 3 e 4 podem ser
vistas nas Figuras 1-6, a seguir.

32 . . <. . - .
A assinatura aqui se refere a identificacdo, antes ou apds o texto, do seu autor
material, ou, em alguns poucos casos, da fonte do texto (por exemplo, “Do
Codigo dos Escoteiros™).
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Figura 1 — Capa do Primeiro Livro de Leitura da Série Fontes
Fonte: FONTES, H. S. (1921).
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Figura 2 — Capa do Segundo Livro de Leitura da Série Fontes
Fonte: FONTES, H. S. (1920).
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Figura 3 — Capa do Terceiro Livro de Leitura da Série Fontes
Fonte: FONTES, H. S. (1936)



Figura 4 — Contracapa do Terceiro Livro de Leitura da Série Fontes
Fonte: FONTES, H. S. (1936)
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Figura 5 — Capa do Quarto Livro de Leitura da Série Fontes
Fonte: FONTES, H. S. (1930)



Figura 6 — Contracapa do Quarto Livro de Leitura da Série Fontes
Fonte: FONTES, H. S. (1930)
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Capas e contracapas representam um problema quanto a anélise
da autoria, porque os editores devem ter influenciado — possivelmente
de maneira decisiva — na composi¢do grafica das mesmas. Entdo,
ressalvamos que, nas consideragdes que fazemos a seguir sobre a autoria
das capas, podemos estar tratando de uma dupla autoria material, de
Fontes e dos editores. Ressalva feita, vamos a composi¢do das capas.
Observa-se, primeiramente, que os livros sdo nomeados com ordinais —
Primeiro Livro de Leitura, Segundo Livro de Leitura, Terceiro Livro de
Leitura e Quarto Livro de Leitura —, o que confirma a inten¢do do uso
seriado. A denominagdo Livro de Leitura marca sua pertinéncia ao
género livro de leitura e sua finalidade, que € a de oferecer textos para
leitura em classe.

Em todas as capas, repete-se a informacdo de que a série é
adotada nas escolas puiblicas de Santa Catarina. E possivel inferir nessa
informacdo uma intencdo discursiva de valoracdo positiva da Série,
conferindo-lhe um cardter oficial, uma chancela do Estado.
Considerando que os livros eram tanto distribuidos gratuitamente aos
que ndo podiam adquiri-los quanto comprados pelos “remediados” (v.
4.2), a inclusdo dessa informag¢fo também pode ter sido feita com
intencdes comerciais.

Na capa do Segundo Livro, consta a informacdo “Adoptado nas
escolas publicas isoladas de Santa Catharina”. Quando isso foi
constatado, causou-nos apreensdo, porque havia, na época, diferencas
programdticas entre o curriculo dos grupos escolares e o das escolas
isoladas. Por conta disso, buscamos por um exemplar do Segundo Livro,
em que ndo constasse a palavra “isoladas”. Todos os trés exemplares
encontrados de 1920 (no acervo Fontes, na Biblioteca Publica do Estado
e numa reproducdo em Prochnow (2009) trazem a palavra “isoladas”.
Por outro lado, em nenhuma outra edi¢do do Segundo Livro essa palavra
aparece, nem em qualquer edi¢do dos demais livros da Série. Também
nao ha referéncia nas fontes consultadas sobre a existéncia de uma série
especifica para as escolas isoladas. Portanto, assumimos que a presencga
da palavra “isoladas” deveu-se a algum engano e consideramos o
exemplar do Segundo Livro analisado como fazendo parte da mesma
série dos demais.

Consta em todas as capas ainda o ano de publicacdo, a cidade
(sempre Floriandpolis) e a editora. Observa-se que os dois primeiros
volumes foram editados pela Livraria Cysne e t€ém capas com
apresentacdo grafica muito semelhante, nas quais se pode ver, além dos
elementos verbais, um filete e um arabesco simples. Nesses dois
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volumes, ndo hd indicacdo do nome do autor e a contracapa ndo traz
texto ou ilustracdes. A impressdo geral € de simplicidade.

O terceiro e o quarto volumes distinguem-se dos dois primeiros
pelo acréscimo da informacgédo “Série Fontes”, o que pode sugerir que,
transcorrida cerca de uma década desde a publicacdo dos primeiros
volumes, o uso da Série Fontes se havia consolidado e também seu autor
se tornara figura publica mais conhecida. Assim, além do uso nas
escolas publicas, o valor da Série agora também se ancora na
proeminéncia social de seu autor. Na capa do Terceiro Livro, consta
também a informacdo “Nova edicdo, posta de acordo com a ortografia”
oficial. No contexto da época, essa informacdo também confere valor
positivo a obra, uma vez que ela arregimenta o atributo de ser atual e de
estar de acordo com as normas vigentes.

Os elementos ndo verbais na capa do Terceiro Livro também sao
simples, apenas dois filetes. A capa do Quarto Livro tem um projeto
grafico mais sofisticado, com uma cercadura/moldura a volta de todo o
texto e outra em torno da informacdo sobre a adocdo nas escolas
publicas, além de vinhetas mais elaboradas. Consultado sobre a capa
deste livro, o professor Christian Fernandes® , respondeu-nos, em e-
mail, o seguinte:

As linhas externas da cercadura simples, de dois
tragos, que contornam todo o conjunto, bem como
a moldura que encerra numa “caixa de texto” os
dizeres “Adoptado nas escolas publicas do Estado
de Santa Catharina” [...] a despeito de sua
simplicidade geométrica ndo sdo composicdes de
estilo Art déco. [...]

Essa variedade de elementos e padrdes formais
sd0 muito comuns na pratica de criacdo
tipografica da época [inicio da década de 1930],
que ainda explora os recursos multiplicados pelo
desenvolvimento das artes graficas do século
XIX.

Em suma, temos trés padrdes graficos que, mesmo
que harmoniosamente conjugados, nos remetem a
ideia de Ecletismo e  Ornamentalismo,
caracteristicas do século anterior. [...]

% Professor de Artes Visuais — Histéria e Leitura de Imagens do Instituto
Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina, Campus
Floriandpolis.
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Mesmo tendo a capa do Quarto Livro um projeto grafico mais
elaborado que as demais, segundo Fernandes, ela nao segue o estilo da
época, que era o Art Déco, mas estilos anteriores. Portanto, sua
composicdo ndo implicou um trabalho tipogrifico grandemente
diferenciado e ndo deve ter provocado aumento nos custos.
Considerando que o Terceiro Livro foi publicado pela Imprensa Oficial
do Estado e que o Quarto Livro foi publicado por uma editora privada
(Livraria Moderna), o maior cuidado gréfico na capa deste pode refletir
preocupagdes mercadoldgicas da editora.

Tanto o Terceiro quanto o Quarto Livro trazem nas contracapas
informacdes sobre as respectivas editoras, o que reforga a suposicdo de
que da autoria das capas também tenham participado os editores. Nao
analisaremos as informacdes das contracapas porque se trata de textos
de propaganda, que ndo dizem respeito ao foco de nossa andlise.

Todos os livros tém folhas de rosto, as quais reproduzem a
mesma informagdo verbal das capas e também a elas se assemelham
bastante no que diz respeito ao aspecto grafico. Assim, ndo lhes
dedicaremos uma andlise. Todos contém também prefacios, que serdo
analisados na secdo 4.2.

O miolo dos livros de leitura da Série Fontes é confeccionado em
papel pardo, semelhante ao papel jornal, mas um pouco mais espesso.
Capas e contracapas sdo confeccionadas em papel pardo simples, fosco
e flexivel. No exemplar analisado do Primeiro Livro, a capa tem
gramatura pouco superior a do miolo. Nos demais, a capa tem gramatura
maior, semelhante a de cartolina. O papel usado sugere preocupacio em
manter baixos os custos.

Os livros sdo organizados em licdes, numeradas em ordem
crescente. Cada licdo contém normalmente um tnico texto, sempre com
um titulo, a esquerda do qual aparece a numeragdo. Nao hd um titulo
exclusivo da li¢do, coincidindo este sempre com o titulo do texto. Por
isso, quer usemos na andlise os termos “titulo da li¢do” ou “titulo do
texto”, estaremos tratando do mesmo elemento. Em varios casos,
confirmamos que o titulo foi acrescentado quando o texto foi incluido na
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obra®, o que constitui um movimento de autoria que também serd
analisado. Quando outros textos sdo incluidos na li¢do, sdo sempre
pequenos — em geral, citacdes ou provérbios — e geralmente nio tém
titulo.

As paginas também sdo numeradas, havendo um indice ao final
do livro, no qual constam o nimero da li¢do, seu titulo e a pagina em
que se encontra.

Nem todos os textos inseridos nos livros tém assinaturas; no
entanto, a proporcao de textos com assinatura aumenta a medida que se
avanca nos volumes da série. No Primeiro e no Segundo Livro, quando
algum texto recebe assinatura, esta aparece ao final do texto. No
Terceiro e no Quarto Livro, a assinatura aparece logo apds o titulo. As
assinaturas auxiliaram-nos na identificacdo da autoria material dos
textos, analisada na secdo 4.4.

Os tipos de impressdo usados variam bastante nos titulos das
licoes. Ja nos textos, a variacdo é menor, mudando basicamente o
tamanho da fonte, que tende a ser menor nas licdes mais longas. Nos
demais livros didéticos da época que examinamos, essa variedade de
tipos graficos ndo ocorre, havendo grande uniformidade nas fontes de
impressdo usadas nos titulos e nos textos. A variedade de tipos de
impressdo na Série Fontes parece tentar quebrar a monotonia para o
leitor de livros praticamente sem ilustracdes.

Nas ligdes que trazem cartas, os tipos sdo proprios de maquinas
de escrever. Nas assinaturas das cartas, sdo usadas fontes caligraficas,
assim como na representacdo de um envelope na licdo 27 do Primeiro
Livro, “Resposta a uma carta”. Nesse caso, a escolha das fontes procura
refletir elementos do seu género do discurso.

Os livros t€m, respectivamente, 38, 56, 84 e 84 licdes. O primeiro
volume tem 64 péginas, o segundo tem 126, o terceiro tem 152 e o
quarto, 172. No primeiro volume a impressdo € feita, em geral, com

¥ Como é padrdo na Série que o texto principal da lic@o tenha titulo, vérios
textos sofreram acréscimo de titulos, como se pode conferir em notas de
rodapé nos Apéndices 1 a 4. Nao podemos precisar quantos textos tiveram
titulos acrescentados ou modificados, porque se trata de fontes bastante
antigas, muitas das quais ndo conseguimos identificar. Também nao podemos
dizer com certeza se os titulos foram acrescentados pelo proprio autor ou se
ele tomou os textos de fontes onde esse acréscimo ja ocorrera. A presenca dos
titulos, como veremos adiante, nesta mesma secio, constituiu inicialmente um
problema para reconhecermos o género em alguns textos. O acréscimo /
mudanga dos titulos provoca reacentuacdes nos sentidos no texto, algumas das
quais discutiremos na se¢io 4.5.
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tipos maiores e com entrelinha mais espacada que o segundo livro. Por
sua vez, os tipos e a entrelinha nos dois dltimos volumes tendem a ser
ainda menores, como se pode ver na Figura 7. Assim, a medida que o
aluno avanga na escola, deve lidar com um volume de leituras cada vez
maior.

Nos dois primeiros volumes, exceto pelo verso da folha de rosto e
da folha que traz o prefacio, ndo héd paginas em branco. Também quase
ndo sobram espagos em branco apds as ligdes. No terceiro e no quarto
volume, a situagdo € praticamente a mesma, exceto pelo acréscimo de
uma folha de guarda no Quarto Livro. Tudo isso parece refletir a
intenc¢do geral de economia de custos j4 mencionada anteriormente.

O Primeiro Livro contém apenas uma ilustracdo, bastante
simples, em preto, na primeira ligdo, “O trabalho™. No Segundo Livro
nao hd qualquer ilustracdo e os poemas sdo impressos quase todos em
tipos itdlicos. O Terceiro Livro, ainda que com uma diagramacio mais
elaborada, mantém o mesmo aspecto geral dos dois primeiros. A
principal diferenca consiste no uso de capitulares, decoradas com
sobriedade, em todas as ligdes. H4 ainda duas gravuras, em preto e
branco, representando o brasdo e a bandeira nacional, nas paginas 126 e
128, respectivamente.

% Na edigdo de 1951 do Primeiro Livro (FONTES, H. S., 1951), as ilustracdes,
sempre em preto e branco, sdo abundantes. Aparentemente, um barateamento
dos processos de impress@o deve ter permitido a Fontes incluir as ilustragdes,
que eram comuns dos livros didaticos da época, sem abandonar o projeto
inicial de produzir livros de custo acessivel.



Figura 7a — Exemplo de pagina — Primeiro Livro de leitura
Fonte: FONTES, H. S. (1921, p. 25)




Figura 7b — Exemplo de pagina — Segundo Livro de Leitura
Fonte: FONTES, H. S. (1920, p. 51)
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OCY ™ ° CONTO

| Coelho Neto

! IVIA de esmolas num estreito e himido quar-
l to de estalagem, onde mal cabiam os méveis:
a cama onde jazia prostrada pela molestia,
uma pequena mesa, duas velhas cadeiras e
uma arca. Acompanhava-a o fitho, um rapa-
zola de nove anos, sadio e rcbuste, de uma

® tal viveza que todos da estalagem nio co-
i nheciam sendo pela alcunha: o Rato.
@ Era um dos primeiros que acordavam e, ain-
da escuro, fazia toda a limpeza do aposento, mudava a agua
nas bilhas, deixava ao alcance da mio da paralitica a ca-
feteira e o pao, e safa cantarolando. Safa, porque a mae, jul-
gando-o ainda tenro e fraco para o trnbarho e nio dispon-
da de recursos para manter-se, pedira um atestado ao médico
que, por misericordia, a tratava, e, entregando-o ao pequeno,
dissera:—Vai e fica 3 porta das igrejas, € aos que passa-
rem mostra €sse papel e pede uma esmola para tua mae.

O pequeno safu, e, i noite, tornando a casa com al-
gumas moedas, eniregou-as a mie; no mesmo momento,
rompeu em pranto, atirando-se, solugante, sébre a velha arca.

A pavalitica, atribuindo a angdstia da crianca i es-
cassa quantia que frouxera, procurou palavras de consslo:
—Naio chores, meu filho. H4s de ser mais feliz amanhs;
o que trouxeste basta para passarmos o dia. Deus serd por
nés. Nio chores.

O pequeno, porém, longe de consolar-se, alfligiu-se
ainda mais; e & noite, a paralitica, que velava, ouviu ainda
durante algum tempo os solugos do filha. De manha, porém,
cedo como de costume, e, depois do servigo, foi beijar
a mao & velha enférma, e partiu.

Figura 7c — Exemplo de pagina —Terceiro Livro de Leitura
Fonte: FONTES, H. S. (1936, p. 37)
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48. Os grandes indios
(Viriato Corréa)

O seculo XVI, como nenhum outro da nossa historia,
foi o seculo dos grandes indios.

Naquelle primeiro embate da civilizagaio européa as
figuras dos chefes caboclos tomam 4s vezes uma proeminen-
cia que surprehende e que estonteia. Fica-se de alguma fér-
maa duvidar que, num periodo tao remoto, numa quadra
de plena selvageria, pudesse haver os vultos indigenas que
a historia nos apresenta com [6ros de verdade.

Quem quizer estudar os tragos reaes dos indios daquel-
les primeiros dias da nossa vida terd muito que fazer. A
legenda  desfigurou-os completamente, envolvendo-o0s num
halo ora de esplendor tragico, ora de uma nobreza com-
movedora e grande.

Catar a exactidio no meio de tudo isso & trabalho
que nio paga o esforgo e que pouco adeanta 4 historia, O
melhor é deixd-los tal qual chegaram a nés, esplendidos,
heroicos, com aquelle tom de elevagao que, se choca a
verdade, ennobrece a raga.

Um dos primeiros chefes selvagens de que ha noticia
nas chronicas' do tempo é aquelle i::ﬁio formidavel de Per-
nambuce que se chamou Tabyra, Dao-nos noticias do seu
valor o padre Loreto Coutto e Simio de Vasconcellos,
Tabyra € um dos chefes dos tabajaras, Ao chegar d. Du-
arte Coelho a Pernambucano, consegue-lhe a fllianga. O
indio colloca-se francamente ao lado dos colonizadores. As
outras tribus levantam-se revoltadadas, e sao guerras succe-
dendo a guerras. A figura de Tabyra assume um- destaque

Figura 7d — Exemplo de pagina — Quarto Livro de Leitura
Fonte: FONTES, H. S. (1930, p. 73)
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O aspecto fisico do Quarto Livro ndo se distingue em muito dos
demais no que diz respeito ao material e a apresentacdo grafica, mas
nele se encontra uma gravura colorida da bandeira nacional hasteada,
tremulante ao vento™. Encontra-se também um “Vocabulario” apds os
textos, antes do indice, com 24 pdginas numeradas em romanos. Nele, as
entradas estio em ordem alfabética, como nos dicionarios, € as
defini¢des também sdo apresentadas como verbetes de diciondrio, com
abreviaturas indicando classe gramatical ou alguma outra informacio
eventual (sentido figurado, mitologia, etc.). Ao final desse glossdrio,
apresenta-se a um adendo, com cerca de 20 defini¢des acrescidas ao
vocabuldrio. A ideia do glossario ndo € original de Fontes, pois também
pode ser encontrada, por exemplo, no livro de leitura Através do Brasil
(1910), de Olavo Bilac e Manoel Bonfim (MATTA, 2010). O quarto
livro também € Unico a conter uma errata, situada apds o glossério.
Esses dois textos intercalados, glossdrio e errata, sdo analisados na se¢do
4.5.

As caracteristicas tipograficas e de qualidade do papel percebidas
na Série, comparadas a amostra de outros livros diddticos mencionada
acima, permitem-nos concluir que, relativamente aos livros da mesma
época, os livros da Série Fontes mostram-se bem mais simples no que
diz respeito as capas, as ilustra¢des e ao papel. A impressdo geral ao se
manusear os volumes da Série Fontes é de extrema economia, como
forma de baratear os livros, o que, como vimos, corresponde ao objetivo
manifesto por Fontes, no preficio dos livros de leitura, de produzir
livros de custo acessivel. Isso, por sua vez, demonstra uma afiliacdo de
Fontes ao discurso republicano de disseminagdo da educagéo entre as
classes populares.

4.1.3 A Série Fontes como enunciado do género livro de
leitura

Nas escolas primdrias brasileiras, até a primeira metade do século
XIX, praticamente inexistiam materiais impressos destinados
especificamente ao ensino de leitura e escrita. Corréa (2005) lista como
materiais usados para leitura nas escolas a Biblia, a Constitui¢do e o

%Na edicdo de 1949 do Quarto Livro (FONTES, H. S., 1949), que também
examinamos, essa ilustracdo ndo existe, nem qualquer outra.
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Cédigo Criminal. A prépria Lei Imperial de 15 de outubro de 1827
prevé a leitura da Constitui¢@o nas escolas de primeiras letras:

Art. 6° Os Professores ensinardo a ler, escrever, as
quatro operacdes de arithmetica, practica de
quebrados, decimaes e propor¢des, as nocdes mais
geraes de geometria practica, a grammatica da
lingua nacional, e principios da moral christd e da
doutrina da religido catholica apostholica romana,
proporcionados 4 comprehensdo dos meninos;
preferindo para as leituras a Constitui¢do do
Imperio e a Historia do Brazil. (BRAZIL, 1827).

Batista, Galvao e Klinke (2002) afirmam que, a partir do relato de
viajantes, de autobiografias e de romances da época, além da Biblia e
dos textos legais ja citados, pode-se dizer que serviam também como
material para ensino e pritica de leitura textos manuscritos, como
documentos de cartério e cartas. Os autores situam o inicio do uso
escolar do livro de leitura no Brasil em meados do século XIX: “E s6 a
partir da segunda metade do século XIX que comecaram, com mais
frequéncia, a surgir, no pais, livros nacionais de leitura destinados
especificamente as séries iniciais da escolarizagdo”. (BATISTA;
GALVAO; KLINKE, 2002, p. 28).

Dados apresentados por Batista, Galvdo e Klinke (2002) revelam
que, até o fim do século XIX, quase todos os livros de leitura
apresentam-se como volumes isolados, cuja destinagdo escolar nem
sempre € muito clara. Mas, paulatinamente, vdo ganhando espago as
séries graduadas, que correspondem aproximadamente aos anos da
escola, o que revela uma intencdo clara de uso escolar. Assim, segundo
os autores, o livro isolado vai aos poucos assumindo uma fungdo de
material paradidatico, para leitura recreativa, enquanto o livro de leitura
organizado em séries graduadas vai-se consolidando como manual para
uso didético.

As condigbes sécio-histéricas da época, entdo, constituem o
género livro de leitura, para uso no interior da esfera escolar. Portanto,
sua finalidade € didética, servindo como suporte ao trabalho pedagégico.
Para isso, entra na escola intercalado no género aula. Essa intercalacio
confere-lhe a “aura expressiva” desse género (BAKHTIN, 2006b), o que
provoca, entre outros efeitos, sua valoragdo como material relevante na
formacdo da consciéncia do aluno para as ideologias oficiais que
orientam a escola. Como género, o livio de leitura tem autor e
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interlocutor previsto. O interlocutor previsto € o aluno e, na maioria das
vezes, também o professor, a quem € dirigido o preficio (como acontece
na Série Fontes) e as vezes instrugdes relativas ao uso do livro.

Os autores de séries de leitura, frequentemente, eram literatos,
como Olavo Bilac e Coelho Neto, ou professores, como Rita de Macedo
Barreto e Francisco Viana, o que reflete a natureza de um gé€nero que se
constituiu inicialmente na esfera da literatura e migrou para a esfera
escolar, onde assumiu nova finalidade, como mostram Lajolo e
Zilberman (2007). As autoras afirmam ainda que o livro de literatura
infantil — que vai dar origem ao gé€nero escolar livro de leitura — ja
penetrou a esfera escolar visando a atender ao projeto nacionalista
republicano. Até préximo ao fim do século XIX, os livros de literatura
infantil eram, segundo as autoras, traducdes de livros europeus que
tratavam da paisagem daqueles paises, de suas tradi¢des e sua historia.
Como exemplo disso, citamos o livro infantil Cuore (DE AMICIS, 1994
[1886]), a que tivemos acesso durante a pesquisa. Segundo Bastos
(2004), o livro foi traduzido para o portugués como Coracdo: didrio de
um menino, em 1891, poucos anos apds seu langamento na Itélia, e teve
uso bastante difundido na escola brasileira, tendo alcangado a 53* edicao
em 1968.

Lajolo e Zilberman (2007) afirmam que, ante as queixas de que
faltavam livros para as criangas que tratassem do Brasil e valorizassem a
nossa patria, comegou uma intensa produgdo de livros para a infancia
brasileira:

E tantos alertas, dentncias e sugestdes ndo cairam
no vazio: o apelo foi ouvido. Intelectuais,
jornalistas e professores arregacaram as mangas e
puseram maos a obra; comecaram a produzir
livros infantis que tinham um enderego certo: o
corpo  discente das  escolas  igualmente
reivindicadas como necessdrias a consolidacdo do
projeto de um Brasil moderno.

Tratava-se, € claro, de uma tarefa patriética, a que,
por sua vez, ndo faltavam também os atavios da
recompensa financeira: via de regra, escritores e
intelectuais dessa época eram extremamente
bem relacionados nas esferas governamentais,
o que lhes garantia a ado¢do maciga dos livros
infantis que escrevessem [..]. (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2007, p. 27-28, grifos nossos).
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Vé-se, portanto, que o género livro de leitura surge em estreita
relacdo com o poder e, portanto, com a ideologia dominante. Isso faz
com que o conteiido temdtico desse género e sua expressividade
(BAKHTIN, 2006b) reflitam os valores dessa classe, as ideologias que
examinamos no Capitulo 3. Assim, os livros de leitura da época trazem
em profusdo assuntos relativos ao Brasil (natureza, historia, lingua,
tradigdes, etc) valorados sempre de forma a desenvolver no leitor um
sentimento ufanista de pdtria. Sua rdpida adocdo na esfera escolar revela
um projeto de formar a consciéncia dos alunos para o nacionalismo.

Em termos de composi¢do textual, ja visando ao uso escolar, o
género livro de leitura vai se caracterizar pela intercalagdo de textos
curtos, contos ou poemas, para leitura oral ou declamagdo. Dados
trazidos por Matta (2010) mostram que as séries de leitura de Jodo
Kopke, Francisco Viana, Felisberto de Carvalho, entre outras cole¢des
do periodo, rednem, principalmente ou exclusivamente, textos
narrativos e poemas, cuja finalidade é o ensino de preceitos morais e
éticos. Essa predominancia de géneros da esfera da arte também reflete a
criacdo de canones para os alunos, onde eles pudessem conhecer e
aprender a valorizar a lingua literaria, que, como vimos no Capitulo 3,
era a variedade de lingua tomada como padrio a ser cultivado. Essa
intencionalidade € claramente expressa no preficio do livro O dlbum
das criangas (1897), de Figueiredo Pimentel, o qual destaca que o livro
contém “espléndidas e admirdveis poesias — sonetos, poemas, contos em
verso — dos melhores autores brasileiros e portugueses, proprias para
serem lidas e decoradas por criancas, que assim aprendem a recitar e
declamar” (PIMENTEL, 1959 apud MATTA, 2010, p. 16). Portanto, a
grande intercalacdo dos géneros da esfera da arte literdria revela no
género série de leitura a atividade das forcas centripetas da lingua
(BAKHTIN, 1998b).

Pertencendo a Série Fontes ao género livro de leitura, seus
interlocutores sdo o autor Henrique Fontes, o professor e o aluno. Da
mesma forma que os autores de outras séries de leitura, Fontes também
estd em estreita relacio com a ideologia dominante e com o poder
constituido. Isso, como veremos, tem profundas implicagbes para a
autoria na Série Fontes. J4 o professor e o aluno, a quem Fontes dirige
seu enunciado, sdo os representantes médios dos seus grupos sociais,
conforme Fontes os constitui, a partir das concepg¢des de escola e aluno
da época e também, no caso do aluno, a partir de uma memoria de
futuro desse aluno como o cidaddo que corresponderia ao projeto de
patria presente nas ideologias dominantes. Essa constituicdo do aluno
como representante médio do grupo e a natureza dessa memoria de
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futuro, como veremos na sec¢do 4.7, interfere de forma decisiva na
natureza da autoria como ato ético.

Como enunciado do género livro de leitura, a Série Fontes
também se destina ao uso escolar. Assim, servird a duas finalidades
bédsicas: a) apresentar ao aluno a lingua portuguesa, em sua variedade
literdria, canonizada como expressdo de pertinéncia a nagfo; b) formar a
consciéncia do aluno nas ideologias dominantes que orientam o projeto
nacionalista republicano-burgués. Essa segunda funcdo mostra-se a
dominante na Série Fontes. Uma andlise comparativa entre os assuntos
nos textos de leitura da Série Fontes (Anexos 1 a 4) e os conteddos
previstos para Educacdo Moral e Civica presentes no Programma de
Ensino dos Grupos Escolares (SANTA CATHARINA, 1920),
apresentado no Quadro 1, na se¢do 3.4, revela muitas coincidéncias
entre esses conteidos e os discursos que percebemos nos textos:
valorizagdo do trabalho, respeito e obedi€ncia aos pais, patriotismo, etc.

Por outro lado, quando se examinam os conteidos de Portugués
do Estado para os grupos escolares, apresentados no Quadro 3, vemos
que o livro de leitura também € bastante usado nessa disciplina. No
primeiro ano, serve como fonte de texto para cdpia, para leitura oral e
para atividade de gramdtica (separacdo sildbica). No segundo ano,
também como fonte de texto para copia ou “reproducdo” (parifrase),
como material para leitura oral e em exercicios de gramadtica (relacdes
de sinonimia, antonimia e homonimia). No terceiro ano, como fonte de
textos para leitura (oral), comentdrio e reproducio, como fonte de texto
para o desenvolvimento de conteidos de gramdtica, conforme
recomenda a nota: “As licdes devem ser acompanhadas de abundantes
exercicios, para os quaes servirdo os trechos do livro de leitura”. No
quarto ano, o livro de leitura ndo é mencionado no programa dessa
disciplina. O mais provavel é que ndo fosse usado, porque o quarto
volume da série Leituras Infantis, série adotada nas escolas publicas
estaduais catarinenses a partir de 1911 (v. Capitulo 3), s6 fui publicado
em 1919.
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Quadro 2 — Contetidos de Portugués®’ previstos no Programma
de Ensino dos Grupos Escolares de Santa Catharina

[.]
B. LINGUAGEM ORAL

[..]

a) formagdo de sentencas sobre a forma, cor, posicdo, substancia e utilidade
de objectos;

b) descrip¢do muito simples de objectos presentes;

c) descrip¢do de objectos ausentes, mas bem conhecidos dos alumnos;

d) narragdes singelas, feitas pelo professor, de factos instructivos e moraes;
reproduccdo socratica das mesmas e reproduccao livre pelos alumnos.
Os alumnos, no segundo semestre, devem habituar-se 4 recitagdo

expressiva de pequenos trechos em prosa ou verso, em linguagem singela, mas

em que haja o attributo indispensavel da correccio.

NOTA: O mesmo cuidado que o professor tem, nesta aula,
com a linguagem dos alumnos, deve tel-o nas aulas
de todas as outras materias.

1° Ano

C. LINGUAGEM ESCRIPTA
1°.  Copia de sentengas pequenas, porém completas.

NOTA: Convem que as primeiras copias sejam feitas do livro e nio
do quadro negro, por ficar o modelo junto 4 vista do alumno
e assim adaptado a uma analise visual mais direta, o que ndo
acontece com sentencas escriptas no quadro negro, Exija-se,
desde os primeiros exercicios, boa posi¢do: corpo direito,
mido esquerda a firmar o papel, lapis ou caneta
convenientemente seguros. Ao principio os exercidos devem
ser feitos na lousa, depois em papel, mas a lapis. Quando os
alumnos tiverem algum aproveitamento em escripta,
passardo a usar penna.

2°. Copia de sentengas, indicando o alumno, por meio de tragos, as palavras
conhecidas.

3°. Copia de palavras, separando-as em syllabas.

4°  Copia de sentengas escriptas pelo professor no quadro negro, sendo nellas
marcadas pelos alumnos as palavras e as syllabas.

5°. Dictados de pequenas sentencas.

6°. Escripta pelo alumno de series de nomes. Ex.: nomes de pessoas, de

¥’ No primeiro ano, o programa de “Portuguez” compreende uma se¢io a ser
desenvolvida até agosto, com uso da cartilha de alfabetizacdo. Reproduz-se
aqui apenas a secao do segundo semestre, quando se preve o uso do livro de
leitura. Além da ementa, o programa de Portugués para o primeiro ano
compreende um conjunto de orientagdes metodoldgicas para o professor, que,
por brevidade, ndo reproduzimos aqui.
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fructas, de flores, de animaes, etc.
7°.  Construcgdo de sentengas em que entrem palavras dadas.
8°. Acabamento de sentengas escriptas pelo professor no quadro negro.
9°. Redacgido de sentencgas coordenadas 4 vista de objectos ou gravuras.
EXERCICIOS CALLIGRAPHICOS feitos a tinta e sob modelo. Copia de
sentengas, palavras, letras e numeros escriptos em caracteres verticaes.
Estes exercicios devem iniciar-se logo que o professor julgue os alumnos
aptos para tal trabalho.

NOTA: Para promover os alumnos para outra sec¢do, tenha-se em
vista o seu aproveitamento tanto em leitura como em
linguagem oral e escripta.
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2° Ano

A. LEITURA

—

°. Leitura de trechos do livro adoptado, feita pelo professor.
2°. Leitura do mesmo trecho feita pelo alumno.

3°. Reproduccio do trecho lido.

4°. Explicacdo do sentido das sentencas e palavras.

NOTA: Nos meios onde a maioria dos alumnos ndao conhecer
correntemente o vernaculo, antes da leitura o professor
podera dar uma explica¢iio do assumpto que vai ser lido.

B. LINGUAGEM ORAL

1°. Exercicios copiosos de synonymia, antonymia e homonymia com as
palavras occorrentes em trechos do livro de leitura.

2°. Formagao de sentencas em que se empreguem nomes de pessoas, animaes,
plantas, etc.

3°. Narragoes de factos relativos a escola, 4 familia, 4 sociedade, feitas pelo
professor; reproduccdo socratica das mesmas e reproduccdo livre pelos
alumnos.

4°. Descripcdo de pequenos trechos de prosa ou verso apropriados ao
desenvolvimento dos alumnos.

RUDIMENTOS GRAMMATICAES: Exercicios praticos de flexdes. Nogdes
simples, dadas com abundantes exemplos, para o conhecimento do genero dos
nomes. Idem para o conhecimento do numero. Formagdo do feminino dos
nomes masculinos e vice-versa. Idem do plural em relagdo aos nomes do
singular e vice-versa. Formagdo dos graos dos adjectivos. Conjugacdo dos
tempos simples dos verbos regulares e irregulares mais usados na linguagem
commum. No¢des muito praticas sobre o substantivo, o adjectivo, o pronome e
o verbo. Mudan¢a do numero do sujeito para dar lugar & mudanga do numero
do verbo. O mesmo exercicio em relacdo ao substantivo e seu adjectivo.
Classificagdo das palavras quanto ao numero das syllabas e ao accento.

NOTA: Nessas nogdes de grammatica deve o professor abster-se de defini¢des e
regras. Deve empregar, quanto possivel, o methodo socritico, pois os
alumnos, em geral, ja falam com alguma correccio, isto é, conhecem
praticamente muitas regras grammaticaes. E preciso que o professor,
desse conhecimento empirico do alumno, vd fazendo, sem violéncia,
germinar os fatos da linguagem que estiverem ao alcance da
intelligencia infanfil.

C. LINGUAGEM ESCRIPTA

1°.  Copia de trechos do livro de leitura.

2°. Exercicios feitos pelo alumno, na aula e em casa, com a orientacdao
prescripta para a linguagem oral nos ns. 1, 2, 3 e 4. Exija-se boa ordem,
asseio e calligraphia.

3°.  Abundantes exercicios de dictado.

4°.  Dictado de series de palavras em que houver difficuldades orthographicas.

5°. Redaccgio de bilhetes e cartas simples.

EXERCICIOS CALLIGRAPHICOS. Calligraphia vertical.
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3° Ano

A. LEITURA E LINGUAGEM ORAL

1°.
2°

3°.

Leitura, commentario e reproducgao de trechos do livro de leitura.
Exercicios copiosos de synonymia, antonymia e homonymia. Sentido real
e figurado das palavras.

Declamacao de trechos de prosa e verso.

B. RUDIMENTOS GRAMMATICAES

1°.

2°.

3°.

4°.

5°.

6°.

Nogdes mais desenvolvidas sobre o substantivo, o adjectivo, o pronome e
o verbo.

Nog¢des summarias de analyse syntactica. Orag¢do. Conhecimento pratico
do sujeito, baseado principalmente na concordancia do verbo.

Conjugagdo completa dos verbos regulares. Idem dos verbos irregulares
mais usuaes.

Preposi¢do. Conhecimento pratico das preposigdes, isto €, indicagdo das
duas palavras por ellas ligadas e da especie de relacdo por ellas
estabelecida. Estudo summario dos complementos

Adverbios. Conhecimento pratico baseado na ligagdo que esta categoria
tiver com um adjectivo, verbo ou outro adverbio.

Periodo composto por coordenagdo. Conjunc¢des coordenativas

NOTA: As ligdoes devem ser acompanhadas de abundantes exercicios, para os
quaes servirdo os trechos do livro de leitura.

C. LINGUAGEM ESCRIPTA

1°.
2°.
3°.

4°.
5°.
6°.
7°.

Dictados de trechos lidos em aula.

Dictados de trechos novos.

Dictados de series de palavras em que houver difficuldades
orthographicas.

Reproducgao de trechos lidos em aula.

Reproducgdo de historietas moraes e civicas, narradas pelo professor.
Descripgdo de objectos e gravuras.

Redaccao de cartas.

EXERCICIOS CALLIGRAPHICOS: Calligraphia vertical.
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A—

1°.
2°

3,
4.
5°.

LEITURA E LINGUAGEM ORAL

Leitura corrente e expressiva.

Estudo completo da significagdo das palavras da licdo; sentido real e
figurado; synonymos, antonymos, homonymos; palavras de significagcdo
analoga.

Reducdo de verso a prosa.

Estudo dos signaes de pontuagao para os effeitos da leitura.

Exercicios de declamacio.

B - GRAMMATICA

1°.
2°.

3°
4°

50

Estudo elementar completo das categorias grammaticaes.

Divisédo do periodo em orag¢des. No¢des summarias sobre a classificacio
das oracdes.

Conhecimento elementar completo do sujeito, predicado e complementos.
Applicagio dos conhecimentos da analyse syntactica no ensino elementar
da concordancia, regencia e collocag@o.

Estudo elementar da pontuagao.

NOTA: Neste anno, é adoptado compendio. Assim como, ao entrar a crianca
para a escola, se procura dar aos methodos de ensino um cunho todo
familiar, para estabelecer a transicdo entre o aprendizado suave e

g espontaneo do lar e as licdes systematizadas da escola, assim
< tambem é preciso estabelecer uma ligagdo entre a escola e a vida
% prética, entre o aprendizado com o professor ¢ o aprendizado com o
esfor¢o individual. E preciso que ja na escola o alumno aprenda a
aprender pelo livro.
O compendio é o tragco de unido entre a escola e a vida pratica. O
compendio servird ao alumno para recordagdo e aprofundamento da
materia estudada e para o exercitar no estudo por meio do livro.
Note-se, porém, que ao professor é vedado mandar o alumno decorar
paginas e paginas do compendio. Delle devem ser aprendidas de c6r
somente as defini¢des e divisdes mais importantes. Nem o professor
deve usar do compendio sem previa explicacdo do ponto e sem que 0s
alumnos tenham summariamente apprehendido a matéria.
Devendo o compendio ser um guia do alumno depois que este jd ndo
contar com o ajuda do professor, cumpre que esteja sempre 4 mao, para
que, em frequentes consultas, fique patente como, por meio do livro,
podem resolver-se os varios casos occorrentes.
Deve fazer-se com o compendio o mesmo que se faz com o diccionario,
com cujo manejo devem tambem os alumnos habituar-se.
C - LINGUAGEM ESCRIPTA
1°.  Dictados.
2°.  Exercicios de analyse grammatical e logica.
3°.  Exercicios de correc¢io de sentencas e palavras erradas.
4°. Reproduccio de assumptos desenvolvidos pelo professor.
5°. Reproducgio de assumptos de outras aulas.
6°. Redacc¢do de cartas, officios, requerimentos, recibos e procuragdes.
7°. Reducgdo de verso a prosa.
EXERCICIOS CALLIGRAPHICOS: Calligraphia vertical e exercicios livres.
Fonte: Adaptado de Santa Catharina (1920, p. 5-10; 17-18; 25-26; 32-33)
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Além dos contetidos didaticos de Portugués, o programa também
traz uma série de orientagcdes ao professor em que aparecem as
concepgdes sobre a lingua e seu ensino. Percebe-se, primeiramente, no
programa para o primeiro ano, preocupacdo com a correcio, valorada
como “indispensdvel”. Na nota que se segue, recomenda-se ao professor
cuidado com a linguagem dos alunos nas aulas de todas as demais
disciplinas. Nessas recomendacdes, vemos os discursos de valorizacio e
defesa da lingua portuguesa como expressdo da nacionalidade, que
revelam uma intencdo de reduzir a ac@o das forgas estratificadoras da
lingua (BAKHTIN, 1998b), por significarem uma ameaca ao projeto de
unifica¢do nacionalista. Na nota que se segue aos contetdos didaticos de
leitura para o segundo ano, volta a aparecer essa preocupagdo com
lingua nacional, agora pelo reconhecimento do fato de que na Santa
Catarina da época, nas zonas de imigracdo, muitas criancas
desconheciam total ou parcialmente a lingua portuguesa. O discurso
aqui sugere acolhimento a essas criancas, mas a politica efetiva de
nacionalizagc@o envolve agdes violentas como o ja citado fechamento de
escolas comunitdrias de que trata Araldi (2005).

Por fim, observe-se no programa para o 4° ano, a preocupagio
com “a transicdo entre o aprendizado suave e espontaneo do lar e as
licdes systematizadas da escola”. Guimardes prevé uma inser¢do gradual
da crianca desde a ideologia do cotidiano até as ideologias formais
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981) da escola. Essa preocupagdo,
veremos adiante, parece guiar em parte a composi¢cdo da Série Fontes
quanto aos géneros e contetido temdtico dos textos intercalados.

Como enunciado do género livro de leitura, a Série Fontes
também se organiza, em termos de composicdo textual, pela intercalagdo
de textos de diferentes géneros. Intercalam-se principalmente contos e
poemas, o que corresponde a pertinéncia da Série Fontes ao género livro
de leitura, que, como vimos, migrou da esfera da literatura para o
interior da escola.

Considerando que a Série Fontes tem dois interlocutores
previstos, o aluno e o professor, examinamos, primeiramente, na se¢io
4.2, os prefacios dos livros, onde Fontes se dirige ao professor. A seguir,
nas segbes 4.3, 4.4 e 4.5, examinamos 0s textos cujo interlocutor
previsto € o aluno.
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4.2 OS PREFACIOS

Nesta subse¢do, analisamos os prefacios dos livros de leitura da
Série Fontes, concentrando-nos especificamente na forma como a
relacdo com o interlocutor e com o projeto de dizer de Fontes implica
escolhas de contetido tematico, de composicio e de estilo. Analisamos
também como a situacdo extraverbal faz com que alguns discursos se
manifestem enquanto outros sdo apagados.

Todos os livros da Série Fontes contém prefacios. O prefacio dos
dois primeiros volumes é rigorosamente idéntico (Figura 8). O terceiro
volume traz o mesmo texto do preficio dos dois primeiros (com a
ortografia atualizada), mas agora como discurso citado, intercalado em
um preficio sem assinatura, produzido pela Diretoria da Instrucio
(Figura 9). Ja o Quarto Livro tem um prefacio diferente dos demais
(Figura 10).
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Figura 8 — Prefacio do Segundo Livro de Leitura da Série Fontes
Fonte: FONTES, H. S. (1920, p. 5).

O preficio dos livros € elemento especialmente importante na
Série Fontes, porque é onde o autor se dirige diretamente ao professor.
Considerando que os interlocutores visados no género livro de leitura
sdo o professor e o aluno, € interessante observarmos, primeiramente,
quanto a composicdo dos prefacios, que eles também se poderiam dirigir
ao aluno. Porém isso ndo ocorre no prefacio dos livros da Série Fontes —
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ali o interlocutor visado € apenas o professor. Evidencia-se, claramente,
na escolha desse interlocutor, a maneira como se organiza a escola da
época, com um ensino centrado no professor, cabendo ao aluno a
posi¢do passiva de um sujeito cuja consciéncia deve ser formada na
ideologia republicana. Assim é o professor, ndo o aluno, que Fontes
constitui como interlocutor no prefacio.

Pode causar estranhamento o fato de o autor da obra ser também
o autor do preficio. Na forma como se apresenta o género prefdcio hoje,
sua autoria é, via de regra, diferente da do autor da obra. Mas
examinando varios livros de leitura de leitura da época, encontramos
trés situagdes: auséncia de preficio, prefacio assinado pelo(s) autor(es),
preficio assinado por terceiro. O tnico caso deste dltimo tipo que
encontramos foi no livro Coragdes de Criancas, de Rita de Macedo
Barreto (BARRETO, 1920 [1913]), cujo prefdcio € assinado por
Arnaldo Barreto.

Os prefacios também nos sdo bastante tuteis na andlise da obra,
uma vez que neles se materializa textualmente parte do projeto de dizer
do autor. No preficio do Primeiro e do Segundo Livro de Leitura, 1&-se
primeiramente:

Naio foi a falta de bons livros de leitura que me
levou a propor ao exmo. sr. dr. Hercilio Luz a
impressao por conta do Estado da presente série
de livros escolares.

A causa deste emprehendimento foi a falta de
livros de custo modico, de livros que, podendo ser
adquiridos sem sacrificio pelos remediados,
possam também, & larga, ser distribuidos
gratuitamente entre aquelles para quem alguns
tostdes  representam ~ quantia  apreciavel.
(FONTES, H. S., 1920, p. 5).

Fontes comega por assumir uma posicdo enunciativa de
representante do Estado, que lhe permite “propdr ao exmo. sr. dr.
Hercilio Luz a impressdo por conta do Estado” da série didética de sua
autoria. A mencdo ao governador logo ao inicio do texto marca
estilisticamente uma posi¢ao privilegiada de enunciagfo, de alguém que
estd em intima associacdo com o poder politico do Estado. Isso confere
ao seu enunciado um tom oficial que se ancora nessa posicio
enunciativa.

Conforme discutimos no Capitulo 1, a partir de Bakhtin (2006b),
o autor orienta o enunciado para o fundo aperceptivo do interlocutor,
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para o que supde que sejam as crengas e convicgdes deste e sua relacdo
emotivo-valorativa com o enunciado e com a situagcdo. Assim, procura
antecipar-se a seus questionamentos, duvidas e contraposicdes.
Prevendo possiveis criticas quanto a desnecessidade de o Estado
patrocinar a publica¢do de uma série de leitura, quando outras j4 havia,
inclusive a de Francisco Viana, que ja estava em uso nas escolas
publicas, Fontes inicia o preficio com uma negacio que, combinada ao
substantivo falta, resulta no reconhecimento de que havia bons livros.
Isso prepara terreno para o proximo passo, que € explicitar o projeto de
produzir livros de custo médico cuja distribui¢do aos pobres nio fosse
onerosa ao Estado e cujo preco também se mostrasse atraente para os de
maior poder aquisitivo. Como forma de reduzir discursivamente a
distancia entre ricos e pobres (que, nas cidades, compartilhariam os
bancos das salas de aula dos grupos escolares), Fontes evita esses
termos e usa os eufemismos “remediados” e “aqueles para quem alguns
tostdes representam quantia apreciavel”. Prevendo que sua série poderia
ter interlocutores ndo previstos, Fontes evita polemizar com autores e
editoras das demais séries diddticas, deixando apenas implicita a
informagdo que o pre¢o mais alto daquelas prejudicava o acesso dos
pobres aos livros.

Fontes também organiza seu enunciado segundo o género e a
situag@o da interacdo, conforme previsto em Bakhtin (2006b). Em 1920,
no prefacio, em uma situacdo de enunciagdo publica, Fontes apresenta
como justificativa para produgio e distribui¢do dos livros o baixo custo,
necessdrio ao cumprimento da legislacdo relativa & obrigatoriedade do
ensino. Porém, em 1940, na j4 citada carta ao seu irmao padre, Fontes
apresenta como razao para elaboracdo e publicacdo da Série o projeto de
nela “incluir o nome de DEUS” (FONTES, H. S., 1940 apud PREUSS,
1998, p. 84). Portanto, em 1920, dirigindo-se a centenas de
interlocutores cujas convicg¢des religiosas desconhece, em um contexto
legal em que ainda vale — no ambito federal — a laicidade do ensino,
Fontes opta por apagar no preficio o discurso religioso e deixar soar
apenas o discurso republicano de universalizacdo da educacdo publica.
Vinte anos depois, quando o ensino religioso nas escolas ja tem amplo
amparo constitucional, quando se dirige a um interlocutor que
certamente compartilha de suas convicgdes religiosas e quando a
interlocugdo se dd por meio de uma carta pessoal, género em que pode
assumir um tom confessional, Fontes pode revelar abertamente a
finalidade religiosa que o movera 20 anos antes.

Destaque-se também que a posicdo enunciativa de Fontes muda
radicalmente de um contexto para o outro. Ao escrever o preficio dos
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livros de leitura, Fontes enuncia-se, conforme vimos, como um
representante do Estado, o que se manifesta nas prdprias escolhas
estilisticas. Esse enunciado se constréi, portanto, no dominio da
ideologia oficial. Ja na carta de 1940, Fontes ocupa posi¢do de autoria
bastante diversa. Fala agora ao irmio, no dominio da ideologia do
cotidiano. Consegue agora enunciar-se de uma forma que nao lhe era
permitida a partir de sua posi¢do enunciativa como representante do
Estado.

Por outro lado, essa posi¢do enunciativa ancorada no Estado
permite a Fontes utilizar uma modalizacdo dedntica de obrigacdo no
terceiro pardgrafo, ao dizer das politicas publicas relativamente a
educagdo: “Empenhando-se o Estado em tornar effectivas as leis que
promulgou sobre a obrigatoriedade do ensino, precisa por isso facilitar a
acquisi¢do de livros; precisa mesmo dal-os aos que ndo os possam
comprar e aos que reluctem em adquiril-os.” (FONTES, H. S., 1920, p.
5, grifos nossos). Segundo R. H. Rodrigues (2001, p. 223), a presenca
desses indices de modalizacdo dedntica do campo da obrigacdo revela
uma “relag@o assimétrica entre autor e leitor”. Portanto, o autor da Série
Fontes, na relagdo com o professor, enuncia-se como uma voz de
autoridade, a qual requer uma adesdo aos seus pontos de vista. Nota-se
também que um autor de série diddtica que ndo ocupasse um cargo
publico da importancia de Diretor da Instrucdo dificilmente poderia
enunciar-se com esse tom sem parecer impertinente. Sua posicdo de
dizer, contudo, permite-lhe usar esse discurso de autoridade, que nio
admite contestacdo e que exige “o reconhecimento e a assimilacdo”
(BAKHTIN, 1998, p. 145).

Nesse terceiro pardgrafo, mais uma vez Fontes antecipa-se a
possiveis criticas. Prevendo a dificuldade de distinguir entre pobres e
“remediados”, o autor abre a possibilidade de que se deem os livros
também aos que, mesmo podendo compra-los, “reluctem em adquiril-
os”. No pardgrafo seguinte, nova antecipacdo a um eventual contra-
discurso, agora quanto a uma possivel qualidade inferior dos livros,
resultado do barateamento dos custos:

Mas claro estd que nesta série de livros ndo se
procura somente a exiguidade do custo; com igual
cuidado procura-se tambem que nella, tanto no
assumpto como na feitura material, sejam
observadas as li¢gdes da pedagogia, de modo que,
ainda sob este aspecto de importancia capital, ndo
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sejam os presentes livros inferiores aos seus
congéneres. (FONTES, H. S., 1920, p. 5).

O parégrafo principia com a oracdo ‘“Mas claro estd”, iniciada
pela conjungdo adversativa mas, que sinaliza uma polemiza¢do com o
interlocutor relativamente ao objeto de discurso publicacdo da série de
leitura. Essa polemizagdo também vai aparecer materializada
estilisticamente em duas negacdes — “ndo se procura somente a
exiguidade do custo”; “ndo sejam os presentes livros inferiores aos seus
congéneres”. Segundo R. H. Rodrigues, “Pela negaco, tem-se a
oposicdo manifesta a uma determinada perspectiva ideoldgica,
desqualificada pelo autor [e] apresenta-se a manifestacdo de confronto
entre duas diferentes posi¢des ideoldgicas em torno de um determinado
objeto discursivo (RODRIGUES, 2001, R. H., p. 178-179). Assim, pela
negacdo, busca-se o apagamento do discurso de que o custo inferior da
Séria Fontes em relacdo as congéneres implicaria menor qualidade
daquela.

Importava a Fontes demonstrar que sua série de leitura atendia
aos valores do horizonte apreciativo da época. Ou seja, os livros
deveriam ter baixo custo para corresponder ao anseio a universalizacio
do ensino, constante nos discursos republicanos. Porém, ao mesmo
tempo, deveriam oferecer a qualidade esperada de uma série de leitura
que visava a formar os novos cidadaos.

Observa-se ainda neste pardgrafo como o discurso da ciéncia
aparece valorado positivamente quando Fontes confere “importancia
capital” as “licdes da pedagogia”. Considerando que seu interlocutor é o
professor, parece natural essa valora¢do da ciéncia regulando as préticas
escolares. Nos dois pardgrafos finais, Fontes se abre ao didlogo com os
professores:

Serdo, por isso, recebidas com muito agrado todas
as observagdes que os srs. professores publicos ou
particulares a respeito dos mesmos queiram fazer,
convindo mesmo frisar que esta edi¢do, devido ao
curto espaco de tempo em que foi organizada, e
devido tambem 4 actual carestia do papel, é de
uma tiragem de ensaio, jd calculada para se
esgotar no corrente anno lectivo.

Isto é mais uma razdo para que os que lidam no
ensino se dignem mandar-me suas indicacdes, que
serdo acolhidas como assignalado favor.
(FONTES, H. S., 1920, p. 5).
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Chama-nos a atencdo o fato de que, apesar de a Série Fontes
haver sido concebida para uso nas escolas publicas, Fontes dirige-se aos
“srs. professores publicos ou particulares”. E razodvel supor que Fontes
pensasse no uso da Série também nas escolas particulares, inclusive das
zonas de colonizacdo, como parte do processo de nacionalizagdo do
ensino.

A esse respeito, observe-se como prevendo um possivel discurso
contrario dos professores quanto ao envio de sugestdes — afinal, de que
serviria mandar sugestdes para uma obra jd pronta? —, Fontes destaca
que a tiragem ¢ limitada, o que faz o interlocutor prever que haverd
novas edi¢des nas quais suas sugestdes poderdo ser incorporadas. Por
outro lado, prevendo que a baixa tiragem poderia ser interpretada como
falta de interesse do Estado em investir na série, Fontes ainda faz
questdo de alegar falta de tempo e alto custo do papel como os fatores
que impedem uma tiragem maior.

O convite ao didlogo que Fontes faz aos professores no prefacio
parece surtir efeito e dd ensejo a troca de correspondéncias entre Fontes
e professores durante longos anos. A ultima carta escrita por Fontes que
consta nos arquivos do acervo mantido pela familia Fontes, de 1965, é
dirigida justamente a uma professora (PREUSS, 1998). Mas nio
pudemos precisar se as sugestdes dos professores, se as houve, foram
levadas em conta em reformulagdes nos livros da Série.

Ao final do prefacio, temos a informacgdo usual de local e data,
“Floriandpolis, janeiro de 1920, o que indica que a criagdo e impressao
dos primeiros dois livros de leitura deu-se, no maximo, em 1919. Por
ultimo vem a assinatura “Henrique Fontes”, seguida do cargo “Director
da Instruc¢do Publica”. Essa tltima informag¢do nao deixa divida quanto
a posicdo enunciativa buscada pela autoria no preficio. Henrique Fontes
ndo se enuncia como professor, profissdo que exerceu durante quase
toda a vida, mas como Diretor da Instrucdo Publica. Novamente,
percebe-se a ancoragem de sua enuncia¢do no cargo, no poder de dizer
que lhe confere o Estado.

Essa enunciag@o a partir de uma posi¢do de autoria sustentada no
poder do Estado pode ser percebida ainda na sutil mudanca da pessoa
verbal. Fontes comega por enunciar-se em primeira pessoa: “Nao foi a
falta de bons livros de leitura que me levou a propor [...]” (grifos
nossos). Depois passa para terceira pessoa, especialmente com sujeitos
indefinidos ou passivos: “A causa desse investimento foi [...]”;
“Empenhando-se o Estado [...]”; “Nao se procura [...]”; “procura-se
[...]”; “Serdo, por isso, recebidas [...]”. O pronome obliquo de primeira
pessoa s6 volta a aparecer uma vez, no ultimo pardgrafo. Esse jogo com
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as pessoas verbais provoca no leitor, na maior parte do texto, a
impressdo de que a autoria material da obra ndo € propriamente de
Fontes, mas de alguma entidade coletiva, facilmente identificdvel com o
préprio Estado. Essa impressdao decorre do cardter bivocal do discurso
aqui. Na bivocalidade, de forma mais ou menos evidente, a palavra do
outro se mostra ao ouvinte como alheia ao locutor. O ouvinte percebe
que, por trds da voz do locutor, existe outra, em relacdo tensa com ela.
Segundo Bakhtin, ao introduzirmos as palavras do outro em nossa fala,
sempre as revestimos de algo novo, segundo a compreensao e avaliagdao
que delas fazemos. Assim, elas se tornam bivocais. Segundo Bakhtin,

O nosso discurso da vida pratica estd cheio de
palavras de outros. Com algumas delas fundimos
inteiramente a nossa voz, esquecendo-nos de
quem sdo; com outras, reforcamos as nossas
préprias palavras, aceitando aquelas como
autorizadas para nds; por ultimo, revestimos
terceiras das nossas préprias intencdes, que sdo
estranhas e hostis a elas. (BAKHTIN, 2010b, p.
223).

O discurso bivocal materializa-se de diferentes formas. Pode-se
prever que a bivocalidade serd tanto mais aparente quanto maior nosso
distanciamento axioldgico em relacio a palavra alheia. Aqui, o
entrelacamento das palavras do autor com as do Estado ndo mostra
tensdo, porque Fontes enuncia-se como um representante do Estado.

O prefécio do Terceiro Livro de Leitura ndo é propriamente de
autoria de Henrique Fontes. Em um o prefacio elaborado pela Diretoria
da Instrugdo, intercala-se, com ortografia atualizada, todo o prefacio de
Fontes de 1920, incluindo a assinatura de Henrique Fontes (Figura 9).



PREDDACIO

O dr. Henrigue Fontes, quando erganizou esta série de
fivros de leitura, escreveu as seguintes observagdes como
PREFACIO: ;

«Nao foi a falla de bons livios de leilura que me levou
a propor ao exmo sr. dr. Hercilio Luz a impressas por
conta do Estado da presente séric de livros escolares.

ﬂ causa déste empreendimenio foi o falta de livras de
custo médico, de livros que, podendo ser acz'qurrids}s sem sa-
crificio pelos remediados, possam tambem, & lorga, ser dis-
#ributdes gratuilamente enire agueles para guem afgzms ipsipes
represenfam gquantia apreciavel.

Empenbando -se 0 Estado em lornar efetivas as leis que
promulgon sébre a obrigatoriedade do ensino, precisa porisso
Jacilitar a aquisicao de livros; precise mesmo dd-los aos que
nao os possam comprar e aos que relutem em adgairi-los.

Mas claro esid que nesta série de livros nav se procu-
re sbmenle a exigitidade do custo; com iguel cuidado procu-
ra-se fambem que nela, ianto no assunto como na fen’ura
malerial, sejam observadus es'licoes da pedagogia, de mods
que ainda sob éste aspelo de importdncia capz!ai' nao sejam
os presenfes livros inferiores aos seus congéneres.

Seras, porisso, recebides com muito agrado fodas as
observacdes que os srs. professores piblicos ou particuleres
a respeito dos mesmos queiram fazer, conm'ndo mesmo frisar
gue estn edicds, devido ao cerlo espaco de tempo em que foi
crganizada, e devido tambem & alual cavestia do papel, ¢é
uma firagem de ensalo, jd calculade para se esgotar no cor-
rente ano letivo.

Isso € mais uma razdoe para que os gue lidam no en-
siho se dignem mandar-me suas indicagaes, que serdo acolhi-
das como assinafado favor

Floriandpolis, janeiro de 1920,
HEMRIQUE FOMTES
Direloria da Instrugao Prblica»

A Direforia da instrugdo, editando o prase ante tivr, sfgamzada na-
quzla poca, procura cm‘péetar a série de que &ste constifue o tercairs voluma,

Floriandgolis, 10 de janeiro de 1929.

Figura 9 — Prefécio do Terceiro Livro de Leitura da Série Fontes

Fonte: FONTES, H. S. (1936, p. 5).
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Examinando os elementos novos deste prefacio, em relagéo ao de
1920, percebe-se, inicialmente, que se antepde ao nome de Henrique
Fontes o titulo “dr.”, o que contribui para marcar certo status, uma
posicdo de dizer privilegiada. Ndo se trata mais do Diretor da Instrucdo,
mas o autor da série ainda € um doutor, uma autoridade. A seguir,
aparece intercalado o prefacio de 1920, escrito por Henrique Fontes na
condi¢do de Diretor da Instru¢do Publica, tal como vimos antes. Sua
emolduragdo pelo preficio da Diretoria da Instru¢do mantém e reforga a
ancoragem anterior do dizer no poder do Estado.

Vé-se que, apds a assinatura de Henrique Fontes, a indicagdo
“Director da Instruccdo Publica” foi substituida por “Diretoria da
Instrugdo Piblica”. Supondo-se que a troca ndo tenha sido acidental,
percebe-se um jogo sutil. A informacdo “Diretor” poderia soar falsa,
caso o interlocutor ndo se desse conta da intercalacdo, e também
lembraria o fato de que Fontes, efetivamente, ndo ocupava mais o cargo.
Ja o uso de “Diretoria” permitiria supor alguma ligacdo de Fontes ao
orgdo.

No dltimo pardgrafo do prefdcio, aparece novamente a voz da
Diretoria da Instrugdo, informando que a publicacdo do Terceiro Livro
visa dar continuidade a Série: “A Diretoria da Instrucdo, editando o
presente livro, organizada [sic] naquela época, procura completar a série
de que éste constitue o terceiro volume” (FONTES, H. S., 1936, p. 5).
Descontado o erro de concordancia — que aparece corrigido na edi¢do de
1951 —, tem-se a informacao de que o terceiro volume jé fora organizado
em 1920. Assim, a diferenca de nove anos entre a publicacdo do
segundo e do terceiro volume ndo se deveu a Henrique Fontes, mas ao
Estado. Portanto, o contexto histérico-social da criacdo dos trés
primeiros volumes € basicamente 0 mesmo.

Percebemos, nesse prefiacio do Terceiro Livro de Leitura, um
apagamento quase total da voz do atual Diretor da Instru¢do Publica,
que sequer assina o texto enquadrante. Reforga-se, entdo, a ideia de que,
mesmo Henrique Fontes nfo mais estando ligado a Diretoria da
Instrugdo, sua posicdo efetiva na estrutura de poder do Estado era
bastante elevada.

O preficio do Quarto Livro de Leitura (Fig. 9) repisa, em alguma
medida, o projeto de dizer manifesto nos preficios anteriores, mas com
diferencas notdveis. Fontes expressa primeiramente o discurso de
continuar contribuindo para a “educagdo popular”.

Sem ter presentemente nenhuma responsabilidade
na administracdo do ensino publico, contindo,
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entretanto, com o mesmo carinho e a mesma
firmeza de outr’ora, a preoccupar-me com O
problema da educagdo popular.

Dahi o ter-me incumbido da organizacdo do
Quarto Livro de Leitura, que completa a série de
livros escolares que, quando Director da
Instrucgdo, iniciei em 1920, publicando a Cartilha
Popular e o Primeiro e Segundo Livro, aos quaes
a Directoria daquella reparticdo, devido
principalmente aos esforgcos do sr. inspector Luis
Trindade, acrescentou o Terceiro Livro,
estampado em 1929. (FONTES, H. S., 1930, p. 5,
grifos no original).

Observe-se que Fontes comega por deixar claro que ndo tem
“nenhuma responsabilidade na administragdo do ensino publico”.
Assim, sua posi¢do enunciativa agora dispensa o suporte do discurso e
da autoridade do Estado. Como se vera adiante, isso serd marcado
estilisticamente na escolha da pessoa verbal. Depois, Fontes afirma que
a publicacdo da Série representa um esfor¢co do qual se incumbe com
“carinho e firmeza”, o que sugere um senso de missdo, como cidadio,
de contribuir com o projeto de nagdo republicano de que tratamos no
Capitulo 3. Fontes constitui a si mesmo como um abnegado. Essa
identidade discursiva coaduna-se com o fato de Fontes ter abdicado de
qualquer pagamento pela elaboracdo da série de leitura e de também ter
conduzido gratuitamente seu trabalho pela criacdo e instalacdo da
Universidade Federal de Santa Catarina, como vimos no Capitulo 3.
Mas também ndo podemos perder de vista que, como afirmam Hoeller e
Daros (2011), retribuicdo financeira pode ser menos relevante que os
efetivos ganhos em termos de capital simbdlico, de oportunidade de
criar possibilidades de dizer. Considerando especificamente a questio da
divulgacdo da ideologia catdlica, o ganho de capital simbdlico que
Henrique Fontes obteve foi imenso.

Nao hda uma marcacdo temporal clara no preficio quanto a
concep¢do do Quarto Livro, mas a leitura desses dois primeiros
pardgrafos permite supor que esse volume foi efetivamente elaborado
mais tarde que os demais. Isso pode ter contribuido para que a
composicdo do quarto volume seja a mais diferenciada em relagdo aos
demais livros de leitura da Série Fontes.
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PREFACIO

Sem fer presentemente nenhuma responsabilidade na
administracdo do ensino publico, contindo, eniretanto, com
o mesmo carinho e a mesma firmeza de outr'cra, a preoc-
cupar-me com o problema da educacao popular.

Dahi o ter-me incumbido da organizagas do Quarto
Livro de Leitura, que complela a série de livros escola-
res que, quando Director da Insiruccao, iniciei em 1920,
publicando a Cartilha Popular ¢ o Primsiro ¢ Segun-
do Livro, aos quaes a Directoria daquella repariicao, de-
vido principalmente aos esforcos do sr. inspector Lufs Trin-
dade, acrescenfou o Terceiro Livre, estampado em 1929.

INo presente livio—compilacao de trechos em que bri-
Adham licoes de moral e civismo-—, como noes anferiores, sem
prejuizo de que, no feitfo pedagogico e literario, pudesse em-
parelthar com os congéneres, procurei a modicidade do custo,
para lhe facilitar a acquisicGo aos menos providos de recur-
sos e para gque o Estado o possa tembem largamente dis-
tribuir.

Para ajudar os alumnos no preparo das licdes e para
habitud-los ao manejo do diccionario, acrescentei no final
do Itvrinko uma explicacdo das palavras que lhes possam
cousar difficuldades na comprehensdo.

E’-lhes assim, @mbcm, apontade o caminho por se-
guir, quando, sem jd contarem com o auxilic do mestre,
denham de bem penefrar no sentido do que forem lendo.

Florianopolis, maio de 1930.

Hennque Fontes

Figura 10 — Prefacio do Quarto Livro de Leitura da Série Fontes
Fonte: FONTES, H. S. (1930, p. 5).

No terceiro pardgrafo, Fontes repete o objetivo basico de seu
trabalho: produzir livros de leitura de custo mais acessivel, mas com
qualidade compardvel aos demais existentes no mercado.
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No presente livro — compilacdo de trechos em
que brilham li¢des de moral e civismo —, como
nos anteriores, sem prejuizo de que, no feitio
pedagogico e literario, pudesse emparelhar com os
congéneres, procurei a modicidade do custo, para
lhe facilitar a acquisicdo aos menos providos de
recursos e para que o Estado o possa tambem
largamente distribuir. (FONTES, H. S., 1930, p.
5).

Como nos demais prefacios, continua a orientar a autoria tanto a
ideologia que visa a constituicio de um sujeito em sintonia com o
projeto de pais republicano, discutida no Capitulo 3, quanto o discurso
de disseminagdo da educacdo escolar a todas as classes sociais. Outra
vez, Fontes evita o termo “pobres”, preferindo o eufemismo “menos
providos de recursos” e novamente evita polemizar: Nao afirma
procurar fazer livros melhores, mas livros que possam “emparelhar com
os congéneres”. Aparece como elemento novo, em relacdo aos demais
prefacios, o aposto “compilacdo de trechos em que brilham licdes de
moral e civismo”, que nos revela importante elemento no projeto de
dizer da Série Fontes — o critério para escolha dos textos que compdem
o livro. Eles sdo selecionados com base no conteddo tematico. Como
veremos adiante, isso implica variedade nos géneros e nos autores, mas
ndo no conteido temdtico, que € o que o guia, pois materializa seu
projeto de dizer.

Nos dois ultimos pardgrafos, Fontes explicita o propdsito de
incluir no Quarto Livro um glosséario, o qual, € claro, visa facilitar a
leitura dos textos:

Para ajudar os alumnos no preparo das licdes e
para habitud-los ao manejo do diccionario,
acrescentei no final do livrinho uma explicacio
das palavras que lhes possam causar difficuldades
na comprehensao.

E-lhes assim, tambem, apontado o caminho por
seguir, quando, sem j4 contarem com o auxilio do
mestre, tenham de bem penetrar no sentido do que
forem lendo. (FONTES, H. S., 1930, p. 5).

Observe-se o uso do diminutivo [livrinho, que confere ao
enunciado, neste ponto, uma entonacio sugestiva: a relacdo de Fontes
com a prépria obra parece ser de afeto, ternura. Considerando que a
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entonagdo expressiva € dirigida ao interlocutor, o diminutivo também
pode sugerir modéstia e uma tentativa de aproximag@o com o leitor.

O tltimo pardgrafo revela a concepcéo de signo verbal de Fontes:
o sentido da palavra confunde-se com a significa¢do do diciondrio. Nao
¢ o sentido da palavra viva nos enunciados concretos (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1981).

Observa-se que, neste preficio, a abertura ao didlogo com os
professores ja ndo aparece manifesta no texto. Isso pode refletir a
percep¢do de Fontes de que ndo € necessdrio repetir uma informacao ja
dada nos volumes anteriores. Ou seja, Fontes pode ter considerado que o
canal ja estaria aberto. Mas também pode representar um fechamento
para o didlogo com os professores. Considerando o fato de que, como ja
visto, ele continua se correspondendo com professores primdrios até o
fim da vida, esta possibilidade nos parece menos provavel.

Quando da publicag@o do Quarto Livro, Henrique Fontes jd ndo é
mais o Diretor da Instrucdo. Assim, como destacado acima, a autoria
agora constitui-se a partir de uma nova posi¢do enunciativa, ndo mais
ancorada no Estado. Fontes enuncia-se todo o tempo em primeira
pessoa: “contindo [...] a preoccupar-me com o problema da educacio
popular”’; “Dabhi o ter-me incumbido da organizacdo do Quarto Livro de
Leitura”; “procurei a modicidade de custo”; “acrescentei no final do
livrinho uma explicacdo das palavras”. A confirmar essa nova posicao
da autoria, a assinatura do prefacio é simplesmente “Henrique Fontes”.

H4 uma marcacgdo temporal neste prefacio que situa a elaboragcdo
do Quarto Livro na segunda metade dos anos de 1920. Como vimos no
Capitulo 3, Fontes foi Diretor da Instrucdo até 1926. No primeiro
pardgrafo do preficio acima ele afirma ndo ter mais “nenhuma
responsabilidade na administracdo ptblica” ao incumbir-se da
organizacdo do Quarto Livro de Leitura, para completar a série iniciada
em 1920. Entdo, o dltimo volume parece ter sido composto mais de
meia década depois dos demais. Isso poderia explicar porque sua
composicdo € diferenciada, com a inclusdo do glossdrio.

Nesta subsec¢do examinamos os prefacios, procurando perceber
especialmente suas caracteristicas estilisticas, relacionando-as ao projeto
de dizer e a posicdo enunciativa da autoria. Lembrando que essa posicao
de autoria implica um destinatério, que foi aqui levantado servird como
subsidio para, na secdo 4.6, analisarmos a relacdo entre a autoria e o
professor como destinatdrio do enunciado do autor. Na préxima sec¢do,
realizaremos analise semelhante nos textos de leitura, como forma de
gerar dados para investigar a relagdo da autoria com o outro destinatdrio
— o aluno.
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4.3 OS GEI}IEROS DOS TEXTOS DE LEITURA QUE
COMPOEM A SERIE FONTES

Nesta secdo, fazemos levantamento geral nos volumes no que diz
respeito aos géneros do discurso dos textos inseridos e buscamos
perceber, a partir das regularidades encontradas, como a autoria
mobiliza textos de diferentes géneros para a constru¢do do enunciado.
Adiantamos que ndo se trata de uma classificacio com pretensdo de
grande refinamento, porque, dada a impossibilidade de conhecer a fonte
original de todos os textos utilizados por Fontes para compor a série,
identificamos o género de cada texto ndo a partir da situagdo original de
interacdo, mas especialmente com base nas marcas composicionais,
estilisticas e de contetido temdtico do texto tal qual publicado na série.
Entretanto, buscamos por todos os textos cujo género tivemos
dificuldade em identificar, e isso nos permitiu colher dados
significativos sobre a forma como autoria trata os textos enquadrados,
especialmente apondo-lhes titulos que ndo havia originalmente.

O género do enunciado estd constitutivamente ligado a situagdo
extraverbal (BAJTfN [VOLOSHINOV], 1993b). Entdo, a situacdo de
um texto em um dado género a partir apenas do seu contetido verbal
pode proporcionar grandes ddvidas e distor¢des. Tomamos especial
cuidado com a composicdo textual, porque ela poderia ser enganadora.
Ao ser recortado e retirado de seu contexto como enunciado, um texto
pode ter alteradas as caracteristicas que marcam sua pertenca a um dado
género e assumir outras que remetem a outros géneros.

O titulo dos textos, especificamente, provocou interpretagdes
equivocadas no inicio da andlise. Assim, por exemplo, textos que vém
encimados por titulos e que, por suas marcas estilisticas, pareceram-nos
inicialmente ser trechos de artigos assinados foram depois identificados
como trechos de discursos publicos. Foi o que ocorreu, por exemplo,
com o texto “Para a paz e para a liberdade”, analisado mais adiante,
nesta mesma se¢do. Trata-se de um trecho do longo discurso proferido
por Lauro Miiller, ao tomar posse na Academia Brasileira de Letras
(MULLER, 1917). Tendo sido o texto do discurso publicado na integra
em um jornal da época, foi-lhe recortado um pequeno trecho, o qual
recebeu um titulo. As novas caracteristicas de composicao textual —
tamanho, presenca do titulo, assinatura, auséncia do vocativo e dos
cumprimentos iniciais —, associadas a caracteristicas estilisticas que
foram mantidas, especialmente o conteido temdtico e as marcas de
argumentacdo, bem como a nova situacdo social de interacdo (fazer
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parte de uma série de leitura), fizeram com que o texto passasse a
assemelhar-se, temadtica, estilistica e composicionalmente, a um artigo
assinado.

Em caso de diivida na identificacdo do gé€nero, buscamos o texto
original e também usamos dados da biografia do autor para prever as
condi¢bes em que o texto teria sido originalmente publicado. Mas nem
sempre foi possivel ter acesso quer ao texto integral, quer ao contexto
original de sua enunciacdo. A organizacdo que elaboramos, portanto,
serve ao propoésito de buscar regularidades e indicios de autoria, mas
ndo pretende extremos de rigor analitico.

O trabalho de situar os textos em géneros do discurso, que
aparece sumarizado na Tabela 1 e nos Apéndices 1 a 4 envolveu longas
horas de pesquisa, especialmente na internet, a procura das obras de
onde Fontes extraiu os textos e de dados a respeito dos autores. Ao final
do processo, todos os textos do Primeiro Livro foram satisfatoriamente
situados em um género. Entre os textos do Segundo Livro, restou divida
quanto ao género em apenas um caso. Ja no Terceiro e no Quarto Livro,
restaram ddvidas quanto ao género de 15 e de 10 textos,
respectivamente. Os casos de divida aparecem marcados com “(?)” nos
Apéndices 1-4. Como o género é determinado pela situacdo de
interagdo, esse trabalho, como se discute adiante, serve especificamente
aos propositos desta pesquisa.

No que diz respeito aos gé€neros intercalados dos textos, a Série
Fontes € relativamente heterogénea. Identificamos, entre mais de duas
dezenas de outros, os gé€neros carta pessoal, poema, conto, provérbio,
anedota, fdbula, cronica, biografia, citacdo, texto diddtico, discurso
publico. Em dois casos, criamos uma nomenclatura ad hoc para o
género, baseada na finalidade do texto, j4 enquadrado na Série,
meramente para facilitar o agrupamento dos textos para andlise segundo
caracteristicas comuns. Assim, sdo denominagdes de géneros especificas
para este estudo perfil e exortagdo.

Em alguns casos, devido aos diferentes critérios adotados —
situacdo primeira de enunciacido ou marcas estilisticas, composicionais e
de conteudo — e as informagdes de que dispiinhamos, o texto poderia ser
situado em dois géneros. Procuramos atender entdo a um critério de
funcionamento discursivo do texto ja enquadrado pela Série Fontes. Isso
aconteceu, por exemplo, com alguns textos do género biografia, que
poderiam ser também enquadrados como fexto diddtico, por terem
caracteristicas temadticas e estilisticos que sugeriam serem trechos de
livros didaticos de Histdria. Sua ocorréncia no dltimo volume da série
(v. Tabela 1) pareceu-nos corresponder a uma intencionalidade da
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autoria de apresentar ao aluno uma galeria de vultos nacionais. Assim, o
género biografia foi por nés escolhido levando em conta essa

intencionalidade.

Na Tabela 1, a seguir, apresentamos uma totalizacdo dos gé€neros
dos textos nos volumes da Série Fontes. Nos apéndices 1 a 4, sdo
arrolados todos os textos que compdem a Série Fontes, especificando-se
seu género, autor, assunto e ideologia(s) neles percebida(s)gg.

Tabela 1 — Géneros dos textos nos livros de leitura da Série Fontes

N Primeiro | Segundo | Terceiro uarto
Géneros Livro Ligro Livro Sivro Total
Poema 11 16 23 32 82
Citagdo 1 1 54 5 61
Conto® 14 25 21 0 60
Texto diddtico” 1 7 17 11 36
Biografia91 0 0 4 14 18
Cronica 0 0 7 4 11
Discurso pljblico92 0 0 1 10 11
Carta pessoal 4 3 2 1 10
Provérbio 2 2 4 0 8
Fébula 1 1 4 0 6
Anedota 3 2 0 0 5
Cédigo de conduta 0 0 5 0 5
Artigo assinado 0 0 3 1 4
Perfil ' 3 1 0 0 4

8 Para efeito de andlise, os discursos percebidos nos textos foram associados a
quatro ideologias dominantes: nacionalismo, moral e civismo, positivismo e
catolicismo (v. secdo 4.5)

¥ Tomamos aqui como conto qualquer narrativa ficcional ndo identificada como
fdbula, apélogo ou anedota.

“Textos expositivos para a aprendizagem de contetidos de outras disciplinas.

*! Consideramos aqui biografia o texto que visa apresentar dados biograficos

e/ou feitos de personagens histdricas especificas.

92 : A . ~ . ~
Uma vez que visamos ao género do enunciado € ndo ao texto material, ndo
estabelecemos distingd@o entre texto completo e excerto. Trata-se aqui, por

exemplo, de trechos de discursos publicos incluidos na série.

% Consideramos aqui anedota o texto narrativo cujo objetivo principal parece
ser relatar uma histéria de humor.

% Consideramos perfil o texto que traga um retrato genérico de um membro de
certo grupo social, como o bom aluno, ou descreve uma personagem ficcional.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

O nidmero relativamente pequeno de textos no Primeiro Livro de
Leitura deve-se, provavelmente, ao fato de que o mesmo foi concebido
para uso durante o segundo semestre do primeiro ano, sendo o primeiro
semestre dedicado ao estudo da cartilha de alfabetizacdo. J4 o Terceiro
Livro € o que apresenta maior quantidade de textos porque mais de
metade das licdes contém uma ou mais citagdes’. Porém, se excetuadas
as citagdes, vemos que o nimero de textos ndo € muito discrepante em
relac@o ao quarto volume.

Observada a composicdo dos volumes, relativamente a
quantidade de textos e aos géneros, percebemos um conjunto de
regularidades, junto a algumas diferencas notdveis. Como principal
regularidade, percebemos que conto, poema e citacdo sdo os géneros
mais frequentes na Série. A presenca maior dos dois primeiros géneros

% Considerarmos aqui exortagdo o texto que se marca pelo uso de imperativos
ou dednticos e que insta o interlocutor a assumir certas atitudes ou realizar
determinados atos.

% Os textos que situamos neste género sio trechos de um manual publicado por
Almeida Garret (GARRET, 1867).

70 texto que situamos neste género é um trecho de um longo documento
organizado por Rui Barbosa relativo a elei¢do presidencial de 1910
(BARBOSA,1971 [1910], algo como um relatério comentado. O género é
nomeado no préprio documento.

% Por seu contetddo moral, as citagdes encontradas na Série Fontes sdo
indistinguiveis de maximas. Assim, por conveniéncia, ndo faremos distin¢ao
entre citacdes, enunciadas originalmente como trechos de obras maiores, e
maximas, ja enunciadas primeiramente como enunciados completos.
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pode ser devida a forma como se constitui o livro de leitura na virada do
século XX.

A presenca de grande nimero de citacdes representa uma
singularidade do terceiro livro para a qual ndo conseguimos obter
interpretagdo definitiva. Considerada a intencdo de aproveitar as folhas,
evitando espacos em branco, as citagdes, cremos, devem ter sido um
recurso para otimizar o uso do papel. Contribui para essa impressio o
fato de que, de forma geral, o assunto da cita¢do, frequentemente, nio
tem relacdo com o assunto do texto principal da licdo. Na licdo 24, por
exemplo, o texto principal, “A verdade” (TL99, licdo 24), trata do valor
da verdade. Seguem-se a este texto estas duas citagdes: “Se quizerdes
formar juizo seguro de um homem, observai primeiro quem sao seus
amigos (Fénelon)” e “A instrugdo € dote que se ndo gasta, direito que se
ndo perde, liberdade que se ndo limita” (Coelho Neto). Vemos que as
citacdes ndo parecem dialogar nem com o texto principal nem entre si.

Tem-se, entdo, a impressdo de que as citacdes foram
acrescentadas ao volume ja composto, para preencher os espagos,
porque, salvo exce¢des, como dito, eles ndo se relacionam pelo assunto
com o texto principal da licdo. Ademais, descontados as citagdes, vemos
que o Terceiro Livro tem aproximadamente a mesma quantidade de
textos que o Quarto Livro. Assim, as citacdes podem ser olhadas como
uma espécie de texto a parte que percorre todo o volume.

A disposi¢do das citacdes pode ter sido ditada especialmente por
questdes de diagramacdo. E entdo se poderia pensar novamente numa
autoria compartilhada — relativamente a composicdo grifica — com o
editor e mesmo o tipégrafo. Mas, embora sem ligacdo mais evidente
com o texto da licdo em que se encontram, a escolha do assunto das
citacdes ndo é, de forma alguma, casual. As citacdes se articulam ao
todo da obra por seu discurso moralizante, como se pode ver nestes
exemplos:

Aquele que pretende fazer um emprégo sério de vida, deve
proceder sempre como se tivesse de viver longamente e regular-

*Para simplicidade de referéncia, usaremos nas citagdes as siglas PL para
Primeiro Livro de Leitura (FONTES, H. S., 1921), SL para Segundo Livro de
Leitura (FONTES, H. S., 1920), TL para Terceiro Livro de Leitura (FONTES,
H. S., 1936) e QL para Quarto Livro de Leitura (FONTES, H. S., 1930).
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~ 100
se, em todos os atos, como se devesse morrer amanha. (TL ™,

licdo 2).

Atendamos mais ao que diz de nds a nossa consciéncia que os
homens; ela nos conhece melhor do que éles. (TL, licdo 5).

Por mais caros que vos sejam o vosso patrimonio, as honras e a
vida, estai pronto a sacrificar tudo ao dever, se &ste vos exigir
semelhante sacrificio. (TL, licdo 14).

Ama o trabalho; se ndo precisares dele para o teu sustento,
poderds necessitd-lo para a tua sadde. (TL, licao 35)

E preciso distinguirmos aqui os géneros citacdo e provérbio. Os
provérbios s@o textos populares, ligados a tradicdo oral, que se
constituem a partir da ideologia do cotidiano. Assim, sua autoria &
frequentemente atribuida a todo um povo. Falamos em provérbios
chineses, russos, etc. Ja a citacdo é um género da escrita, constitui-se no
dominio da ideologia oficial e tem autor identificado. Outra distin¢io
importante entre citacdes e provérbios é que, ao contrario destes, na qual
ressoa uma voz de autoridade conferida por sua origem na sabedoria
popular, naquelas o valor de verdade é conferido pelo status de seu
autor. Segundo Obelkevich,

Da mesma forma que os provérbios, as citagdes
falam com autoridade, mas enquanto o0s
provérbios geralmente sdo andnimos e derivam
sua for¢a da comunidade, a autoridade da citacio
deriva literalmente de seu autor; usar uma citacao
significa identificar-se com o génio do autor e
elevar-se acima da plebe comum.
(OBELKEVICH, 1997, p. 68).

Essa pretensa autoridade da citacdo, combinada a sua natureza
lacOnica, confere-lhe um cardter autoritario. Assim, sua presencga
massiva no Terceiro Livro de Leitura contribui para o estabelecimento
de uma relacdo entre a autoria e o aluno marcada pelo uso da palavra
autoritdria, a qual, segundo Bakhtin,

100 . . . . ~ ,7° ~
Por simplicidade, nas citagdes de trechos e nas andlises, algumas vezes, nao

indicaremos a autoria dos textos intercalados na Série Fontes, que pode ser
conferida nos Apéndices 1 a 4.
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[...] exige nosso reconhecimento incondicional, e
ndo absolutamente uma compreensdo e
assimilag@o livre em nossas proprias palavras. [...]
Ela entra em nossa consciéncia verbal como uma
massa compacta e indivisivel, € preciso confirma-
la por inteiro ou recusd-la na integra. Ela se
incorpora indissoluvelmente a autoridade — o
poder politico, a instituicdo, a personalidade —
com ela permanece e com ela cai. Ndo se pode
separd-la; aprovar um, tolerar o outro, recusar
totalmente o terceiro. Por isso também a distincia
em relacio a palavra autoritdiria permanece
constante em toda sua extensao; é impossivel aqui
0 jogo de distdncia — convergéncia e divergéncia,
aproximacdo e distanciamento. (BAKHTIN,
1998Db, p. 144).

A presenca macica da palavra autoritdria na Série Fontes — que,
como veremos, ¢ um trago relevante na constitui¢do da sua autoria — estd
relacionada a ideologia unificadora do nacionalismo. Esta exige a
adesdo incondicional de todos os cidaddos ao projeto de nacdo
republicano-burgués.

Também citamos como diferenga marcante entre os volumes, o
desaparecimento de alguns géneros e o surgimento de outros a medida
que se avanca do primeiro para o quarto volume. Assim, observa-se que
desaparece, no Quarto Livro, o género conto, que € bastante abundante
nos trés primeiros volumes. Uma possivel explicagdo para a auséncia do
conto no quarto volume é uma mudanca na entonagdo. Visto dirigir-se o
quarto volume a um aluno ji um pouco mais velho, a autoria parece
buscar um tom mais sério, mais préximo do universo adulto que do
infantil. Parece buscar-se também um tom mais culto e um maior
distanciamento em relacdo aos géneros que, fora do livro de leitura,
remontam a ideologia do cotidiano. Corrobora essa explicacio o fato de
que também ndo ocorrem nesse volume os géneros anedota e fdbula,
presentes nos dois primeiros volumes, bem como o género provérbio,
que ocorre nos trés primeiros volumes. A respeito desse dltimo género,
Obelkevich afirma que, desde o inicio do século XIX, os provérbios
passaram a ser encarados com desprezo pelas classes escolarizadas
urbanas, que os consideravam antiquados, ilégicos e “impossiveis de
serem levados a sério” (OBELKEVICH, 1997, p. 44). Assim, pode-se
supor que Fontes, procurando, no Quarto Livro, um tom mais sério e
uma aproximacao as ideologias oficiais, prefere evita-los.
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Também parece ser devido a uma mudanca de tom o fato de o
género texto diddtico, praticamente ausente no primeiro volume,
aparecer sete vezes no segundo volume, 16 vezes no terceiro volume e
11 vezes no quarto. No primeiro volume, um tnico texto foi por nds

- A 13 i . 101
situado nesse género. Trata-se do texto “O tempo”, sem assinatura

22. O tempo

O anno estd dividido em quatro estagdes, que sdo: a
primavera, o verdo, 0 outomno € o inverno.

Cada estacdo dura tres mezes. O anno tem trezentos e
sessenta e cinco dias.

De quatro em quatro annos tem trezentos e sessenta e seis
dias.

Chama-se entdo anno bissexto.

No, anno bissexto o mez de fevereiro tem vinte e nove dias.

Dos outros meses, uns tem trinta dias e outros trinta e um.

«Trinta dias tem setembro,
Abril, junho e novembro;
Vinte e oito s6 tem um,

E os mais tém trinta € um.»

O dia tem vinte e quatro horas; cada hora tem sessenta
minutos; cada minuto tem sessenta segundos. (PL, licdo 22,
grifos no original).

Observe-se como o texto, de finalidade diddtica, apresenta estilo
correspondente, com o uso de sentencas declarativas no presente do
indicativo, indicando propriedades gerais, verdades universais. Ao
mesmo tempo, o texto é clivado com uma quadrinha popular, marcada
com aspas e separada do restante do texto por linhas em branco. Assim,
enquanto o texto emoldurante — ele préprio intercalado no género livro
de leitura — remete a esfera escolar e as ideologias oficiais, o texto
enquadrado remete a ideologia do cotidiano. Intercalada nessa outro
género, na esfera escolar, a poesia escolar ganha a “aura expressiva”
desse género (BAKHTIN, 1998b) e passa a funcionar para o aluno como
parte do género texto diddtico.

No Segundo Livro, aparecem trés textos das chamadas Ciéncias
Naturais — “Os tres reinos da natureza” (SL, licdo 5), “As plantas™ (SL,

licdo 14), “Nogdes de hygiene” (SL, licdo 47) —, juntamente com um

101 N . . T . -
A auséncia de assinatura serd discutida na se¢do 4.5.
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texto de Geografia — “A grandeza do Brasil” (SL, licdo 20) —, um texto
de Histdria — “O Descobrimento do Brasil” (SL, licao 28) — e outros
dois de Educacdo Moral e Civica — “Defeitos que se devem evitar na
sociedade” (SL, li¢ao 42), Os dias feriados (SL, licdo 51).

No Terceiro Livro, os textos por nds situados no género fexto
diddtico apresentam principalmente variados assuntos de Ciéncias
Naturais, como se pode conferir nos titulos: “Sangue” (TL, licdo 6),
“Péassaros” (TL, licdo 22), “Ferro” (TL, licdo 26), “Plantas e flores,
frutos e sementes” (TL, licdo 30), “Germinagao” (TL, licdo 55), “As
araucdrias” (TL, licdo 64), “Mdsculos” (TL, licdo 66), “Cachoeiras”
(TL, licdo 74). Ha também varios textos com conteidos de Educacio
Moral e Civica: “Deus” (TL, licdo 2), “Amor filial” (TL, licdo 3), “A
crianca e o dever” (TL, licdo 4), “Conselhos” (TL, licdo 19), “O que
devemos aos que trabalham” (licdo 46), “As armas nacionais” (TL, licao
73). E ha ainda dois textos com conteidos de Histéria: “O exército
negro” (TL, licdo 18) e “Os Bandeirantes” (TL, licdo 58). Portanto, no
terceiro volume, continua também a intencionalidade da autoria de
oferecer conteddos didaticos associados as demais disciplinas escolares.

Esse propésito continua no Quarto Livro, porém agora as
Ciéncias Naturais ndo sdo contempladas, exceto por um texto com
contetido de higienismo: “Hygiene da habitagdo” (QL, licdo 14). Ha
principalmente textos com conteddos de Educagdo Moral e Civica:
“Solidariedade familiar” (QL, licdo 10), “Parentesco” (QL, licdo 12),
“Inviolabilidade de domicilio” (QL, licao 16), “Direitos e deveres” (QL,
licdo 28), “Comportamento escolar” (QL, licdo 34), “A paz e a guerra”
(QL, licdo 39), “Virtude e sciencia” (QL, licdo 52), “Impostos” (QL,
licao 72). Ha ainda dois textos com conteidos de Histéria: “Pindorama”
(QL, ligao 24) e “Os portugueses” (QL, licdo 45).

A presenca do género fexto diddtico na série de leitura causa a
impressao de que o autor procurar contemplar o principio proposto por
Orestes Guimardes (GUIMARAES, 1911) de que o livro de leitura seja
“o livro dos livros”, conforme vimos no Capitulo 3, oferecendo
contetidos diddticos de outras disciplinas escolares. Contudo, isso tem
que ser olhado com suspei¢do: primeiro, pela baixa frequéncia desses
textos, que representam cerca de um décimo do total; segundo pela
baixa propor¢do de textos com contetidos de Ciéncias Naturais na Série
Fontes (14 em 340); terceiro pelo fato de que, mesmo alguns textos de
Ciéncias Naturais, como vemos abaixo, trazem discursos patriéticos, o
que sugere que a axiologia tenha contado mais que o assunto em si.

E importante destacarmos ainda que os textos do género fexto
diddtico apresentam caracteristicas genéricas consideravelmente
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diversas das atuais. Assim, mesmo os textos de Ciéncias Naturais
aproximam-se, pelo estilo e contetddo temadtico, dos textos de Educacio
Moral e Civica. A titulo de exemplo, vejamos o texto “Cachoeiras”:

74. Cachoeiras
Valdemiro Potsch

O carvio de pedra movimenta as fabricas e as locomotivas, e
¢ um dos grandes fatores do progresso dos povos. Mas as
quedas d' dgua, as cachoeiras fornecem a eletricidade que presta
tantos servigos quanto o carvao de pedra, sendo muito maiores.

Os paises que possuem grandes quedas d' agua e uma
reserva imensa de matéria prima, forcosamente caminhario
na vanguarda das mais poderosas nacoes. Nenhum outro
povo tem maiores cachoeiras, mais facilmente aproveitaveis
do que o Brasil. Nenhum outro possui tantos rios que possam
ser mais facilmente canalizados para dar energia elétrica. (TL,
licdo 74, grifos nossos).

Como se pode ver, o texto combina informacdes objetivas,
factuais, 2 maneira dos atuais textos didaticos (o carvdo e a cachoeira
como fontes energéticas), com julgamentos de valor destinados a
produzir no aluno uma impressao positiva a respeito do Brasil e de suas
potencialidades. Estilisticamente, essa visdo ufanista a respeito do pais
manifesta-se nas escolhas de substantivos, adjetivos, advérbios e
pronomes que conferem ao texto uma entonac¢do otimista. Assim, o
discurso do nacionalismo ufanista — que, como vimos no Capitulo 3, é
uma das ideologias dominantes na época — penetra na escola associado
ao discurso da ciéncia. Ainda que ndo seja Fontes o autor do texto e que,
portanto, ndo sejam suas as escolhas estilisticas, o fato de haver
escolhido esse texto para incluir na série, indica uma afiliacdo da autoria
a esse discurso patritico. Ao mesmo tempo, indica a inteng¢do da autoria
de constituir a consciéncia do aluno a partir das idelogias dominantes
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981).

A frequéncia do género biografia também experimenta um
crescimento ao longo dos quatro volumes. Ausente nos dois primeiros
volumes, a biografia ocorre quatro vezes no terceiro volume e 14 vezes
no quarto. A biografia, a nosso ver, tem importante papel na modelacio
do sujeito, através da criacdo de uma meméria de futuro de si préprio
calcada na figura do herdi. Segundo Bakhtin,
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N z

Aspirar a gléria é tomar consciéncia de si na
sociedade culta e histérica dos homens (ou na
nagdo), € afirmar e construir sua vida na possivel
consciéncia dessa sociedade humana, € crescer
ndo em si nem para si, mas nos outros ou para os
outros, € ocupar um lugar no mundo imediato dos
contemporaneos e descendentes. [..] Ao
heroificar os outros, ao criar um pantedo de
heréis, ele [o individuo] ird familiarizar-se com
ele, colocar a si mesmo nele, guiar de 14 sua
imagem futura desejada, criada a semelhanca dos
outros. (BAKHTIN, 2006a, p. 143).

A construgdo dessa memdria de futuro pelo aluno reforcga os lagos
de pertinéncia a nagdo. Portanto, considerado o contexto ideoldgico a
que fizemos referéncia no Capitulo 3, a memoria de futuro construida a
partir da figura do herdi € elemento importante no projeto de nagdo
republicano.

A glorificacdo do herdi fica mais evidente na Série Fontes quando
se percebe que em todos os relatos biograficos apresentados selecionam-
se apenas os aspectos dignificantes da vida dos herdis e heroinas, tudo
que os faz quase sobre-humanos, e se realizam variados apagamentos
discursivos. Isso serd discutido na secdo 4.5, mas adiantamos um
exemplo: Em “O segredo nacional” (TL, licdo 61), manifestam-se os
discursos do patriotismo e da virilidade. Elogia-se a atitude heroica do
comandante Silvado, ao entrar num navio que estavas preste a socobrar
para resgatar documentos que nao deveriam cair nas maos do inimigo.

61. O segredo Nacional
B. de Sousa

Nada existe mais importante para um soldado do que saber
guardar, com perda da prépria vida, os papéis secretos que lhe
estejam confiados ou que por acaso lhe forem parar as maos.

E um ponto de honra da vida militar, como a prépria
coragem. O segrédo nacional exige todos os sacrificios e aquele
que, para o salvar, ndo souber afrontd-los, é indigno de vestir
uma farda.

Nido ha traicdo mais infame que revelar ao estrangeiro e
principalmente ao inimigo documentos que interessam a defesa
da Patria

Porisso devemos defendé-los custe o que custar e aconteca
0 que acontecer.
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A morte do 1° Tenente Americo Silvado, em 1866, em frente
ao forte de Curuzi, tem portanto um cunho de heroismo
consciente e refletido, digno de ser relembrado.

Era éste oficial o comandante do encouracado Rio de
Janeiro.

Havia ja dois dias que €ste navio sofria o vivo fogo das
baterias de Curuzd, a que respondiam os canhdes de bordo.

Resistia galhardamente o encouragado brasileiro, quando de
repente, em uma evolugdo, bateu em um torpedo submerso no
rio.

A terrivel explosdo abriu-lhe o casco, num rombo enorme.

Era fatal; o Rio de Janeiro sossobrava.

O comandante Silvado, de pé, dirigia o salvamento das
pracas e dos oficiais, em botes. Ele aguardava-se para o fim.

Nisto, quando ja o navio se afundava, o comandante
lembrou-se de que na sua camara estavam papéis importantes e
que poderiam ser apreendidos. Desceu a camara para salvé-los.

Foi: mas ndo teve tempo de tornar ao convés, porque o Rio
de Janeiro, adernando, sepultou com ele o seu bravo
comandante, figura viril de lealdade aos interesses da sua
Patria. (TL, li¢do 61, grifos nossos).

Como se pode conferir no texto acima, a biografia visa a
apresentar um modelo de cidaddo desejdvel: viril, abnegado, que doa a
patria até a préopria vida. Mas para isso o discurso da sensatez, da
autopreservacdo, precisa ser apagado. Além disso, ndo se menciona a
imprudéncia do gesto e a sua completa inutilidade. Para que o sacrificio
do patriota tenha sentido, € preciso que o amor a pditria seja
discursivizado como um valor absoluto, incontestavel, mais relevante
que a prépria vida. Assim, observa-se no texto acima como o valor da
vida humana € diminuido, reduzido a algo que pode sacrificado para o
bem da patria. Por outro lado, a maquina de guerra, o navio — mediante
prosopopeias — é humanizada: O navio “resistia galhardamente”, até que
a explosao lhe foi “fatal”. Entdo, a0 mesmo tempo em que se manifesta
o discurso militarista de valorizagdo das coisas da guerra, o discurso que
pde o valor da vida humana acima das coisas, também é apagado.

O género biografia, portanto, é mobilizado pela autoria para
elogio ao herdi, como forma de prover suporte discursivo ao projeto de
nacdo republicano, o qual visa a constitui¢do de um cidaddo imbuido
dos valores desejdveis a ideologia nacionalista. Esse mesmo processo de
moldar um sujeito pelo exemplo é o que organiza o género perfil, que
aparece no Primeiro e no Segundo Livro. Diferentemente da biografia,
no perfil € apresentada como modelo ou antimodelo a crianga uma outra
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crianca. Na licdo “Boas qualidades e defeitos das criangas”, modelo e
antimodelo s3o confrontados:

25. Boas qualidades e defeitos das criancas

O menino applicado ouve tudo o que diz o professor e por
isso aprende com facilidade.

O menino leviano e vadio nunca presta attencio as palavras
do professor; cuida mais de observar as moscas do que de estudar
as ligdes; ficard por isso ignorante.

O menino delicado sabe agradecer 4s pessoas que lhe fazem
algum favor ou lhe ddo algum presente; cumprimenta as pessoas
mais velhas; € um menino amavel.

O menino grosseiro nao agradece os favores que recebe, nem
cumprimenta as pessoas de respeito; € um menino desagradavel.

O menino servical gosta de ajudar os outros; o menino
egoista, cuida s6 de si.

O menino discreto ndo fala a torto e a direito e sabe guardar
segredos.

O menino agradecido lembra-se sempre do favor que lhe
fizeram e € amigo da pessoa que lhe fez bem.

O menino ingrato esquece-se dos beneficios que recebe e ndao
gosta do seu bemfeitor.

O menino que chega 4 escola 4 hora certa, é pontual.

O menino descuidado chega sempre atrasado 4 escola e ndo
prepara as suas ligoes. (PL, ligao 25, grifos no original).

Os destaques feitos pelo autor do texto (o préprio Henrique
Fontes) nos adjetivos visam a chamar a atencdo do aluno tanto sobre os
comportamentos que deve adotar quanto sobre os que se espera que
evite. Por uma cuidadosa regulacdo do comportamento, visa-se a formar
o sujeito desejdvel ao projeto de civilidade contido na ideologia
republicana. E digno de nota que se utilize o substantivo menino, nio
crianga, o que sugere que o discurso de formacdo dirige-se
especificamente ao homem, ndo a mulher. Isso reforca a opinido de
Silva e Flores (2010) de que a menina nio € a interlocutora visada na
Série Fontes.

E revelador que o género perfil dé lugar a biografia no terceiro e
quarto volumes. Num primeiro momento, apresenta-se a crianca um
modelo com o qual ela pode identificar-se mais prontamente. Mais
tarde, o modelo apresentado é mais distante de suas vivéncias, mas mais
préximo do que se construiu discursivamente como o vulto nacional, a

z

personalidade a ser emulada. Relativamente a isso, € interessante
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observar que, nos textos do Primeiro Livro, as personagens dos perfis
sdo referidas como meninos e sdo mostrados principalmente no
ambiente da casa e da rua e ndo ha referéncias a pdtria. J4 no unico perfil
do Segundo Livro, “O bom estudante” (licdo 24), a personagem nao &
mais referida como menino, e sim como estudante, € quase ndo € mais
mostrada no ambiente doméstico, mas no escolar.

Entdo, percebe-se que, entre o primeiro ¢ o segundo volume, a
autoria efetiva uma progressao gradual da modelagem oferecida para o
aluno construir sua identidade. O modelo é primeiro a crianga no lar,
depois a crianga/jovem na escola, referido agora como estudante, o que
revela a inten¢do de dirigir a construcido do sujeito a partir desse novo
papel social e a partir da esfera escolar. Nesse novo papel social, o
estudante, cabe-lhe incorporar a sua identidade os valores desejaveis,
segundo as ideologias dominantes.

O texto “O bom estudante” encerra com este periodo: “Pensa
muitas vezes no melhor meio de vir a ser um cidadao wtil a si, 4
familia, 4 Patria e 4 humanidade” (SL, p. 40). Entdo, o aluno ¢é
interpelado pelo discurso a tornar-se um eu para-os-outros em um
sistema de relacdes sociais na qual deve tomar uma posi¢do ativa,
responsdvel (BAKHTIN, 2010a).

No Quarto Livro, os dois textos do género tratado de filosofia
ilustram bem essa transi¢do. No primeiro, “O trabalho, lei universal” —
um trecho das Meditacoes (MARCO AURELIO, 2002 [177]), ao qual se
acrescentou um titulo —, discute-se filosoficamente o trabalho como
proprio da natureza dos homens e de todas as coisas. O sujeito que o
texto visa construir pelo discurso agora ndo é mais um menino, mas um
homem, como se pode ver no primeiro pardgrafo:

Pela manhd, quando achares penoso o sair do leito, faze esta
reflexdo: E para agir como homem, que desperto. Hei de me
lamentar, porque vou fazer aquillo que é a minha prépria razio
de ser e para o que fui langado no mundo? Teria eu nascido,
porventura, para dormir? Seria mais agradavel... (TL, licdo 33).

J4 no texto “O homem magninimo” — um trecho da Efica a
Nicomaco (ARIST()TELES, 1984), com o titulo acrescido -,
reproduzido a seguir, a composi¢do textual lembra a do que definimos
aqui como género perfil. Porém o vocabuldrio mais formal e as ideias
mais abstratas ndo deixam ddvida de que o interlocutor previsto ndo é
uma crianga, mas um jovem em formacao:
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53. O homem magnanimo
(Aristoteles)

O homem magnanimo portar-se-4 com moderacdo tanto na
boa como na ma fortuna.

Saberd receber os louvores e as humilhacgdes.

Nido se mostrard soberbo na prosperidade, nem aflito na
desgraca.

Naio buscard o perigo, nem tdo pouco fugird dele, porque sdo
poucas as coisas que o interessam.

Serd sébrio no falar e lento em expressar-se, mas dird
abertamente e com coragem a sua maneira de pensar, quando a
ocasido o exigir.

Saberd admirar o que merece ser admirado.

Desprezara as injurias.

Nao falard nem de si, nem dos outros, porque ndo desejard
ser louvado, nem que os outros sejam censurados.

Naio se queixard de bagatelas e ndo implorara a assisténcia de
ninguém. (QL, licdo 53).

Ainda com relacdo a variacdo dos gé€neros entre os volumes,
observa-se a reducdo progressiva do género carta pessoal, que aparece
quatro vezes no Primeiro Livro, tté€s no Segundo, duas no Terceiro e
apenas uma no Quarto. Se lembrarmos que a carta pessoal ¢ um género
da esfera do cotidiano, evidencia-se a inten¢do da autoria, mencionada
anteriormente, de construir uma subjetividade desde a esfera do
cotidiano em direcdo as esferas formalizadas pelas ideologias oficiais.

Observa-se que a composicdo, o estilo e o conteido teméatico do
género carta pessoal também mudam consideravelmente ao longo da
Série. Nos primeiros volumes, a crianga aparece como autora das cartas.
Numa das cartas, um menino dirige-se a mie contando-lhe de seus
progressos na escola (“Alegria de um estudante”, PL, li¢cdo 5); em outra,
0 menino parabeniza o pai pelo aniversdrio (“No anniversario de Papai”,
PL, licdo 14); em outras duas (“Consequéncias de uma maldade”, PL,
licdo 21; “Resposta a uma carta”, PL, licio 27), temos uma troca de
correspondéncias entre dois meninos, tratando da queda de um deles ao
tentar apanhar um ninho de passaros. No segundo volume, a crianga
figura como autora em uma carta, na qual um filho escreve a mae
dando-lhe parabéns pelo aniversdrio (“Carta de parabéns”, SL, licdo 10).
Na outra carta que aparece no segundo livro (“Repreensdo amigével”,
SL, licdo 18), a crianga ja figura como destinatdria do discurso adulto.
Nela, um irma@o mais velho (de idade ndo determinada) chama a atengdo
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de outro mais novo para os erros de ortografia e a ma apresentacio de
uma carta que este escrevera ao pai. Nos dois tltimos volumes, a crianga
(ou jovem) ndo aparece mais como autora, mas tio somente como
destinataria das cartas. No terceiro volume, em duas cartas'” ndo
assinadas, uma mae dirige-se aos filhos, prestando-lhe orienta¢des éticas
e praticas para a vida (“Relacdes e deveres entre irmaos”, TL, licdo 45;
“A simplicidade”, TL, licdo 76). No Quarto Livro, hi uma unica
carta'®, igualmente ndo assinada, na qual um pai repreende severamente
o filho por desrespeitar a mae (“Amor de mae”, QL, licdo 6). A titulo de
exemplo, reproduzimos a seguir, nas Figuras 1la-c, uma carta do
primeiro e outra do terceiro volume.

102 . . .
Essas cartas, na verdade, funcionam como género intercalado no romance

Cartas d’uma mde a suas filhas, que nao conseguimos localizar, mas que
aparece assim referenciado em A. I. M. Barros (2009): MME. PERMOND.
Conselhos d’uma mde a suas filhas. Petrépolis — RJ, 2* ed. Centro da Boa
Imprensa, 1923.

Essa carta também funciona originalmente como género intercalado no
romance Coragdo, de Edmundo D’ Amicis. Localizamos uma edi¢do do
original em italiano da obra (DE AMICIS, 1994 [1886]).

103
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Figura 11a — Carta pessoal — Li¢do 5 do Primeiro Livro de Leitura
Fontes: FONTES, H. S. (1921, p. 10)
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= 151 =
= A simplicidade

Mme. Permond

INHAS QUERIDAS FILHAS.

A simplicidade permite
, ap rico ser genérosa para
® @ COwW ©S pobres, € a0s Qque

09 tém uma fortuna mediocre so-

correr os que sofrem.
Regulemos o nosso modo
de viver pela nossa foriuna, mas vi-
vamos modestamente € Sem nos prei-
dermos com fantasias.

Nio € necessario, para se ser fe-
liz, viver rodeado de tudo o que ha
de mais belo, de mais extraordina-
rio e elegante; pelo contrario, de-
ve-se reagir contra o luxo exagerado,
talvez mesmo escandaloso, gue hoje ss
ostenta, sobretudo nas recepgdes, €
que se introduziu ate nas familias
que parecem mais serias. j

Figura 11b — Carta pessoal — Licdo 76 do Terceiro Livro de Leitura
Fonte: FONTES, H. S. (1936, p. 131).
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~— 152 s

Se Deus ves der fortuna, minhas
queridas filhas, nado ostenteis um
luxze insolente, mas conservai a sim-
plicidade no vosso modo de trajan,
tante dentro como féra de casa, tra-
Jar que deve ser correto, de bom gés-
to e sem ostentagdes gue dém ra vis—
te.. Se tendes carruagem, ela dev:
scr modesta para nido crear invejas

Enéo penseis gue haja nisto gran.
demerito, pois apenas cumpris o voss
dever; porque, se Deus vos concede
fortuna, convencei-vos de quenio fo
unicamente para vossa utilidade pes
soal, mas para que ajudeis aquele
cue dela sdo menos favorecidos e gw
vivem na pobreza.

3

Amizade procedida de comer, beber e
passear juntos, nao merece o nome. de tal
nem pode ter firmeza, .

Jilanuel Bernardes

Figura 11¢ — Carta pessoal — Li¢ao 76 do Terceiro Livro de Leitura
Fonte: FONTES, H. S. (1936, p. 132).



274

Observe-se, primeiramente, como o cuidado com a composi¢o
gréfica prépria do género verifica-se apenas no primeiro texto. Parece
supor-se que o aluno do terceiro ano ja estd de tal forma familiarizado
com o género que ndo hd mais necessidade de respeitar o padrao gréfico
(lembremos que, na época, a carta pessoal era o género escrito por
exceléncia da comunicagdo cotidiana).

Ainda que a primeira carta seja um texto ficcional (segundo
cremos, escrito pelo proprio Henrique Fontes), marcado por certa
artificialidade na linguagem, percebe-se como busca remeter-se ao
cotidiano infantil'®. J4 a segunda carta afasta-se bastante, no assunto, de
uma carta familiar. Em vez versar sobre fatos do cotidiano, traz um
conjunto de preceitos éticos, aproximando-se, pelo tom e pelo contetido,
a um tratado de moral.

As duas cartas compartilham certa visdo burguesa de mundo. Na
primeira, observa-se o discurso de valorizacdo da erudicdo, na afirmacio
do menino de que deseja “aproveitar os lindos livros que papai tem”. Na
segunda, ouvem-se os discursos burgueses da riqueza como dom divino,
da solidariedade dos ricos em relag@o aos pobres, na forma de esmola, e
da naturalizagdo da pobreza: “se Deus vos concedeu fortuna, convencei-
vos de que ndo foi unicamente para vossa utilidade pessoal, mas para
que ajudeis aqueles que dela sdo menos favorecidos e que vivem na
pobreza” (TL, p. 132). Esses sdo discursos da classe dominante e
revelam como a escola — e o livro escolar — no contexto social a que nos
referimos no Capitulo 3, é usada para veicular a ideologia dominante.

Ainda no que diz respeito a variagdo composicional entre os
volumes quanto aos géneros intercalados, destacamos o que se verifica
com os géneros cronica, artigo assinado e discurso, os quais t€ém em
comum o fato de nio serem géneros da esfera do cotidiano. A auséncia
desses gé€neros nos dois primeiros volumes e sua presenca nos dois
ultimos também parece estar relacionada ao propdsito da autoria de
transportar o aluno, discursivamente falando, da esfera do cotidiano para
outras esferas, no dominio das ideologias dominantes. Para
exemplificarmos a presenga desses gé€neros na Série, escolhemos trés
textos: “A roseira” (TL, licdo 11), “A obediéncia” (TL, licao 34) e “Para
a paz e para a liberdade”.

1% A esse respeito, € preciso lembrar que, devido a pouca disponibilidade de

escolas, na época, ndo era incomum que meninos, mesmo em tenra idade,
fossem mandados a internatos, ou mesmo a casa de parentes, para estudar.
Entdo, a situacdo de interlocucéo em si, ndo parece artificialesca.
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No texto “A roseira”, a seguir, temos o discurso voltado a
formacdo de um novo sujeito, o de habitante das cidades. Descrevendo o
processo de construcio desse novo padrdo de civilidade na Floriandpolis
do inicio do século XX, Machado (2007) refere-se ao discurso voltado a
reforma nido s6 da cidade, mas também do cidaddo: “Era preciso
também embelezar pracas e jardins, bem como implementar a
medicalizacdo da populacdo objetivando alcancar um modelo de
civilizagdo irradiado das grandes metrépoles européias, como Paris.”
(MACHADO, 2007, p. 17). Assim, o discurso de amor & natureza, as
flores, as arvores, vem também a servir ao novo projeto de civilidade
que discutimos no Capitulo 3.

11. A roseira
Coelho Neto

Queres distrair-te? Cultiva uma planta. Toma a teu cuidado
uma roseira e terds o premio do teu fécil e amoroso trabalho,
vendo-a crescer, enfolhar-se, dar o botdo, abri-lo em flér.
Quando colheres a rosa, trazendo-a para a tua mesa, poderds
mostrd-la como um pouco de ti mesma, visto que concorreste
para a sua existéncia com os carinhos de que cercaste o arbusto
em que se gerou.

A planta ensina-nos a ser bons, mostrando que a bondade é
sempre recompensada; e prova-nos que a educacdo, ministrada
como convém, corrige todos os defeitos.

Lembras-te da pequenina magndlia, cuja haste retorcida tanto
lhe comprometia o porte? Vai vé-la — € outra : direita e grandidsa
s6 com o amparo de uma estaca que lhe apds o jardineiro.

Como agradece a planta o bem que recebe? A roseira, com as
suas flores; a fruteira, com seus pomos; as arvores estéreis, com a
lenha e a sombra.

Assim, todas sdo gratas aos beneficios que lhes fazemos.

Uma roseira € bastante para educar-nos o cora¢do no amor da
natureza, dando-nos o espetdculo da vida e a compensacgao alegre
das suas flores. (TL, li¢ao 11).

Nesse texto, observa-se algo bastante raro nos textos da série: o
destinatario € feminino, o que ¢ linguisticamente marcado somente no
pronome mesma neste trecho do primeiro paragrafo: “Quando colheres a
rosa, trazendo-a para a tua mesa, poderds mostra-la como um pouco de
ti mesma”’. Num contexto de valorizagdo da virilidade, ndo caberia
pedir a um homem ou menino que fosse cuidar de rosas e trazé-las para
enfeitar a casa. Na constru¢do do sujeito pela ideologia dominante
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(BAKHTIN [VOLOCHfNOV, 1981), visa-se a identidades diferentes
para homens e mulheres.

No texto “O patriota”, percebe-se como se manifesta a ideologia
dominante do nacionalismo, na forma de um entrelagamento dos
discursos patritico e belicista. Chama a nossa aten¢@o a forma como o
amor 2 patria é valorado como uma forma de religido: o “resultado do
esforco honesto e dedicado dos cidaddos” é levado como oferenda ao
“altar da patria”. Na ideologia unificante do nacionalismo, efetua-se um
apagamento das tensdes entre classes sociais, e todos os cidaddos sdo
mostrados a contribuir para o “crescimento das riquezas nacionais” e
para o “aperfeicoamento intelectual e moral” da patria.

32. O patriota
Lemos Brito

O patriota serve a seu pais na paz como na guerra.

Na guerra, luta e morre por €le. Na paz, empenha todas as
suas energias para servi-lo e engrandecé-lo.

O operdrio, que dia a dia moureja na oficina ou na usina; o
escritor, que propugna as causas mais nobres e advoga a reforma
que apressardo as vitérias morais de seus concidaddos; o
estadista, que sacrifica a popularidade para impor uma lei cujo
alcance a massa geral do povo dificilmente perceberd; o criador,
que apura, pela selecdo, o gado de suas pastagens, como o
inventor de processos melhores para a conservagdo dos produtos
destinados a exportagdo; o comerciante, que capitaliza e alarga o
seu negocio, dando trabalho e consumo ao trabalho de centenas
de trabalhadores; todo aquele que, na sociedade, na eminéncia
dos cargos publicos ou na obscuridade do campo ou oficina, leva
ao altar da Pétria o resultado de um esforco honesto e dedicado;
todo o que assim exalta a espécie humana, cooperando para o
rdpido crescimento das riquezas nacionais, para o0
aperfeicoamento intelectual e moral de sua Pétria, € um patriota,
e pratica o verdadeiro, o sdo patriotismo. (TL, licdo 32).

No texto acima, observa-se como a ideologia dominante busca a
monovaléncia do signo mediante apagamento de discursos contrdrios ao
seu projeto ideolégico (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981). Assim,
ndo se menciona que o operdrio da oficina tem parte do seu trabalho
espoliado por seu patrdo na forma de mais-valia, ndo se menciona que o
escritor frequentemente vende a sua pena a intriga politica, que o
“sacrificio” do estadista é, no mais das vezes, em proveito préprio, que o

conhecimento cientifico € usado na guerra, que o comerciante ¢ movido
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pelo lucro. Importa a classe dominante e aos seus arautos manipular o
signo, apagar parte de seus sentidos, para que nele deixem de se refletir
as tensdes sociais. SO assim o projeto da unificacdo de todos os
brasileiros frente ao “altar da patria” pode-se efetivar e pode-se firmar a
ideologia unificadora do nacionalismo de que tratamos no Capitulo 3.

Por fim, em “Para a paz e para a liberdade”, abaixo, vé-se
novamente como a ideologia oficial do nacionalismo norteia todo o
texto. Como vimos no Capitulo 3, a presenca de um inimigo externo
exacerba o sentimento de pertenca a nacdo e dd sentido ao discurso da
unidade nacional. Assim, operando discursivamente com a imagem de
ameacas vagas pairando no horizonte (“criminosos de lesa
humanidade”, “malfeitores nos pagos reais e nas casas de governo”),
Miiller mobiliza o discurso da inseguranca para justificar a necessidade
de a nacdo armar-se para garantir a paz. Em seguida, para maior efeito
do discurso da ameaca sobre o interlocutor, apresenta o quadro possivel
de se ver a “violéncia estrangeira e criminosa” triunfar sobre “o direito
nacional inerme”. No pentltimo pardgrafo, Miiller antecipa-se ao
discurso pacifista com uma estrutura concessiva: ainda que o “nivel
moral” das pessoas e nagdes tenda a subir, a patria ndo pode expor-se ao
risco. Dai a necessidade de a nagdo fundamentar seu “direito a vida
independente” na sua propria “energia”. O texto, portanto, repisa a ideia
contida no moto latino si vis pacem, para bellum.

56. Para a paz e para a liberdade
Lauro Miiller

Pela disposi¢do aos sacrificios extremos se pdde medir o
patriotismo de um povo; na previsdo em educa-lo e apparelha-lo
para afrontar todos os riscos da paz e da guerra mede-se o zelo e
a capacidade dos seus estadistas. Por criminosos de lesa-
humanidade devemos té-los se propositalmente norteiam a
politica em rumo para a guerra, inevitavel no mundo sémente
porque, como nas estradas desertas e nas viellas escusas, hd
malfeitores nos pagos reaes e nas casas de governo.

Mas, porque estes existem, crime e monstruoso seria tambem
de lesa patria e de lesa humanidade abrir-lhes as portas da
victoria, deixando pela ineficicia de uma resistencia mal
apparelhada que a Patria perecesse, triunfando a violéncia
estrangeira e criminosa sobre o direito nacional inerme.

Desarmar a Nagdo é desarmar todos os direitos que ella
representa.
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Correm maliciosos os tempos que vivemos e, ainda que
muito se deva esperar, na sociedade das nagdes, como na das
pessoas, que os costumes subam de nivel moral, nenhuma
garantia possuird de viver livre e soberano o pais que na sua
propria energia ndo funde o seu direito 4 vida independente.

Para a paz e para a liberdade, que ndo existem sem justiga,
devem nortear-se os destinos nacionaes; mas no roteiro de todas
as travessias ha riscos e perigos que s6 a prudencia previdente,
com o auxilio da coragem, sabe evitar ou vencer. (QL, licdo 56).

Nao deixa de ser curioso lembrar que essa fala foi proferida na
posse de Lauro Miiller na Academia Brasileira de Letras. Ou seja, o
discurso nacionalista-belicista penetra mesmo instituicdes cuja
finalidade precipua ndo é tratar da guerra. Considerado o horizonte
apreciativo da época — no contexto da 1* Guerra Mundial em curso — faz
sentido o discurso da ameaga internacional. Assim, o que hoje nos
pareceria inusitado — um enunciado com esse conteido tematico no
contexto de recep¢cdo a um novo académico — ndo causou estranheza
naquele contexto.

Destacamos ainda, na andlise do texto ‘“Para a paz e para a
liberdade”, a escolha do titulo. Como um trecho de um discurso publico,
o texto ndo tinha originalmente titulo. A selecdo do trecho “Para a paz e
para a liberdade” como titulo — possivelmente realizada por Henrique
Fontes —, indica a valoracdo dos conceitos de paz e liberdade como os
mais relevantes, num texto cuja argumentacio, afinal, se fundamenta na
possibilidade da guerra. Destacando esses dois conceitos, ja
positivamente valorados em indmeros outros discursos, a autoria
consegue uma maior adesdo do interlocutor a argumentacio proposta.
Portanto, a proeminéncia aos conceitos de paz e liberdade, conferida por
sua escolha como titulo, ¢ um importante movimento da autoria a guiar
o interlocutor.

Finalizando esta secdo sobre os gé€neros nos textos selecionados
para compor a Série Fontes, ressaltamos que ndo nos parece que o
género dos textos tenha sido o critério mais relevante para sua escolha.
Mas, como esperamos ter ficado aparente, existe uma variacdo nos
géneros ao longo dos volumes, com os géneros mais proximos da esfera
do cotidiano aparecendo com maior frequéncia nos primeiros volumes e
os proprios das esferas oficiais concentrando-se mais nos dois ultimos
volumes. Isso, a nosso ver, reflete uma inten¢do da autoria de tomar o
aluno, ainda crianga, com sua consciéncia ainda modelada quase que
exclusivamente pela ideologia do cotidiano, e ir (en)formando uma nova
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consciéncia no dominio das ideologias oficiais. Esse, afinal, ¢ um dos
papéis da escola em qualquer época e lugar. Muda, basicamente, o
contetdo das ideologias formalizadas.

4.4 AUTORES MATERIAIS DOS TEXTOS NA SERIE
FONTES

Por se tratar de uma antologia, a Série Fontes compreende textos
de variados autores, entre os quais, supomos, o préprio Henrique Fontes.
A identificacdo dos autores materiais dos textos € um dado relevante
para a andlise, uma vez que pode indicar a afiliacdo da autoria da Série
Fontes a certos discursos e, logo, a certas ideologias da época, ja
abordadas no Capitulo 3. Entretanto, em alguns casos, ndo se tem uma
assinatura indicando a autoria. Observa-se, quanto a indicagdo da autoria
material nos textos, quatro situa¢des diferentes:

a) textos com assinatura;

b) textos sem assinatura;

¢) textos com assinatura ficticia;

d) textos assinalados com a abreviatura “Extr.” (ou “Ext.”).

Os textos do primeiro tipo, naturalmente, ndo oferecem
problemas quanto a identifica¢do do autor. J4 os textos do segundo e do
terceiro tipo requerem uma decisdo quanto a se lhes atribuir, ou nfo,
uma autoria material e quanto a considerar Henrique Fontes seu autor.
Segundo nos relatou Ada Carolina Fontes, em contato verbal, suas duas
tias-avos (uma das quais falecida logo ao inicio desta pesquisa) sempre
se mostraram bastante cuidadosas relativamente a autoria, SO
considerando Henrique Fontes autor material dos textos efetivamente
assinados por ele (no caso da Série Fontes, isso se resumiria aos
prefacios, ao glossdrio e a um texto assinado com H. no Segundo Livro).
Conforme Ada Carolina, a motiva¢do para tal seria o receio de que
langasse sobre a memoria de Henrique Fontes a pecha de plagidrio, caso
se descobrisse que algum texto atribuido a ele era, na verdade, de
autoria alheia.

J4 as dissertacOes que tiveram por objeto a Série Fontes divergem
quanto ao tratamento dado aos textos sem assinatura. C. D. Nascimento
(2003) e Prochnow (2009), ao citd-los, apdem “Sem assinatura” e “‘s/
autoria”, respectivamente. J4 Venera (2003), J. F. S. Souza (2010) e A.
C. F. Fontes (2011) ndo se referem a questdo. Por fim, P. M. C. Santos
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(1997) atribui a autoria dos textos sem assinatura ao proprio Henrique
Fontes. Tratando especificamente do Primeiro Livro de Leitura, afirma:

O indice do Primeiro Livro de Leitura consta de
38 licoes, na forma de crdnica, poesia, provérbio,
ditado, fabula e carta. Destas, sdo vinte € nove as
ligdes ndo assinadas, o que nos leva a crer que sdo
da autoria do préprio professor Fontes [...]. Ha
mais um aspecto que nos faz afirmar a sua autoria.
Algumas licdes em forma de cartas sdo assinadas
com os nomes e seus filhos nascidos até o ano da
publica¢@o do Primeiro Livro de Leitura, sdo eles
Paulo (1914), Manuel (1915), José (1917) e
Victor (1919). (SANTOS, P. M. C., 1997, p. 44,
grifos no original).

Prochnow também compartilha essa opinido em uma nota de
rodapé: “Coincidéncia ou ndo, Paulo é o nome do filho de Henrique
Fontes, o que traz fortes indicios de ser ele mesmo [Fontes] o autor
desta licdo” (PROCHNOW, 2009, p.102).

No tratamento da autoria dos textos sem assinatura ou com
assinatura claramente ficticia (especificamente cartas dirigidas aos pais
ou irmdos), adotamos no presente trabalho o mesmo procedimento de P.
M. C. Santos (1997), considerando tais textos como de autoria de
Henrique Fontes. Excetuam-se os provérbios, que, mesmo ndo estando
assinados, ndo sdo claramente da autoria de Henrique Fontes.
Consideramos, nesse caso, uma autoria popular. Ainda que cada
provérbio tenha surgido, em algum momento, como produto de um
tnico homem, sua dissemina¢io como dito recorrente depende de que
lhe seja atribuido um valor de verdade dentro da producgéo ideoldgica de
certo povo num dado momento histérico. Dai a possibilidade de que lhe
seja atribuida uma autoria coletiva, como a de que nos fala Bakhtin
(2010a). Na Série Fontes, alids, faz-se isso ao apor a dois dos provérbios
as assinaturas “Provérbio finlandés” (TL, licdo 5) e “Provérbio inglés”
(TL, licdo 5), respectivamente.

Ainda a respeito dos textos ndo assinados, € interessante observar
0 que ocorre no conto “Sonhos de um estudante”, presente no Segundo
Livro. Na edicdo de 1920, esse texto aparece assinado com “H.” e é o
Unico texto assinado com inicial em toda a série. Considerando que nio
haveria razdo para Fontes esconder sob a inicial “H.” o nome de um
terceiro, parece-nos claro que esse seja um texto do préprio autor. Na
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edicdo de 1945, esse mesmo texto aparece sem assinatura. Reforca-se,
assim, a ideia de que Fontes € o autor dos textos ndo assinados.

Por fim, os textos assinalados com “Extr.” também se mostram
controversos quanto a autoria. Nenhum dos autores das dissertagdes
citadas manifestou-se quanto a autoria desses textos. Em conversa com
Ada Carolina Fontes, ela nos disse sua tia-avo, Therezinha Fontes, e ela
préopria supdem ser “Extr.” a abreviatura de “Extraido” ou “Extrato”,
mas ndo t&m certeza quanto a isso.

Um dado que pode ajudar a elucidar a autoria dos textos
assinalados com “Extr.” é a variacdo entre a primeira edi¢ao do Segundo
Livro e a edi¢do de 1945. Vdrios textos que aparecem sem assinatura na
primeira edicdo figuram na edi¢do de 1949 com “Extr.”. Cremos que
uma explicacdo bastante plausivel € que tais textos constituam
adaptacdes. Assim, Henrique Fontes primeiramente teria considerado
essas adaptacdes como textos proprios e depois teria decidido apor a
observacdo “Extr.” a fim de evitar possiveis acusacdes de que estivesse
apresentando histdrias populares ou de autor anénimo como se fossem
suas. Um exemplo claro em que o texto marcado com “Extr.” trata-se de
uma adaptagdo é “O sapateiro e o rei” (TL, licdo 33). Esse conto, que
mostra como um sapateiro que vivia a cantar torna-se infeliz ao receber
de um rei uma bolsa de ouro, € versao de histéria bem mais antiga, que
foi aproveitada pelo poeta portugués Bulhdo Pato para compor o poema
“O rei e 0 sapateiro”.

Portanto, trataremos aqui os textos assinalados com “Extr.” como
adaptacdes elaboradas por Fontes de histérias populares ou de textos de
autores anonimos. Mas destacamos um caso, pelo menos, em que o
texto assinado com “Extr.” ndo foi adaptado. Trata-se do poema “O ouro
e o carvdo” (TL, licdo 72), do poeta paraense Carlos Hipdlito de Santa
Helena Magno. Aparentemente, ndo lhe conseguindo determinar a
autoria e desejando deixar claro que se tratava de texto alheio, Fontes
optou por apor-lhe a assinatura “Extr.”. Nos apéndices 1-4, apresenta-se
a autoria material dos textos, conforme indicada na Série Fontes.

No Primeiro Livro de Leitura, ndo ha assinatura em 28 dos 41
textos, e quatro textos (cartas) t€m assinatura ficticia. Outros trés textos
sdo provérbios, de autoria popular. Dos textos restantes, dois sdo de
Afonso Celso'® e os demais distribuem entre oito autores, cada um com
um texto. Nao ocorrem textos assinalados com “Extr.”.

105 iy . . . .,
Utilizamos aqui a grafia corrente dos nomes, visto tratar-se de autores ja

falecidos. Assim, os nomes Affonso, Ruy e Anna, sdo aqui grafados como
Afonso, Rui e Ana.
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Entre os 61 textos do Segundo Livro, 25 ndo t€m assinatura
indicada, enquanto trés t€m assinaturas ficticias. Hd ainda dois textos
marcados com “Extr.”. Os autores com maior nimero de textos neste
volume sdo Guerra Junqueiro, com quatro textos, Ana de Castro Osdrio
e Delminda Silveira, com trés textos cada, e Afonso Lopes Vieira e
Hilario Ribeiro, com dois textos cada. Outros 15 autores aparecem com
um texto cada. Ha ainda o ja mencionado texto assinado com “H.”, que
atribuimos a Henrique Fontes.

No Terceiro Livro de Leitura, 19 entre os 150 textos sdo
assinalados com “Extr.”, nove textos aparecem sem autoria indicada,
dos quais dois sdo provérbios. Outros dois provérbios, como ji
mencionado, recebem as assinaturas ‘“Provérbio finlandés” e “Provérbio
inglés”. Os autores com maior nimero de textos sdo Coelho Neto e Rui
Barbosa, ambos com oito e sete textos, respectivamente, seguidos de
Valdemiro Posch, com seis. Ha cinco citagdes do Cédigo dos Escoteiros
e outras cinco do Marqués de Maricd. Rita M. Barreto aparece como
autora de cinco textosw(’; Olavo Bilac, como autor de quatro textos; C.
W. Armstrong, Orisson Marden e J. Pinto Silva, como autores de trés
textos cada. Outros 13 autores aparecem com dois textos cada (Almeida
Garret, Aristételes, Baltazar Pereira, C. Wagner, Conficio, Jodo de
Deus, Lemos Brito, Luis Guimardes Junior, Miguel Couto, Mme.
Permond, Odilon Fernandes, Pitdgoras, Samuel Smiles) e hd 43 autores
com um texto cada. H4 ainda duas cita¢des da Biblia e duas fabulas
indigenas.

No Quarto Livro, apenas dois dos 89 textos ndo tém assinatura.
Rui Barbosa aparece como o autor com maior niimero de textos, oito,
seguido de Olavo Bilac, com quatro textos, e Afonso Celso, com trés
textos. Ha também nove autores com dois textos cada (A. F. de Castilho,
Adolpho Konder, Emilio Faguet, Henrique Coelho, Joaquim Manoel de
Macedo, Lauro Miiller, Luis Delfino e Vieira) e 53 autores com um
texto cada.

A tabela 2, a seguir, apresenta os autores com dois ou mais textos
na Série Fontes. Considerado o conjunto dos quatro volumes, temos 58
textos sem indicacdo material de autoria, 21 textos marcados como
“Extr.”, nove textos de autoria popular (sete provérbios e dois poemas) e

106 . ~ s~ . . . .
Para uma mesma citagio na licdo 69 do Terceiro Livro, figuram assinaturas

diferentes nas edi¢des de 1936 e 1951. Na edicdo de 1936, figura a
assinatura “Rui Barbosa”; na edicdo de 1951, “Rita M. Barreto”. Decidimos
considerar a segunda como sendo a correta, porque € mais razodvel supor
que houvesse um erro, que foi depois percebido.
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sete textos (cartas) de autor ficticio. Conforme ja destacamos,
consideramos os textos sem indicacdo material de autoria e os textos
com autoria ficticia como sendo do préprio Henrique Fontes, o que
totaliza 65 textos atribuidos a ele. Ja os textos marcados com “Extr.”,
para nds, sdo adaptagdes feitas por Fontes de textos populares ou de
autor desconhecido. Os demais textos t&ém autores identificados.

Tabela 2 — Assinaturas dos textos incluidos nos livros
de leitura da Série Fontes'

Autor N° de Autor N°de
textos textos
[S/ assinatura] 58 [Samuel Smiles 3

[Extr.] 21 |Adolfo Konder 2
Rui Barbosa 15 |Almeida Garret 2
Olavo Bilac 10 |Antdnio Gongalves Dias 2
Coelho Neto 9  |Aquino Corréa 2
Valdemiro Potsch 6  |B.de Souza 2
Afonso Celso 5  |Baltazar Pereira 2
Do Cédigo dos Escoteiros 5 |Belmiro Braga 2
Guerra Junqueiro 5 |C. Wagner 2
Marqués de Maricd 5 |Carlos Géis 2
Rita de Macedo Barreto 5 |Casimiro de Abreu 2
Ana de Castro Osério 4 |Confiicio 2
C. W. Armstrong 4 |Domingos Gongalves de Magalhdes 2
Delminda Silveira 4 |Emilio Faguet 2
A. F. de Castilho 3  |Fabula indigena 2
Afonso Lopes Vieira 3 |Henrique Coelho 2
Aristdteles 3 |Joaquim Manoel de Macedo 2
Carlos Porto Carreiro 3 |Julia Lopes de Almeida 2
Fagundes Varela 3 |Lauro Miiller 2
Hildrio Ribeiro 3 |Luis Delfino 2
J. Pinto e Silva 3 |Miguel Couto 2
Jodo de Deus 3 |Mme. Permond 2
Lemos Brito 3 |Odilon Fernandes 2
Luis Guimaraes Juinior 3 |Pitdgoras 2
Orisson Marden 3 |Vieira 2

Fonte: Elaborado pelo autor.
T N#o estdo incluidas as assinaturas que aparecem somente uma vez.

Nao seria possivel — nem particularmente revelador — tomar a
biografia de todos os autores com textos incluidos na Série Fontes.
Entdo decidimos examinar a biografia apenas dos autores com cinco ou
mais textos incluidos, porque isso, como jid mencionado, pode revelar a
afiliagdo da autoria a dados discursos. Assim, analisamos a biografia de
Rui Barbosa, Olavo Bilac, Coelho Neto, Valdemiro Potsch, Afonso
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Celso, Guerra Junqueiro, Marqués de Maricd e Rita de Macedo Barreto.
Ainda, devido as cinco cita¢des assinaturas “Do Cdédigo dos Escoteiros”,
na andlise que se apresenta na secdo 4.5, tecemos algumas
consideracdes a respeito do papel do escotismo na veiculacdo de
discursos civico-nacionalistas.

Como se pode observar na Tabela 2, Rui Barbosa (1849-1923) é
o autor com mais textos incluidos na Série Fontes. Jurista, politico,
diplomata, escritor, filélogo, tradutor, jornalista e advogado, Rui
Barbosa de Oliveira foi um dos artifices da Republica brasileira.
Durante cerca de cinquenta anos, foi figura de grande evidéncia na
politica interna e externa do pafs. Machado e Mélo (2007) alistam parte
das atividades que Barbosa desenvolveu nessas dreas:

Na Republica, foi Ministro da Fazenda e Senador.
Participou ativamente da criacdo dos primeiros
decretos do governo provisdrio, inclusive
sugerindo o nome oficial do pais compativel com
o regime federativo estabelecido: Estados Unidos
do Brasil [...]. Ele contribuiu significativamente
na elaboragdo do projeto da primeira Constitui¢do
republicana, datada de 1891. Foi candidato a
presidéncia por duas vezes, em 1910 e em 1919,
ndo obtendo éxito nas elei¢des. [...] Rui Barbosa
foi também Embaixador Extraordinario do Brasil,
em missdo especial, em 1907, na Segunda
Conferéncia da Paz, em Haia, e em 1916, nas
festas do Centendrio da Independéncia Argentina,
na cidade de Buenos Aires. Em 1921, foi eleito
Juiz da Corte Permanente de Justica Internacional,
com sede em Haia [...]. (MACHADO; MELO,
2007, p. 183).

Rui Barbosa agiu em defesa do federalismo, do abolicionismo e,
posteriormente, do civilismo, tendo sido candidato a Presidéncia da
Republica contra 0 Marechal Hermes da Fonseca. Também se dedicou a
literatura, sendo membro fundador da Academia Brasileira de Letras e
ocupando sua presidéncia entre 1908 e 1919.

Barbosa servia-se frequentemente, em suas andlises e
argumentagdes, de dados historicos, estatisticos e cientificos tanto
relativos ao Brasil quanto a outros paises. No seu longo relatério sobre a
Reforma do Ensino Primdrio (BARBOSA, 1947 [1883]), por exemplo,
ao tratar do nimero de alunos em cada classe, Barbosa apresenta dados
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de vdrios paises europeus e de mais de uma dezena de cidades
americanas.

Como vimos no Capitulo 3, é discurso comum entre a
intelectualidade brasileira da Primeira Republica, a dentincia do “atraso”
do Brasil em relacdo a Europa e aos Estados Unidos. Como outros
intelectuais do periodo, Barbosa estabelecia frequentes comparagdes
entre a realidade brasileira e desses paises e apontava “a necessidade do
pais seguir os exemplos de organizacdo desses paises que se
encontravam em ‘melhores condi¢des’, em termos de organizacgdo, para
seu desenvolvimento material” (MACHADO; MELO, 2007, p. 184).

Rui Barbosa foi uma das figuras publicas mais notdrias de seu
tempo e encarnava os discursos republicanos de nova civilidade,
modernizagdo do Estado e universalizacdo da educacdo. Assim, a
inclusdo de 15 textos seus (oito citacdes, seis trechos de discursos e um
trecho de memoria) evidencia a afiliacdo da autoria da Serie Fontes a
ideologia republicana e também aos discursos de reforma moral e
intelectual da nacdo. A esse respeito, observem-se uma citacdo de
Barbosa no Terceiro Livro e um pequeno trecho de discurso,
apresentado no Quarto Livro:

A fé que se professa, quando os labios ndo mentem, € a que nos
estd no coragdo, nas crengas, nas idéias. Mas, as idéias, as
crengas, o coracdo do homem se estampam na sua vida. Os seus
atos sdo o espelho da sua consciéncia, o reflexo dos seus
sentimentos, a linguagem das suas convic¢oes. (TL, licdo 70).

81. As boas accoes
Ruy Barbosa

Quando praticamos uma ac¢do boa, ndo sabemos se € para hoje,
ou para quando. O caso é que seus frutos podem ser tardios, mas
sdo certos. Uns plantam a semente da couve para o prato de
amanha, outros a semente do carvalho para o abrigo do futuro.
Aquelles cavam para si mesmos. Estes lavram para o seu pais,
para a felicidade dos seus descendentes, para o beneficio do
genero humano. (QL, licdo 81).

No primeiro texto, Barbosa, a sua maneira, faz um elogio ao ato
responsavel, mas pde o sujeito como fonte do seu psiquismo. Porém,
como destaca Bakhtin [Volochinov] (1981), o psiquismo interior é
signico, portanto socialmente constituido. Entdo, as ideias, crencas e
convicgdes do homem tem origem social. Assim, os atos do homem



286

espelham ndo somente sua consciéncia, mas também os valores no
horizonte social de sua época.

No segundo texto, valoriza-se a abnegacio, a doagdo de esforgco
ao bem das geracdes futuras. Em ambos os textos, apresenta-se o
discurso da elevag¢do moral do cidaddao, como forma de garantir o bem
da patria.

O autor com segundo maior nimero de textos incluidos na Série
Fontes (dez), é Olavo Bilac (1865-1918). Poeta e jornalista, Olavo Brés
Martins dos Guimardes Bilac dedicou-se também a literatura infantil.
Em 1907, foi eleito “principe dos poetas brasileiros” pela revista Fon-
Fon (HANSEN, 2009). Essa escolha consolidou a imagem de Bilac
como o representante maior da escola poética parnasiana, caracterizada
pelo purismo linguistico e pelo discurso em defesa da variedade culta da
lingua em oposicao as variantes populares.

Oficialmente, a escola parnasiana dura desde 1882, ano da
publicacdo de Fanfarras, de Teofilo Dias, até 1922, com a realizagdo da
Semana de Arte Moderna (BOSI [1974], 2006). Mas, na prética, esse
limite final € bem posterior. Em Santa Catarina, por exemplo, Barreiros
Filho'”” publica poemas parnasianos em jornais até, pelo menos, fins da
década de 1950 (SOARES, 1999). A longa permanéncia deste estilo
literdrio entre nds € um indicio de que a acdo das forcas centripetas se
tenha feito sentir fortemente em Santa Catarina durante largo tempo.
Assim, a longa duracdo da Série Fontes, que causou espanto ao autor
desta tese (v. Introdugdo), pode ser explicada pela permanéncia — até a
década de 1950, pelo menos — dos discursos sobre a lingua que orientam
a sua autoria.

Voltando a Bilac, este ficou mais conhecido como poeta. Porém,
segundo Scherer (2009), em tempos recentes, pesquisas nos jornais da
época revelaram a uma marcante presenca do seu trabalho como
cronista. E € a partir desse ponto de observacdo que acompanha as
reformas urbanas do Rio de Janeiro, a que nos referimos no Capitulo 3,
tornando-se porta-voz do discurso da modernizagdo. Conforme Scherer,
“Defensor extremado do progresso, da tecnologia, das reformas urbanas
de sua época, entusiasta do bota-abaixo carioca, admirador da dupla — a
la francesa — Rodrigues Alves e Pereira Passos — [Bilac] foi um homem
do seu tempo, vivendo-o de forma intensa.” (SCHERER, 2009, p. 90).

7 Francisco Barreiros Filho (1891-1977), que ndo tem nenhum texto incluido
na Série Fontes, foi diretor e professor de Lingua e Literatura Verniculas na
Escola Normal, sucedeu a Henrique Fontes no comando da Diretoria de
Instrucdo Piblica e ocupou vérios outros cargos publicos (SOARES, 1999).
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Segundo Hansen (2011), a partir de 1907, Bilac engaja-se no
movimento pelo servico militar obrigatdrio, em que se envolverd até sua
morte, em 1918. Em 1916, fundou a Liga de Defesa Nacional, a qual
ainda existe e mantém em seu estatuto o discurso nacionalista original:

Art. 2° - A LIGA DA DEFESA NACIONAL tem
como finalidade precipua robustecer, na opinido
publica nacional, um elevado sentimento de
patriotismo.

Pardgrafo Unico - Para atendimento da sua
finalidade, a LIGA DA DEFESA NACIONAL
tem como objetivos: I) defender a idéia da
integridade territorial e da integracdo nacional; II)
promover a formagdo moral da pessoa humana em
todas as suas dimensdes; III) prestigiar a cultura e
os valores nacionais; IV) estimular a participacio
da juventude estudantil e operdaria em Campanhas,
Concursos e outros eventos de carater civico, em
especial sobre vultos histdricos; V) difundir a
educacdo civica, o amor a justica e o culto do
patriotismo, por toda a comunidade; VI) estimular
o estudo e o amor a Histdria do Brasil e as nossas
tradigoes; [...]
(http://www.ligadadefesanacional.org.br/liga/index.p
hp/estatuto-atual).

Podem-se perceber acima alguns dos discursos que constituem o
contexto ideoldgico no qual se deu a concepgdo e publicagdo da Série
Fontes: patriotismo, defesa da integridade do territério, moral e civismo,
valorizag¢do das tradicdes. A Liga de Defesa Nacional, que ja foi uma
entidade poderosa na disseminag¢do dos discursos patridticos, hoje é
praticamente desconhecida. Como destaca Bakhtin [Volochinov],

Para que o objeto, pertencente a qualquer esfera
da realidade, entre no horizonte social do grupo e
desencadeie uma reagdo semiotico-ideoldgica, é
indispensavel que ele esteja ligado as condig¢des
socio-econdmicas essenciais do referido grupo,
que concerne de alguma maneira as bases de sua
existéncia material. (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1981, p. 45).
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Entdo, a pequena expressividade da LDN em nossos dias mostra
que, no horizonte apreciativo atual, esses discursos nacionalistas ja nao
tém como se firmar'®. Assim, a faléncia quase completa da LDN
significa uma reconfiguracdo nas ideologias dominantes e a faléncia do
discurso nacionalista, especialmente em sua modalidade patridtico-
ufanista.

Bilac também se destacou como autor de varios livros infantis,
geralmente em coautoria com Coelho Neto ou com Manuel Bonfim.
Segundo Hansen (2011, p. 8), “Bilac foi o autor mais prolifico de textos
originais para as criangas brasileiras de seu tempo”. Destinados ao uso
escolar, esses livros caracterizam-se pelo discurso nacionalista. Mas,
segundo Hansen, o nacionalismo de Bilac afasta-se da vertente ufanista:

Existem, porém, algumas diferencas entre Bilac e
o ufanismo stricto sensu, melhor representado por
Afonso Celso, as quais residem no fato de que
para o conhecido poeta, assim como para outros
de sua geragdo, qualquer previsdo otimista para o
Brasil dependia da efetiva execu¢do de um projeto
nacional. Trata-se, portanto, de um otimismo
relativo e ndo do otimismo ingénuo e
incondicional propugnado pelo autor do Porque
me ufano. (HANSEN, 2011, p. 4, grifos no
original).

Na Série Fontes, intercalam-se dois contos infantis, uma saudacio
civica e sete poemas entre os quais, o famoso “Lingua Portuguesa” (QL,
licdo 47). No Quarto Livro, encontra-se este poema de Bilac,
valorizando a casa materna:

108 Mas esses discursos nacionalistas nio estao, de forma alguma, calados. Por exemplo,
recentemente, um grupo de estudantes universitarios gatichos mobilizou-se para
recriar a Arena, partido de direita que proveu sustentacio ao regime militar no Brasil.
Segundo o jornalista Leandro Kleber, “a sigla [...] se denomina conservadora,
nacionalista e assumidamente de direita” (KLEBER, Leandro. Grupo tenta recriar a
antiga Arena, que deu sustentagdo ao regime militar. Correio Braziliense. 14 nov.
2012. Disponivel em:
http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/politica/2012/11/14/interna_politic
a,333675/grupo-tenta-recriar-extinta-arena-que-deu-sustentacao-ao-regime-
militar.shtml. Acesso em: 12 mar. 2013.)
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13. A casa
Olavo Bilac

Vé como as aves tém, debaixo d’asa,
O filho implume, no calor do ninho!...
Deves amar, crianga tua casa!

Ama o calor do maternal carinho!

Dentro da casa em que nasceste és tudo...
Como tudo € feliz, no fim do dia,
Quando voltas das aulas e do estudo!
Volta, quando tu voltas, a alegria!

Aqui deves entrar como num templo,
Com a alma pura, e o coragio sem susto:
Aqui recebes da Virtude o exemplo,
Aqui aprendes a ser meigo e justo.

Ama esta casa! Pede a Deus que a guarde,
Pede a Deus que a proteja eternamente!
Porque talvez, em lagrimas, mais tarde,
Te vejas, triste, desta casa ausente...

E ja homem, ja velho e fadigado,

Te lembraras da casa que perdeste,

E hés de chorar, lembrando o teu passado...

— Ama, criancga, a casa em que nasceste! (QL, licdo 47).

Apresentada como local de acolhimento e seguranga, a casa é
valorizada no texto como materializacdo da familia. Isso corresponde
aos discursos de valorizacio da familia como unidade da patria. E
interessante observar, nas duas ultimas estrofes, a mobilizacdo do
discurso da perda como acessorio ao discurso de valoriza¢do da familia.
Como discutido no Capitulo 1, encontram-se, na arena do enunciado,
mdltiplas vozes, algumas em concordancia, outras em oposi¢cdo. Como
destaca Bakhtin (1998b), o enunciado concreto sempre encontra o
objeto envolvido numa rede de fios dialégicos, resultado de muitos ji-
ditos sobre ele. A casa materna, valorada pela crianca como local de
acolhida e conforto, significa para o velho saudade e sofrimento pela
perda. Assim, o poema, ao confrontar com o discurso da alegria do lar o
da tristeza de sua perda, visa criar no aluno uma meméria de futuro de si
mesmo como velho. Deste modo, ele se torna capaz de antecipar em si
proprio a saudade e o sofrimento pela perda do lar, dos pais, passando a
perceber a felicidade do lar como transitéria e conferindo-lhe, portanto,
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maior valorizagdo. Como se verd na se¢do 4.5, hd mais momentos na
série em que o discurso da perda aparece com essa intencionalidade.

Coelho Neto € o terceiro autor com mais textos incluidos na Série
Fontes (nove). Henrique Maximiano Coelho Neto (1864-1934) foi
cronista, folclorista, romancista, critico literdrio, teatr6logo, politico e
professor. Foi membro fundador da Academia Brasileira de Letras.
Participou dos movimentos pela abolicio da escravatura e pela
proclamacdo da repiblica. Como literato, foi execrado pelos
modernistas, que o consideravam o representante maior do passadismo e
de uma literatura alienada em relacdo aos problemas sociais da época.
Segundo Moraes (1996),

A figura literdria de Henrique Maximiano Coelho
Netto [...] se tornara o antipoda da arte que se
impunha como nova. No processo de
sedimentacdo da vanguarda brasileira, o escritor
maranhense passou a simbolizar todo um periodo
beletristico e vazio que sucedera a Machado de
Assis e Euclides da Cunha. Encarnava a literatura
oficial da Academia Brasileira de Letras, de que
fora fundador e, em 1926, presidente, figurando
como exemplo de expressio hedonistica.
Manchava-lhe ainda a efigie um desabusado
verbalismo, visto por muitos de seus detratores
como ornamental, vazio, apenas um artificio que,
ao privilegiar a forma - a brilhatura
plastica/sonora das palavras —, provocava o
afastamento das causas mais prementes de sua
época. Com todos esses “atributos” e mais a
circunstancia de que, no periodo mais beligerante
do modernismo, Coelho Netto era um
sobrevivente da “belle époque” literdria, em plena
atividade, a ele destinava-se prioritariamente os
ataques da “matilha do futurismo”, como
qualificara os modernistas em uma carta de 1923.
Os outros dois escritores simbolos de uma época
singular — a do culto a palavra — ja haviam
descido a campa. Nesse mesmo 1923, morrera Rui
Barbosa; em 1918, Olavo Bilac. (MORAES,
1996, p. 104-105).
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E curioso que o mesmo Coelho Neto, segundo Niskier (2010),
tenha-se adiantado a mentalidade geral da época ao manifestar um
discurso em defesa da natureza:

Naquela época, Coelho Neto utilizou a sua pena e
a elogidvel eloquéncia para engrossar a voz de
autores como Euclides da Cunha, que também se
insurgia contra os desmatamentos e as queimadas,
especialmente na Amazonia. Uma atitude que
hoje pode ser considerada de vanguarda.
(NISKIER, 2010, p. 57).

Nao é casual que os tré€s autores mencionados por Moraes na
penultima citacdo acima — Coelho Neto, Bilac e Rui Barbosa — sejam
justamente aqueles cujos textos Fontes escolheu prioritariamente para
compor sua série de leitura. Esses trés autores eram também 0s maiores
representantes do culto a lingua nacional, de sua preservacdo — da
variedade de prestigio da época, bem entendido — como simbolo da
nacionalidade. Encarnavam em seu discurso sobre a lingua, as forgas
centripetas Bakhtin (1998b), em oposi¢cdo as propostas linguisticamente
descentralizadoras dos modernistas.

Além da publicacdo de poemas parnasianos em jornais até a
década de 1950, é também forte indicio da permanéncia dos discursos
de unificacdo e purismo linguistico entre nés o longo tempo decorrido
desde a Semana de Arte Moderna 1922 até a introducdo oficial do
modernismo na arte catarinense. A estética modernista, que tinha como
um dos seus principios basilares a valorizagdo da linguagem popular
(BOSI, 2006), s6 conseguiu constituir-se em Santa Catarina na segunda
metade da década de quarenta, vinte e cinco anos depois da Semana de
Arte Moderna. Como descrevem Guerra e Blass,

Por mais de duas décadas Santa Catarina se
manteve refratria as influéncias modernistas que
emanavam de Sao Paulo. Virias razdes t€m sido
arroladas para justificar esta postura. A principal
delas reside na convicgdo realista/parnasiana
preponderante na maioria da intelectualidade
catarinense da época, em que se destacava a
personalidade forte de Altino Corsino da Silva
Flores (1892-1984). Usando como trincheira a
revista Terra, que circulou entre Margo/1920 e
Janeiro/1921, e da qual fora o seu editor-chefe,
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Flores desenvolveu uma pregacdo sistematica
contra as ideias modernistas. (GUERRA; BLASS,
2009, p. 21).

Assim, mesmo quando Fontes publica o ultimo volume de sua
série, em 1930, ainda imperam em Santa Catarina os discursos de
purismo linguistico. Cremos mesmo que a valoracdo de dado autor
como modelar, no sentido de uso candnico da lingua portuguesa, seja
um importante critério seguido pela autoria na escolha dos textos.
Imbuido dos valores da ideologia dominante, € de se esperar que Fontes
rejeite o plurilinguismo e adira ao discurso da lingua Unica como
necessdria a construcio da nacionalidade (BAKHTIN, 1998b).

Lembramos que os discursos de unificacio da lingua estdo
associados a ideologia do nacionalismo (BAKHTIN, 1998b;
STEINBERG, 1997). Desta forma, a longa dura¢io dos discursos do
purismo linguistico em Santa Catarina, evidenciada na permanéncia do
estilo parnasiano e na dificuldade de instalacdo da estética modernista,
sugere que a ideologia nacionalista também tenha sido dominante por
largo tempo em Santa Catarina.

O quarto autor com mais textos na Série Fontes é Valdemiro
Potsch, com seis trechos de livro didatico, todos incluidos no Terceiro
Livro. Potsch era bacharel em medicina e lecionou no Colégio Pedro
Segundo a partir de 1917. Segundo Santos e Selles (2011), 14 lecionou
Portugués, Geografia, Ciéncias Fisicas e Naturais e Histéria Natural.
Publicou uma extensa lista de livros didaticos, que tiveram reimpressdes
até a década de 1970. O primeiro destes livros, Histéria Natural ou o
Brasil e suas riquezas, foi publicado em 1921. Segundo o préprio
Potsch, sua motivagcdo para escrever o livro decorreu do fato de que,
apds pesquisa, concluiu faltar no pais um livro

que se ocupasse com 0s animais, os vegetais e 0s
minerais sob o ponto de vista nacional e apontasse
aos brasileiros os imensos recursos naturais cuja
explorag@o nos daria proeminente posicdo entre as
maiores e as mais poderosas poténcias do mundo.
(POTSCH, 1960 apud CHAVES, 2010, p. 119).

Potsch, portanto, estava imbuido de valores patriticos. Além
disso, seu discurso é também um enfrentamento a pritica, em livros
didaticos da época e anteriores, de trazer conteudos relativos a histéria e
a geografia de paises europeus, fato, como vimos, criticado por Orestes
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Guimardes no seu Parecer sobre a Adopgdo de Obras Didacticas
(GUIMARAES, 1911).

Entdo, a selecdo de seis textos de Valdemiro Potsch também
manifesta a afiliacio da autoria da Série Fontes a ideologia do
nacionalismo. Anteriormente, na secio 4.3, jd analisamos um texto de
Valdemiro Potsch em que se manifesta o discurso nacionalista. Em
outro texto do Terceiro Livro, “Ferro” (TL, li¢do 26), o nacionalismo
também aparece, em sua vertente ufanista, mas agora mesclado a um
discurso de critica aos desmazelos nacionais, o que € muito raro na Série
Fontes. Ap6s apresentar a importancia do ferro, listando alguns de seus
usos, 0 texto continua:

Pois bem, o ferro que possuimos da para abastecer o mundo
inteiro em todas as suas necessidades, durante centenas e
centenas de anos!

Minas, Sdo Paulo, Mato Grosso € Rio Grande do Sul sido
Estados riquissimos de ferro.

Encontram-se em Minas montanhas colossais formadas
unicamente deste mineral. As maiores jazidas que 14 existem sdo
constituidas do minério de ferro denominado oligisto. Também &
muito abundante em Minas o itabirito, uma rocha formada de
quartzo e oligisto.

No reino mineral o ferro representa a maior riqueza do Brasil.
O nosso pais tem o 1° lugar no mundo como produtor de ferro.
Entretanto, ainda importamos cerca de 80 mil contos de réis na
compra anual de ferro e agco! (TL, licdo 26, grifos no originalwg).

Observa-se como o discurso do nacionalismo ufanista manifesta-
se nas escolhas lexicais que compdem um estilo hiperbdlico (‘o mundo
inteiro”, “durante centenas e centenas de anos”, “riquissimos”,
“montanhas colossais””) e na marcacdo do acento expressivo mediante
negritos ¢ um ponto de exclamacdo. Nao hd qualquer pretensdo de
objetividade como hoje esperamos na constru¢io do texto didatico. No
horizonte apreciativo da época, essa conformacdo do livro diddtico
serve, como vimos repisando, a uma acio sobre o aluno, desenvolvendo-
lhe um sentimento de admira¢do e confianca na pétria. Desta
identificacdo afetiva com o ideal da pétria depende sua adesdo ao
discurso nacionalista.

"% Um vez que, no Terceiro Livro, s6 aparecem grifos nos textos de

Valdemiro Potsch, supomos que os mesmos estdo no texto original e
tratamo-los como marcas de autoria de Potsch e ndo de Fontes.
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O 1ltimo periodo do texto surpreende pelo tom de critica velada a
administragdo publica. E trata-se de uma critica dura, marcada
linguisticamente pelo uso de itdlicos e novamente do ponto de
exclamacgdo, agora com valor bastante diverso daquele com que foi
empregado trés pardgrafos acima. Nesse breve periodo, revela-se como,
para Potsch, o amor a pdtria ndo implicava a auséncia de critica aos
problemas nacionais. Na edicdo do livro de leitura de 1951, esse periodo
nio aparece mais. Mas tal se dd, mais provavelmente, porque, com a
mudanca da moeda e das proprias condi¢des nacionais, o trecho teria
perdido seu valor como informagdo. Cremos que, se o trecho ndo
coubesse no projeto de dizer inicial de Fontes, teria sido suprimido ja na
primeira edi¢@o do Terceiro Livro.

Diferentemente desse texto com contetido nacionalista, 0os quatro
outros textos de Potsch incluidos na série mostram-se, a primeira vista,
essencialmente voltados para o objeto do discurso: “Sangue” (TL, licdo
6) traz informacdes a respeito do aspecto do sangue e dos elementos que
o compdem; “Péssaros” (TL, licdo 22) traz uma descri¢do sumdria dos
pdssaros e trata de sua utilidade; “Germinagdo” (TL, li¢cdo 55) explica o
processo de germinacdo das sementes e as condicdes em que se di;
“Mudsculos” (TL, licdo 66) traz explicacdes sobre os musculos. Mas,
como se pode ver no exemplo abaixo, o estilo nos textos de Potsch
afasta-se do chamado estilo objetivo que normalmente associamos ao
texto didatico atualmente:

6. Sangue
(Valdemiro Potsch)

A cdr do sangue que tendes visto é vermelha rutilante, mas &le
pode também apresentar cor escura, quasi negra. Quando nos
pulmdes o sangue recebe o oxigénio, para conduzi-lo a todo o
corpo, fica de um vermelho brilhante. Quando dos tecidos éle
volta aos pulmdes, carregado de gdz carbdnico, tem cor escura,
quasi negra. Logo que nova carga de oxigénio recebe, o sangue
torna a sua linda cor.

O sangue ¢ um liquido, mas neste liquido existe uma infinidade
de pequenissimos globulos. E tdo numerosos se mostram os
glébulos dos 4 ou 5 litros de sangue do corpo que, colocados uns
em seguida dos outros, dariam uma extensdo de 175.000
quildmetros! Os glébulos, porque t€m exigiio tamanho, s6 podem
ser vistos com o auxilio do microscdpio. A maior parte deles sdo
globulos vermelhos e em nimero de 3 a 4 milhdes por milimetro
ctibico. Os outros, os glébulos brancos, que também existem,
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sd0 muito menos abundantes, ndo havendo mais de 75.000 por
milimetro cubico. (TL, li¢do 6, grifos no original).

Ao contrdrio dos textos didatico-cientificos, em que se busca um
efeito estilistico de total orienta¢do do discurso para objeto, percebemos
aqui uma orientacdo também para o interlocutor, mediante o uso da
segunda pessoa do discurso: “a cor do sangue que tendes visto”. Essa
orienta¢do para o interlocutor é também marcada pelo uso da linguagem
com um acento expressivo voltado a produzir no leitor uma impressao
de maravilha e assombro ante o conhecimento cientifico: “o sangue
torna a sua linda cor”; “uma infinidade de pequenissimos glébulos”.
Observando o contetido semantico-objetal do texto, percebemos também
a selecdo de uma informacdo destinada a causar assombro no leitor:
“colocados uns em seguida dos outros, dariam uma extensdo de 175.000
quildmetros!”. Como no texto sobre o ferro, o negrito e o ponto de
exclamacdo ajudam a marcar esse acento expressivo.

Em “Os péssaros”, o direcionamento do discurso para o leitor
vem na forma de um estilo exortativo. Depois de tratar da importancia
dos péssaros, o texto pede aos leitores que protejam os passaros:

Ai de nds, se ndo fossem as aves, principalmente os passaros
incansaveis, sempre a caga das larvas, destruindo os insetos, nao
consentindo na demasiada proliferacdo de tdo pequenos, mas
perigosissimos inimigos da nossa lavoura. Mesmo os periquitos
e os melros, que outra coisa ndo nos parecem fazer senido
destruir as sementeiras, sao dignos da nossa gratidao. Invadem, é
certo, os arrozais, freqiientam o milharal, comem e estragam
muitas espigas, mas também nos livram de milhdes de insetos
que um mal infinitamente maior nos haviam de trazer. Séde,
pois, amigos dos pdssaros, ndo os engaioleis jamais; deixai-os
livres na imensidade a voar e a cantar, cumprindo a missdo que a
natureza a €les destinou de proteger as plantacdes contra as
larvas, os gafanhotos e outros insetos. (TL, licdo 22, grifos no
original).

A orientacdo para o leitor se marca linguisticamente no uso do
modo imperativo e da segunda pessoa. Manifesta-se também na
previsdo da contrapalavra do leitor, na dialogicidade interna: os insetos
sdo “tdo pequenos”, mas “perigosissimos inimigos”’; periquitos e melros
“comem e estragam muitas espigas, mas também nos livram de milhdes
de insetos”. Um discurso ecoldgico incipiente visa a formar um sujeito
conscio das relacdes ambientais.
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Em “Germinagéo”, a orientacdo do discurso didatico para o leitor
também se marca pelo uso da segunda pessoa. Procurar-se regular as

acdes do sujeito, que € instado — discursivamente falando — a
experimentacdo, como se pode ver nestes dois pardgrafos do texto:

Se plantasseis a semente em uma cova muito profunda, ela,
entretanto, ndo nasceria. Por que? Porque nas camadas muito
profundas do solo o ar ndo penetra, e a semente tem necessidade
de ar para respirar, viver e germinar.

Se a plantasseis em uma terra muito seca, ela ndo nasceria
também. Por que? Sem dgua os tegumentos que envolvem a
semente nio se rompem, € ndo pdem em liberdade o embrido
encarcerado; sem a dgua nao se dissolvem as matérias nutritivas
com que o embrido se vai alimentar. (TL, licdo 55, grifos no
original).

E interessante perceber como em ambos os pardgrafos o autor faz
uma afirmacdo inicial e depois faz perguntas que ele mesmo responde.
Segundo Bakhtin (2006b), fendmenos como este parecem, a principio,
contrariar a ideia de que ndo pode haver didlogo entre as oracdes de um
texto. E préprio Bakhtin explica o que ocorre na verdade:

Muito amiude o falante (ou quem escreve) coloca
questdes no ambito do seu enunciado, responde a
elas mesmas, faz objecdes a si mesmo e refuta
suas proprias objecdes, etc. Mas esses fendmenos
ndo passam de representacdo convencional da
comunicagdo discursiva nos géneros primdrios do
discurso. [Essa representagdo caracteriza 0s
géneros retéricos (lato sensu, incluindo algumas
modalidades de popularizagdes cientificas),
contudo todos os outros géneros secunddrios
(artisticos e cientificos) se valem de diferentes
formas de introdugdo, na constru¢do do enun-
ciado, dos géneros de discurso primdrios e
relacdes entre eles (note-se que aqui eles sofrem
transformacdes de diferentes graus, uma vez que
ndo hd uma alternancia real de sujeitos do
discurso). (BAKHTIN, 2006b, p. 276).

No caso do texto de Potsch, desenvolve-se um didlogo entre duas
vozes, uma das quais, a que faz as perguntas € a voz do aluno, segundo
Potsch a concebe. No género fexto diddtico, portanto, o didlogo real
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aluno-professor € encenado nos limites de um enunciado. As marcas, as
“cicatrizes” (BAKHTIN, 2006b) dos limites entre os enunciados do
professor e do aluno no didlogo véo aparecer no texto com a sequéncia
afirmacg@o — pergunta — resposta.

Seguem-se a Valdemiro Potsch quatro autores, cada um dos quais
com cinco textos: Afonso Celso, Guerra Junqueiro, Marqués de Maricé
e Rita de Macedo Barreto. Afonso Celso de Assis Figueiredo Junior
(1860-1938) notabilizou-se como principal representante  do
nacionalismo ufanista. Professor, poeta, politico e historiador, € autor do
livro Por que me ufano de meu pais, escrito, segundo consta em seu
preficio, para seus filhos e para celebrar o quarto centendrio do
descobrimento do Brasil (AFONSO CELSO, 2002 [1900]). Desde sua
primeira publicagcdo, em 1900, o livro se tornou, segundo Bastos,

[...] leitura obrigatéria nas escolas secunddrias
brasileiras, tendo vdrias edicdes e tradugdes,
transformando-se em uma verdadeira cartilha de
nacionalidade [e] pode ser considerado um livro
[...] com funcdo moralizadora e intengdo
educativa, civica, patridtica e social, um pequeno
manual de educacdo civica. (BASTOS, 2002, p.
245-246).

Ao atribuir ao livro de Afonso Celso uma “fun¢do moralizadora e
inten¢do educativa, civica, patritica e social” e ao destacar seu largo
uso, Bastos destaca o papel de Afonso Celso, como idedlogo, na
formacdo de consciéncias na ideologia (BAKHTIN [VOLOCHINOV],
1981). No Primeiro Livro, foram incluidos dois poemas de Afonso
Celso, “Tico-tico” (PL, licdo 11) e “Ao entrar na aula” (PL, licdo 29).
Os outros trés textos sdo um poema “Em familia” (QL, licdo 9) e dois
trechos de Por que me ufano de meu pais (“Os portugueses”’, QL, licdo
45; “Os negros”, QL, licdo 50). A inclusdo de textos de Afonso Celso
revela também a adesdo da autoria da Série Fontes ao discurso do
nacionalismo ufanista, que aparece, por exemplo, no texto “Os
portugueses”’, do qual apresentamos dois paragrafos:

A historia ndo registra noticia de um povo que, com menos
recursos, mais fizesse do que o portugués. Larga é a sua
contribui¢do para o progresso humano, que nunca empeceu.
Subjugou o mar tenebroso, dilatou o perimetro aproveitavel do
planeta; e, sendo um dos mais diminutos e menos povoados
reinos da Europa, formou esse colosso — o Brasil. Da mostras de
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injustica e ingratidao o brasileiro que ataca ou deprime
Portugal.

[...]

Onde quer que os portugueses fixem domicilio, na Asia, na
Africa, na Oceania, dao bellos exemplos de unido, patriotismo,
amor ao trabalho, philanthropia; elevam monumentos 4 caridade
e 4 instruc¢@o. Em parte nenhuma ¢ infecunda a sua passagem.
(QL, ligdo 45, grifos nossos).

O discurso nacionalista aparece aqui na forma de valorizagdo das
origens da nacionalidade. Dai o texto apresentar os portugueses como
exemplos de unido, patriotismo, filantropia e de amor ao trabalho, a
caridade e a instru¢do. Percebemos também como a presenca desse
discurso, num texto que se caracteriza pelo monologismo, implica
esquecimentos, o apagamento de outros discursos. Observe-se, por
exemplo, a afirmacdo de que o povo portugu€s “nunca empeceu
[impediu] o progresso” humano. A aceitacdo dessa afirmacdo implica
que se desconsidere a mao de ferro com que Portugal governou o Brasil,
impedindo que aqui se desenvolvesse a instrugdo superior, a imprensa e
a industria téxtil. A aparente incongruéncia de elogiar as virtudes de um
povo que durante trés séculos fez sentir sobre o Brasil o poder do seu
mando explica-se pela necessidade de conferir uma durea de heroismo
ao nosso antepassado branco e reforcar na consciéncia do aluno o senso
de orgulho pelas origens da nagao.

Mas para que essa reacentuacdo do papel histérico do povo
portugués como heroico, filantrépico, caridoso, etc. ocorra, é preciso
que Afonso Celso, “armado” de seu discurso, penetre a “arena” do signo
e lute contra outros discursos, buscando apagi-los, desautoriza-los.
Como lembra Bakhtin [Volochinov] (1981, p. 46), “classe social e
comunidade semidtica ndo se confundem”, o que faz com que habitem
no signo valores sociais em conflito, tornando-o plurivalente. Assim, “A
classe dominante tende a conferir ao signo ideolégico um carater intangivel
e acima das diferencas de classe, a fim de abafar ou de ocultar a luta dos
indices sociais de valor que af se trava, a fim de tornar o signo monovalente
(BAKHTIN [VOLOCHfNOV], 1981, p. 46). Essa luta contra a
polivaléncia do signo pode ser vista na caracterizacdo como ingrato e
injusto a quem ataca Portugal.

O portugués Guerra Junqueiro comparece na Série Fontes com
quatro contos no segundo volume e uma citagdo no terceiro. Bacharel
em direito, Abilio Manuel Guerra Junqueiro (1850-1923) foi funciondrio
publico, poeta, prosador, politico e jornalista. No sitio eletrénico da
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Universidade de Coimbra, onde Junqueiro se formou, consta que ele foi
“o poeta mais popular da sua época” e que “sua poesia ajudou criar o
ambiente revoluciondrio que conduziu  implanta¢do da Republica™'°.
Ja Breunig destaca o cardter bem-humorado de parte de sua producgio
poética, servindo esse humor a causa da republica em Portugal. Todavia
ndo sdo textos dessa producdo poética que Fontes seleciona, mas quatro
contos de fundo moral, incluidos no Segundo Livro — “Docura e
bondade” (SL, licdo 15); “A alma” (SL, licao 29); “O talisman”(SL,
licdo 39); “O rico e o pobre” (SL, licdo 43) —, e uma citag¢do no Terceiro
Livro. Tomamos como exemplo o conto “A alma”, no qual se apresenta
a uma crianca, de maneira simples, o conceito de alma:

28. A alma

— Mamie, nem todas as creangas vao para o Paraiso. Outro
dia vi levar para o cemitereo um menino que tinha morrido; o seu
papae e as irmazinhas acompanhavam o caixdo e choravam tanto
que fazia pena. lam a chorar porque aquelle menino tinha sido
mau, nao é verdade?

— Naio; naturalmente foi sempre bom e sua alma, emquanto
choravam seus pais e suas irmds, jd estava vivendo feliz no
Paraiso.

— A alma, mamae; ndo sei o que isso é, ndo comprehendo
bem.

— Maria, acabas de dizer que tiveste pena de ver chorar as
duas pequerruchas.

— Tive, sim, mamae; tive muita pena.

— Ora bem; que € que no teu corpo estava desconsolado e
triste? Eram os bragos?

— Nao, mamae.

— Eram as orelhas?

— Oh! Nio, mamae; era ca dentro.

— Esse 1a dentro, Maria, é a tua alma, que se alegra ou se
entristece, que te repreende, quando fazes o mal, e que estd
satisfeita, quando praticas o bem.

Guerra Junqueiro (SL, licdo 28, grifos no original)
Observa-se como, nas duas tltimas falas do didlogo entre mae e

filha, o sentimento de empatia é transposto do plano das relagdes
humanas para o do mistico, do sobrenatural. Considerado o projeto de

1o http://www.uc.pt/antigos-

estudantes/perfil/perfil_memoriais/guerra_junqueiro
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formagdo moral da escola e, particularmente o projeto de Henrique
Fontes para formacgdo religiosa dos alunos, é necessdrio veicular o
discurso religioso mediante conceitos simples, facilmente apreensiveis
pela crianca.

Mariano José Pereira da Fonseca, o Marqués de Maricd (1773-
1848), foi prosador, filésofo e politico. Formado em Filosofia por
Coimbra, esteve trés anos preso por participar do movimento da
Inconfidéncia Mineira. J4 ligado ao governo brasileiro, participou
também da Independéncia e da elabora¢do da Constituigdo do Império.
Foi Conselheiro de Estado, Ministro da Fazenda e Senador. Sua obra
mais conhecida e que o tornou célebre é Mdximas, Pensamentos e
Reflexoes, um volume com 4188 frases contendo reflexdes e
ensinamentos morais. Na edi¢do digital dessa obra (MARQUES DE
MARICA, 2006 [1839]), encontra-se uma Nota Informativa, assinada
por Carlos Septlveda, onde se 1€:

Na tradi¢@o dos livros de sabedoria, desde as
referéncias do Velho Testamento, as Médximas do
Marqués de Maricd ndo foge [sic] ao perfil
conservador que costuma marcar este tipo de
género literdrio, sobretudo em seu recorte moral.

[...]

Para o leitor atual, as famosas maximas do
Marqués servem talvez de retrato do senso
comum, ou melhor: sdo documento relevante do
que pretendiam nossas elites e de como
construfam seus valores politicos, sociais, éticos e,
acima de tudo, o patriménio moral, sempre
legitimado pela religido. (in MARQUES DE
MARICA, 2006).

Das cinco maximas do Marqués de Maricd incluidas na Série
Fontes, quatro aparecem no terceiro volume e uma no quarto. Todas
estdo reproduzidas abaixo.

Atendamos mais ao que diz de nds a nossa consciéncia que os
homens; ela nos conhece melhor do que eles. (TL, li¢ao 5).

As amizades dos maus sdo contagiosas: pervertem os bons. (TL,
licdo 18).

O amigo apaixonado €, ordinariamente, inimigo inexoravel. (TL,
licdo 27).
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A inveja ndo sabe avaliar os invejados, porque os vé de esguelha
e obliquamente. (TL, licdo 27).

A companhia dos livros dispensa com vantagem a dos homens.
(TL, licdo 81).

A educagdo por bons exemplos é mais eficaz do que por boas
doutrinas. (QL, licdo 6).

Estilisticamente, observe-se o emprego de uma modalizagdo
déontica de obrigacdo, mediante o uso do modo imperativo, na primeira
maxima, o que marca um discurso dirigido ao interlocutor e revela a
intencdo pedagdgica de formar sua consciéncia pelo discurso
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981). Observe-se também o uso
exclusivo do presente do indicativo, que confere as maximas um tom de
verdades universalmente vdalidas. A unica marca de modalizacdo
epistémica de didvida é o modalizador “ordinariamente”, na terceira
maxima, que abre a possibilidade para um discurso que se contraponha
ao fim da amizade como inimizade. Entdo, o discurso nas maximas
busca apagar todos outros possiveis outros discursos, reduzir o
plurilinguismo e fazer soar no enunciado uma sé voz (BAKHTIN,
1998b).

Entre os autores com cinco ou mais textos na série, inclui-se, por
fim, Rita de Macedo Barreto, autora da série didatica de leitura
Coragoes de Criangas, cuja primeira edicdo € de 1913. Todos os textos
de Rita Barreto incluidos na Série Fontes estdo no Terceiro Livro. Sdo
quatro contos — “A caridade” (TL, licdo 21), “Nao condenemos sem
provas” (TL, licao 27), “A rua” (licdo 38), “Ordem e progresso” (TL,
licdo 71) — e uma citacdo na licdo 69. Segundo Pinheiro (2009), Barreto
fazia parte de um grupo de professores paulistas que, desde o século
XIX, discutia os rumos da educagdo. Pinheiro afirma que

O fato de [Rita Barreto] ser uma mulher
escrevendo livros diddticos as criancas é um
elemento a ser considerado, pois, por si mesma, a
escrita de Rita Barreto jd implica numa
representacdo. Além disso, era pensamento da
época, que ninguém melhor do que a mulher, com
seu espirito maternal, para entender os desejos
infantis. (PINHEIRO, 2009, s. p.).
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Essa importancia da condi¢dio de mulher de Rita Barreto
evidencia-se no preficio dos livros da série, assinado por Arnaldo
Barreto:

Maie de oito filhos, e mie extremosa, a autora,
no seu trabalho nada mais fez do que reproduzir
as acgdes que ia observando, dignas de registro,
em cada um delles, 4 medida que se lhes iam
evoluindo os bons sentimentos. Cada um € o
protagonista de algumas das narrativas, assim
como cada assumpto é uma acc¢do surprehendida
em flagrante na sua vida infantil.

Dahi nascem a simplicidade e sentimento de
todas as historietas, que deverdo certamente
influir com toda a sua forca emotiva, na formagdo
éthica dos pequenos leitores a que se destinam. (in
BARRETO, 1920, p. 9).

Como vimos no Capitulo 3, um dos principios do discurso
positivista era a precedéncia da educacdo familiar, na qual a mulher
tinha papel central, por representar, no idedrio positivista, o poder
espiritual da familia. Assim, a escolha de Fontes por incluir cinco textos
de Rita Barreto pode representar também uma afiliacdo a esse discurso
que une maternidade e instru¢do. A esse respeito € interessante observar
que, exceto talvez por Potsch, todos os demais autores com maior
quantidade de textos citados notabilizaram-se por sua acdo em outros
campos que ndo a produgdo de livros didéticos. J4 Rita Barreto s6 ficou
conhecida como autora de livros escolares. Entdo a relativa preferéncia
da autoria da Série Fontes pelos textos dessa autora pode estar ligada ao
fato de se tratar de uma mulher. Abaixo, reproduz-se o conto “A
caridade”:

21. A caridade
(Rita Barreto)

JULIA tinha tres filhas: Ana, Amélia e Alzira.

No dia de Natal chamou-as € a cada uma deu 15$000,
dizendo-lhes:

— Com ésse dinheiro podem vocés comprar o que lhes
aprouver.

Ana comprou uma boneca.

Amélia comprou uma peca de fita e, com o resto do dinheiro,
belos doces e sorvetes.
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Alzira, tendo ido a casa de uma vizinha muito pobre e que
estava com uma filha doente, deu-lhe todo o seu dinheiro.

A vizinha ficou muito contente, ajoelhou-se aos pés da
menina, e disse-lhe :

— Minbha filha, Deus te abencde! A minha pobre doente j4 ndo
tinha mais remédio, e hoje talvez ndo pudesse tomar um caldo.

A noite Julia estava na varanda com as filhas. Ana, muito
alegre, mostrava a sua bonéca; Amélia dizia que achara
deliciosos os ddces e sorvetes.

Alzira permanecia calada.

— Sabes Maméae, o que Alzira fez do dinheiro que lhe deste? —
disse Ana. Deu-o todo a nossa vizinha, a Gertrudes? Que tola,
nao?!

— Talvez que eu seja tola, mas o contentamento que da a tua
bonéca, o prazer de Amélia ao saborear os sorvetes e doces, estdo
muito longe da satisfacdo que tive ao ver sorrir a nossa pobre
vizinha, quando lhe ofereci o dinheiro que iria dar conforto a sua
querida doente!

— Tens razdo, minha filha, disse Julia, abragando-a. Nao ha
nada mais sublime do que a CARIDADE. (TL, ligdo 21).

Aparece no texto o discurso da caridade, do compadecer-se com
o sofrimento alheio. Numa projeto ideoldgico de unidade nacional,
interessa desenvolver no aluno a solidariedade em relacdo aos pobres,
seja na forma da acdo da esmola, como aparece no texto, seja na forma
mais passiva da mera empatia. Observe-se que se apaga qualquer
discurso no sentido de, mediante reforma social, fazer com que os
pobres deixem essa condi¢do. O esquecimento das contradi¢des sociais
¢ necessdrio para fazer valer a ideologia da unidade nacional.
Estilisticamente, temos o destaque dado a palavra ‘“caridade”, que
aparece em caixa alta, como forma de conferir importancia ao conceito.

A selecdo dos autores dos textos intercalados na Série Fontes
pode ter-se guiado apenas pelo conteido temdtico dos textos. Mas
também € razodvel supor que o prestigio social do autor e suas posicoes
ideolodgicas, efetivamente, tenham sido um dos elementos a guiar a
autoria na selecdo dos textos. A esse respeito, observe-se que Francisco
Viana teve um unico texto incluido na Série Fontes, apesar de haver
pelo menos uma obra sua no acervo Fontes (uma exemplar da edi¢do de
1917 do terceiro volume de Leituras Infantis), de ter sido ele também
um importante autor de livros diddticos e de ter sido a sua série didética
adotada em Santa Catarina (v. subse¢do 4.1.1). E esse texto, cremos, s
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foi incluido na Série Fontes porque, apesar de ndo mencionar o nome de
Deus, orienta-se também pelo discurso da piedade:

44. Aos desamparados
Francisco Viana

Eu tenho muita piedade
De ver sozinhas nas ruas
Essas criangas de idade
Inda tdo tenra e ja nuas,

Sem um lar para abrigé-las,
Sem um pao para comer,
Sem ter maes, para beija-las,
Sem ter no mundo um prazer.

Tao pequeninas, coitadas,
Nao veem o vacuo profundo
Que ja as traz afastadas

Das regalias do mundo!

Por isso, quando as diviso

A carregarem a cruz,

Eu pec¢o aos céus um sorriso,
Eu peco ao sol muita luz;

Que os raios nio sejam tredos

Nas noites de tempestade,

Que os ventos fiquem bem quédos,
Que as ampare a caridade;

Que tudo e tudo na terra
Lhes seja bom e propicio

E que as belezas que encerra,
Lhes sejam doce epinicio.

Eu peco a bela natura

Que, nessas almas douradas
De uma inocéncia tdo pura,
Lance a luz das alvoradas.

Brotai, intensos carinhos,

Nas almas cheias de amor,

P’ra que elas julguem seus ninhos

Como o crisol de uma flor. (TL, licdo 44)

O texto apresenta um eu-lirico em experimentacdo contemplativa
da pobreza, o que aparece estilisticamente marcada nos verbos: “Eu
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tenho muita piedade / De ver essas criangas”; “Porisso, quando as
diviso”; “Eu peco aos céus um sorriso / Eu peco ao sol muita luz”; “Eu
peco a bela natura”. Exceto pelo verbo pedir, todos os demais se
referem a experimentacdo de sentimentos e sensagdes. E, mediante o
verbo pedir, o sujeito delega a um terceiro, principalmente a natureza, a
sorte das criancas de quem se compadece. A pobreza resulta entdo,
naturalizada pelo discurso, como algo que simplesmente existe e sobre o
qual ndo se tem responsabilidade. Assim, apaga-se qualquer discurso em
que se denunciem as tensdes sociais que resultam na pobreza, porque
isso seria contrario ao projeto unificador da ideologia republicana.

Com relagdo a autoria material dos textos, devemos observar
ainda que o autor com mais textos incluidos na Série Fontes &
justamente o proprio professor Henrique Fontes. Entretanto, nfo
examinaremos nenhum dos seus textos nesta se¢do, uma vez que Varios
sdo examinados na se¢do 4.5.

Por enquanto, destacamos que, a medida que se avanca nos
volumes da série, cai a participagdo, na composicdo dos volumes, dos
textos elaborados ou adaptados por Henrique Fontes. No Primeiro Livro
de Leitura, os textos de Fontes ou por ele adaptados correspondem a
69% do total. Esse percentual cai para 47,5% no Segundo Livro e depois
para 16,6% e 44% no Terceiro Livro e no Quarto Livro,
respectivamente. Deve ter contribuido para isso o fato de que Fontes
teve menos tempo para elaborar e lancar os dois primeiros volumes que
os dois ultimos, que foram publicados uma década depois. Assim,
mesmo considerando que ele tenha elaborado também o terceiro volume
no inicio da década de 1920, como o prefacio do Terceiro Livro indica,
a publicacido dos dois dltimos volumes em 1929 e 1930 deve ter-lhe
permitido selecionar com mais calma os textos de que precisava para
compor esses volumes. E também razodvel supor que materiais
apropriados a leitura dos alunos mais velhos estivessem mais facilmente
disponiveis em jornais, revistas e livros.

Infelizmente, também ndo ha registro de Fontes quanto ao
processo de elaboragdo dos livros, ou seja, como coletava ou elaborava
os textos que os compdem. E também ndo temos registro de Fontes
quanto aos critérios para selecdo dos textos. Mas podemos supor que
Fontes seguia, como um dos critérios, a conformacdo geral do género
livro de leitura, conforme se apresentava na época — ainda que o critério
mais relevante fosse, como discutiremos na secdo 4.6, os discursos
presentes nos textos, visando a seu uso na formacgdo da consciéncia dos
alunos nas ideologias dominantes, de forma a corresponder ao projeto de
cidadao republicano que a escola foi convocada a formar.
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Lembramos que, dentro dos limites oferecidos pelo género, as
possibilidades que se oferecem para o autor construir seu enunciado
podem ser virtualmente infinitas (BAKHTIN, 2006b). A escolha do
género implica formas de enunciagdo, ndo uma fOrma. Assim, as
coercdes impostas pelo género sobre o enunciado sdo apenas um dos
fatores a constituir a autoria, a qual sempre se manifesta de uma maneira
tinica.

Na secdo 4.5, analisamos os textos de leitura e o glossario, cujo
interlocutor visado é o aluno. Como j4 fizemos em alguns momentos
aqui, investigaremos, entre outras coisas, como a presenca das
ideologias dominantes manifesta-se no contetido temdtico e nos aspectos
estilistico-composicionais dos textos.

4.5 OS TEXTOS DAS LICOES: DISCURSOS
MATERIALIZADOS E APAGADOS, ESTILO E TOM

De modo semelhante ao que se fez na secdo 4.2 com os prefécios,
analisamos agora os textos para leitura dos alunos incluidos na Série
Fontes, também buscando perceber como a relagdo com o interlocutor e
com a finalidade da Série Fontes — uma determinada formacdo dos
alunos — materializa-se nesses textos selecionados pelo autor.
Considerando que autoria sempre se constitui no interior de uma dada
esfera social, permeada por ideologias, analisamos também como se
manifestam nesses textos os discursos que incidem sobre a esfera
escolar na época, discutidos no Capitulo 3, e como sdo trazidos a favor
do projeto de dizer do autor. Também buscamos destacar os
apagamentos discursivos e sua relevancia no contexto do enunciado.

Dada a grande quantidade de textos de leitura na série, 340, ndo
nos seria possivel nem necessdrio discuti-los aqui um a um. Entao,
optamos por buscar perceber, mediante sucessivas abordagens aos
textos, regularidades quanto aos aspectos de composi¢do textual dos
volumes, quanto aos géneros do discurso dos textos para leitura e quanto
aos autores desses textos, andlises que desenvolvemos nas secdes
anteriores deste capitulo.

Também realizamos um levantamento do assunto geral de cada
texto, de forma a buscar perceber uma possivel ordenacéo dos textos por
assunto. Como se pode ver nos anexos, nos trés primeiros volumes, a
ordem dos assuntos € quase totalmente aleatéria. Em alguns poucos
casos, 0 mesmo assunto aparece em dois textos seguidos. O Quarto
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Livro parece ter sido o unico dos quatro volumes cuja composi¢cdo
textual revela certa ordenagdo por assunto. Percebe-se, por exemplo, que
os textos das licdes 2 a 12 tratam de assuntos relacionados a familia,
Depois, da licdo 13 a 18, os assuntos relacionam-se a casa. Em seguida,
nas licdes 18 a 21, o assunto é a pequena pdtria, a terra natal. Por fim,
nas licdes 22 a 30, o assunto é a patria. Entdo, percebe-se uma
organizagdo do menor para o maior, que corresponde a organizagdo
prevista no método intuitivo (v. 3.3). E corresponde também ao discurso
da patria como a familia ampliada, que aparece, por exemplo, neste

trecho do texto da licdo 20 do Quarto Livro:

A patria, — j4 o disse alguem, — é primeiramente a casa em que
nascemos, a casa de nossos pais, a casa de nossos filhos. Depois,
a patria é o povoado, a aldeia, a villa, a cidade, o municipio, em
que primeiro vimos a luz do dia, reunidio de nossas casas,
cohabitacdo de nossas familias. Em seguida, a patria é a nossa
provincia, o nosso Estado, formado pelo conjuncto dos nossos
povoados, das nossas aldeias, das nossas villas, das nossas
cidades. E, por fim, a pétria € o nosso pais, a nossa grande Patria,
abrigando sob um pallio immenso estados, municipios,
povoacdes e lares. Os atomos formando a molecula, as moleculas
produzindo o corpo, os corpos realizando a materia. Partes
componentes de um sé todo, sem o atomo infinitesimal ndo
existiriam a molecula, o corpo e a materia. Assim também quem
ndo ama a sua familia, o seu lar, a sua terra natal, ndo pode amar
o seu Estado, o seu pais, a sua patria. (QL, licdo 20).

Nas demais ligdes do Quarto Livro, também se percebe uma
ordenacao por assuntos, como se pode conferir nos Anexos 1 a 4. Mas
esta, como ja dissemos, € uma particularidade desse volume, entdo, nao
poderia servir como critério para agrupamento dos textos para anélise.

A andlise dos discursos materializados nos textos de leitura da
Série Fontes comecou com vdrias leituras e releituras dos mesmos, a
busca de regularidades. Procuramos perceber quais vozes sociais se
ouviam nos textos e como dialogavam entre si. Percebemos, por
exemplo, que em alguns textos, o discurso da perda dd suporte ao
discurso do amor a familia e a casa paterna. Percebemos também varios
entrelacamentos de discursos. Assim, o discurso patridtico ndo raro
associa-se ao discurso religioso e ao discurso de amor a familia.

Para lidar, como dito, com uma quantidade tdo grande de textos e
com os discursos neles materializados, fez-se algum tipo de tratamento
quantitativo, posto aqui a servico da andlise qualitativa. Tendo
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percebido que os discursos identificados nos textos materializavam
essencialmente as mesmas ideologias dominantes do contexto da época,
decidimos usd-las como um critério para agrupamento dos textos na
andlise. Entdo, estabelecemos uma codificacdo para cada ideologia
dominante (A, B, C ou D) identificada no contexto da interacdo ampla.
A partir da percep¢do de que o higienismo aparece com muita pouca
frequéncia nos textos, nds o deixamos com o grupo dos discursos
nacionalistas, pois nos pareceu que ele estava a servico de um projeto
maior, o discurso nacionalista da época. Esse trabalho de agrupamento
resultou no Quadro 3, abaixo:
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Quadro 3 - Principais discursos identificados nos textos de leitura

Ideologias Exemplos de discursos percebidos nos textos
formalizadas
A Amor & patria
Nacionalismo Virilidade
Heroismo

Valorizagao da histéria patria

Valorizag@o da lingua nacional
Valorizagdo dos recursos naturais do Brasil
Reafirmagao do poder da raga

Belicismo, militarismo

Higienismo, eugenia

B Valorizagéo do trabalho, do esfor¢o

Moral e Civismo Valorizagdo da escola, da instru¢do

Valorizagdo da familia (amor e respeito aos pais, aos
irmaos, etc.)

Incentivo ao bom comportamento (cordialidade,
bons modos, etc.)

Elogio aos bons valores (honestidade, verdade,
coragem, etc)

C Valorizagdo da concérdia e paz universal, pacifismo
Positivismo Necessidade da integracdo ao regime republicano
Valorizagéo do altruismo

Valorizag@o da transparéncia, benemeréncia
Negacdo do sobrenatural

Valorizagdo da educag@o

Valorizag@o do papel da mulher na educagio
Valorizagdo da ciéncia como forma de

conhecimento
D Afirmacdo da fé
Catolicismo Valor da caridade

Manifestagdo de respeito, temor a Deus
Manifestacdo de pertencimento ao catolicismo
(béngios, pedidos de protecio, etc.)

Manifestacdo de reconhecimento a Deus

Fonte: Elaborado pelo autor

Ressaltamos que reconhecemos certa arbitrariedade nos
agrupamentos dos discursos como apresentados no Quadro 3. O
discurso do amor a familia, por exemplo, € um discurso moral, mas, no
contexto ideoldgico de que estamos tratando, também subsidiava a
ideologia nacionalista. O agrupamento que se faz no Quadro 3 e os
percentuais na Tabela 3, entdo, servem meramente como forma de
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organizar a andlise de um conjunto de dados relativamente volumoso.
Essa organizacdo reflete-se na textualizacdo desta secdo e nas suas
subsecoes.

Definido esse agrupamento, voltamos aos dados e marcamos,
para cada texto, as ideologias formalizadas que os orientavam, a partir
dos discursos que percebiamos ali materializados (Anexos 1-4). Depois,
por meio de percentuais, procuramos perceber quais ideologias se
manifestam mais frequentemente nos textos. Isso resultou na Tabela 3.

Tabela 3: Presenca percentual das ideologias nos volumes

Percentual de ocorréncia nos
textos de leitura

Ideologias 5 > 3 -

Livro Livro Livro Livro Média
(A) Nacionalismo 7 12 26 55 25
(B) Moral e Civismo 95 85 75 52 77
(C) Positivismo 17 27 21 26 23
(D) Catolicismo 17 22 19 17 19

Reiteramos que esse trabalho estatistico simples ndo visou a uma
reducdo da riqueza e complexidade do enunciado a nimeros. Buscamos
tdo somente obter uma visdo aproximada de como os discursos que
orientam a autoria manifestam-se mais ou menos fortemente em cada
volume.

Um olhar a ultima coluna da Tabela 3 revela que a ideologia da
moral e do civismo € a mais forte a orientar a autoria na Série Fontes.
Em cerca de trés quartos dos textos da série ocorrem discursos
relacionados a preceitos morais ou civicos. Por outro lado, as demais
ideologias manifestam-se em cerca de um quinto ou um quarto dos
textos. Isso indica que, na relagdo da autoria com o interlocutor aluno, é
objetivo maior a formacdo de um sujeito imbuido de valores morais e
civicos, como a honestidade, a bondade, o respeito aos pais e
professores, o gosto pelo trabalho. Ao mesmo tempo em que isso resulta
do modo como se conforma o género livro de leitura nessa época
(BATISTA; GALVAO; KLINKE, 2002), também reflete o contexto
histérico-social da Primeira Reptblica, quando se busca estabelecer um
novo padrio de civilidade, conforme discutimos no Capitulo 3.
Lembremos que, como afirma Bakhtin [Volochinov] (1981, p. 35), “a
consciéncia individual é um fato socio-ideolégico”. Assim, a escola
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passa a exercer relevante papel na formacdo da consciéncia nas
ideologias oficiais.

A presenca mais massiva dos discursos da ideologia da moral e
do civismo — em rela¢do aos demais discursos na Tabela 3 — pode ser
resultado da maior preméncia de agir sobre a consciéncia do aluno
naqueles aspectos que dizem respeito ao seu comportamento presente.
Antes de tornar-se o adulto desejavel era necessario tornar-se a crianga
desejavel — considerado o horizonte de valores da época. Referindo-se
ao contexto escolar em que se emprega a Série Fontes, Venera (2003)
afirma:

As licdes nos livros de leitura seriam o “A, B, C”
de como se tornar docil, util, de como se deixar
ser regido pela maquinaria escolar, de como o
corpo do aluno poderia ser potencializado na
engrenagem social e, de como o desejo individual
deveria ser anulado em beneficio do corpo social.
O controle do tempo seria um dos caminhos para
tornar o corpo mais produtivo e uma pega
importante da maquina disciplinar. Se na estrutura
escolar podia-se identificar vdrios mecanismos
para o controle do tempo como o calendério e o
hordrio escolar, na Série Fontes o tempo deveria
ser internalizado enquanto um desejo de se tornar,
via o tempo na escola ou, de forma mais precisa, o
tempo dedicado a aprendizagem que contempla
momentos extra-escolar, em um ‘“homem util”.
(VENERA, 2003, p. 73).

Portanto, a Série Fontes visava a formar o futuro cidadao
republicano adulto, responsdvel e consciente dos deveres com a pétria,
mas visava primeiro, como um projeto ideoldgico mais imediato, a
produzir criangas ddceis e disciplinadas. Desta forma, para os alunos
ingressantes no sistema escolar, os discursos visando ao
(auto)disciplinamento deveriam ser mais intensos, porque se
considerava a incapacidade inicial desses alunos de regular sozinhos o
préprio comportamento. Entdo era preciso submeté-los a autoridade até
que desenvolvessem formas de autocontrole. Esperava-se, portanto, que
a palavra (discurso) autoritdria da escola se fosse transformando
paulatinamente em palavra interiormente persuasiva. Para Bakhtin
(1998b), a palavra autoritdria (da autoridade da ciéncia, do dogma
religioso) requer de ndés reconhecimento incondicional ou rejeicdo
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completa e ndo permite a assimilacdo em nossas proprias palavras, nem
relativizagdo. E tudo ou nada. J4 a palavra persuasiva interna resulta da
assimilacdo, do entrelacamento da palavra autoritiria do outro (a
autoridade) a nossa propria palavra. Assim, a escola comegaria por
impor sua palavra de autoridade para a regulacio do comportamento
externamente observavel (ndo fazer algazarra, manter os cadernos em
ordem, obedecer ao professor). Depois, a medida que esses sujeitos
fossem transformando essa palavra autoritiria em palavra persuasiva
interna, seria o momento de, mediante a veiculagdo dos discursos
nacionalistas e patridticos, guiar a formacao do sujeito de forma a torna-
lo ndo apenas no aluno desejdvel a escola, mas também o cidadio
necessdrio a republica e 2 manutengdo da estrutura de poder dominante.

Parece corroborar essa hipétese o fato de que, como se pode
observar na Tabela 3, a medida que se avanga nos volumes da Série, a
frequéncia dos discursos morais e civicos decai. Por outro lado, vé-se
que cresce quase em progressdo geométrica a propor¢do de textos com
discursos nacionalistas e patriticos. Ja a frequéncia dos textos com
discursos que manifestam as ideologias do positivismo e do catolicismo
quase ndo varia ao longo da série, o que parece indicar que constitui um
projeto permanente da autoria incutir nos alunos valores religiosos,
como a fé e a caridade, e valores associados a filosofia positivista, como
a valorizacdo da instrucdo e o altruismo.

E preciso lembrar também que, como destacamos na secdo 4.4, a
participacdo dos textos da autoria do proprio Henrique Fontes vai
decrescendo. Portanto, nos primeiros volumes, a presenga mais massiva
da ideologia da moral e do civismo associada a uma maior frequéncia do
discurso direto do autor pode resultar de uma afiliagio mais forte do
autor-pessoa a esses discursos.

Nas subsecdes 4.5.1 a 4.5.4, discutiremos como as ideologias
arroladas se manifestam como discursos nos textos e analisaremos
textos como exemplos. Como nas se¢des anteriores, buscaremos ver nio
s6 os discursos presentes, mas também apagamentos discursivos, porque
também revelam o trabalho da ideologia dominante na busca de conter a
polivaléncia do signo e o plurilinguismo.

4.5.1 Nacionalismo e Patriotismo

Entre os discursos relacionados ao nacionalismo e ao patriotismo,
tém maior presenca na Série Fontes as manifestacdes de amor a pétria,
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assim como a valorizagdo da historia pdtria e da lingua portuguesa.
Aparecem também os discursos da virilidade, do belicismo, da
reafirmacdo do poder da raca, e ainda discursos valorizando qualidades
do Brasil (fertilidade da terra, operosidade do povo).

No Primeiro Livro de Leitura, exceto pelo discurso da virilidade,
os demais discursos patridticos e nacionalistas ndo aparecem. No conto
“Confianca em Deus” (Figura 12), o comportamento de um menino de
trés anos € usado para demonstrar que “homem nado chora de medo”.

Deve ser observado nesse conto como o discurso da virilidade
aparece associado ao discurso religioso. Na hora do perigo, o viva que o
menino d4d a Deus funciona como uma invocacio. Observe-se também
como o discurso machista aparece na fala do padrinho: “Um homem nao
chora de medo”. Quem pode chorar por medo € a mulher. O fato de que
o menino de trés anos € referido pela palavra homem revela a marcagado
desses papéis sociais do homem e da mulher desde muito cedo. Ainda
nessa fala do padrinho, observe-se a presenca da negacdo. Mediante a
negacdo, busca-se o apagamento do possivel discurso contrario
(RODRIGUES, R. H., 2001), de sensibilidade masculina, e impde-se
sobre o objeto de discurso o homem a ideologia dominante da virilidade.

Observe-se ainda a descricdo do menino. Trata-se de um menino
“muito vivo e engracadinho”, inteligente (ja pronuncia “claramente” as
palavras), amigo do pai, uma “graciosa crianca”. Mesmo seu choro
inicial € explicavel, por ter ele apenas trés anos. O menino §é
apresentando como uma crian¢ca modelar para permitir ao aluno um
processo de identificacdo, importante para que ele possa construir sua
identidade a partir desse modelo de masculinidade, que € o da ideologia
dominante.

A quadrinha ao final — que tomamos como parte do texto, apesar
do filete que a separa do restante do texto e da fonte tipogrifica
diferenciada — funciona como a coda da narrativa, como um movimento
de avaliacdo. Seu ultimo verso remete ao titulo. A mesma ideia de
confianca em Deus aparece, portanto, duas vezes, em posicdes de
destaque. Esse fato e o préprio uso da quadrinha mostram que o texto
foi feito para ser lembrado e para produzir efeitos indeléveis sobre a
consciéncia do sujeito.
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P

Figura 12 — Lig8o 17 do Primeiro Livro de Leitura
Fonte: FONTES, H. S. (1921, p. 22-23).
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Nos dois outros textos do Primeiro Livro em que aparece o tema
da virilidade, comportamentos imprdprios de meninos viris sio
rejeitados, mediante o uso de antimodelos. No conto “O medroso” (PL,
licdo 8), descreve-se Zacharias, um menino que tem medo de tudo:
trovoadas, miados de gato, sapos, baratas, quartos escuros. Ao final da
licdo, a sintese: “E muito ridiculo ser medroso.” Na licio “O menino
chordo” (PL, licdo 32), a punicdo de um menino que chora a toa ndo é o
ridiculo, mas o descrédito. Aniceto chorava por tudo: “Pedia tudo
chorando. Obedecia chorando. Mal lhe tocavam, chorava”. Um dia, ao
cair num valo, fica chorando e gritando por horas, sem que ninguém lhe
dé importancia. O conto conclui com exortagdes de virilidade aos
meninos: “Meus meninos, ndo choreis nunca sem motivo. Acostumai-
vos a ser corajosos desde pequenos. Suportai com coragem os trabalhos
da vida.”.

No segundo volume, exceto por um poema, “Hymno ao Brasil”
(SL, licdo 49), o discurso da virilidade nédo aparece. Ja nos dois tltimos
volumes, o discurso da virilidade € muito frequente, agora associado ao
heroismo de personalidades histdricas. A titulo de exemplo, tome-se esta
biografia de “Silva Jardim”:

9. Silva Jardim
José do Patrocinio

Os seus discursos estrelejavam chamas, como um ferro em
temperatura branda.

Parecia uma maré de fogo avangando contra o trono. Tendo
comecgado o incéndio em Santos, extendeu-se a Provincia de Sao
Paulo inteira, a capital do Império, as Provincias do Rio e Minas
Gerais. Falava em trés e quatro cidades no mesmo dia, com o
relégio na mao, para obedecer ao horario das estradas de ferro.

Apés o seu discurso, aparecia no lugar um centro
republicano.

A propaganda de Silva Jardim tomou, entretanto, tamanhas
proporgdes, era tdo evidente a sua eficicia, os seus resultados
eram tdo imediatos, que a monarquia tomou a deliberacdo de
resistir-lhe.

Cada vez que o orador republicano assomava a tribuna, corria
iminente perigo de vida; pedradas, tiros de revélver, tumultos,
lutas a2 mdo armada interrompiam-lhe o discurso; e ele, calmo, de
pé na tribuna, com os bracos cruzados, o sorriso nos ldbios,
esperava que a tormenta passasse € continuava. Quando era de
todo impossivel dominar o tumulto e se dissolvia a reunido, Silva
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Jardim se retirava, arriscando tanto a vida como o mais humilde
dos seus correligiondrios.

Para os que acreditam, na Europa, que o advento da
Reptblica foi exclusivamente devido ao pronunciamento militar
désse dia, sirva éste rapido bosquejo da vida de Silva Jardim para
dissuadi-los. A Republica estava feita nas conciéncias, precisava
apenas de ser consagrada na lei.

Morreu tdo tragicamente como tinha vivido e ainda no dltimo
momento afirmou a sua extraordindria forca de vontade, muitas
vezes temeradria.

Queria ver de perto o Vestvio. Estava em erup¢do; tanto
melhor, assim era mais belo. Em vao o seu companheiro e amigo
reclama; em vdo o guia aconselha; em vao o solo, queimando ja
as plantas dos caminheiros, lhe faz muda adverténcia. O homem
das grandes auddcias caminha sempre até que uma garganta
subitamente aberta, vomitando fumo, engole-o. Ainda néste
momento supremo, o herdi ndo se trai por um grito, limita-se a
levar as mdos a cabeca, como tnico testemunho de sua agonia
silenciosa.

Bela sepultura o vulcdo, extraordindrio destino o do grande
brasileiro: até para morrer converteu-se em lava. (TL, licdo 9).

No texto, o advogado e jornalista Antonio da Silva Jardim (1860-
1891) € primeiramente apresentado como um orador cujos discursos
foram capazes de provocar a desestabilizagdo do regime mondrquico.
Aparece também como um idealista abnegado, totalmente dedicado a
causa republicana, por ela “arriscando tanto a vida como o mais humilde
de seus correligiondrios”. Associa-se a essa dedicagdo, uma
personalidade audaz, que acaba por custar-lhe a vida no Vestvio, onde,
mesmo ante a morte iminente, “heréi ndo se trai pro um grito”. Duas
similes no inicio do texto mostram Silva Jardim como um orador
inflamado: de seus discursos “estrelejavam chamas” e ele parecia “uma
maré de fogo avancando contra o trono”. A partir dessa primeira
aproximagdo de sentidos, constréi-se a metafora final: “até para morrer
converteu-se em lava”. O texto, portanto, constréi discursivamente Silva
Jardim como um modelo de abnegacdo, coragem e virilidade a ser
emulado.

O discurso da virilidade e do herofsmo procura agir
ideologicamente sobre a consciéncia do aluno de duas formas, pelo
menos. Primeiro, por reforcar-lne o orgulho pela histéria pétria,
aumentando seu desejo de pertencimento a nacdo e a ordem republicana.
Segundo, por oferecer-lne um modelo de homem que lhe ajude a
constituir para si uma identidade viril, audaz, como a que se espera de
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alguém disposto a sacrificar a vida pela patria num eventual conflito
bélico. Assim, a palavra autoritdria, monovocal, do discurso nacionalista
vai, pouco a pouco, convertendo-se na consciéncia do aluno em palavra
internamente persuasiva (BAKHTIN, 1998b), num sentimento de
orgulho pela pitria e desejo de emulagdo do herdi. Mas, para a
construgdo dessa subjetividade, é necessario que os discursos que a ela
se contraponham sejam sistematicamente apagados. A virilidade deve-se
apresentar ao aluno como signo monovalente (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1981), apenas com o sentido que lhe confere a
ideologia dominante. No texto, percebe-se, por exemplo, como o
discurso da prudéncia é apagado. A morte de Silva Jardim decorre
justamente de uma valentia tola, mas isso € omitido no enunciado.

Estranhando a falha na progressdo textual entre o quarto e o
quinto pardgrafo do texto, buscamos a fonte de onde Henrique Fontes o
extraiu. Trata-se de um longo texto escrito por José do Patrocinio e
reproduzido no livro Anthologia Brazileira (1900). Fontes removeu
vérios paragrafos, a fim de reduzir o texto, que era bem mais longo, para
permitir seu uso na Série. Contudo, chamou-nos a aten¢do a exclusio
especifica do pardgrafo a seguir, que, no texto original, precede ao
paragrafo onde se relata a morte de Silva Jardim:

A Republica, a que Silva Jardim sacrificdra a sua
vida, ndo teve um cargo de confianca para dar-lhe.
Para ndo deixar trahir-se a sua justa queixa, o
sacrificado voltou costas 4 patria e veio para a
Europa pedir ao estudo maior forga de resignagio
e de patriotismo. (PATROCINIO, 1900, p. 183).

A manutencdo desse pardgrafo daria, inclusive, melhor
progressdo ao texto, que salta do contexto brasileiro para o europeu sem
aviso. Contudo, traria informagdes que poderiam “desdourar” um pouco
tanto o herdi quanto a Republica. A menc¢do a um possivel cargo ptiblico
poderia fazer o aluno deduzir que a luta de Silva Jardim ndo era de todo
desinteressada. Isso enfraqueceria o discurso da abnegacdo. Por outro
lado, o fato de que a Republica foi ingrata com um de seus mais fieis
defensores também enfraqueceria o discurso de valoriza¢do da ordem
republicana. Entdo, a exclusdo deste pardgrafo especifico € um
importante movimento da autoria no sentido da manuten¢do do seu
projeto de dizer.

No Terceiro Livro, o discurso da virilidade também se materializa
em textos relacionados ao escotismo. Na licdo 10, uma citacdo do
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Cddigo dos Escoteiros atribui-lhes a qualidade da valentia, que implica
até o risco da vida: “O escoteiro € generoso e valente, sempre pronto a
auxiliar os fracos, mesmo com perigo da propria vida”. Na li¢do 31, em
outra citacdo, € a vez de a honra ser posta acima da vida na escala de
valores do escotismo: “A palavra de um escoteiro € sagrada; ele coloca a
honra acima de tudo, mesmo da prépria vida”. Na licdo 25, “Queres ser
escoteiro?”, fica claro o projeto ideoldgico do escotismo de formar
cidaddos viris e imbuidos de valores conservadores e belicistas, que
possam defender a patria: “[...] quando homem, serds o escoteiro da
Patria, o defensor da tua amada Bandeira”. No texto da licdo 54, “O
Escotismo”, o mesmo projeto se apresenta novamente, de maneira mais
elaborada:

54. O Escotismo

E na infincia que se prepara o homem. O que se obtem com
brandura na idade tenra dificilmente se consegue, ainda mesmo
com violéncia, na maturidade. Dé-se ao novedio a posi¢@o que se
deseja; o tronco ¢ inflexivel, e, como cresceu, assim fica;
apolega-se o barro, enquanto imido e dictil; endurecido ao sol,
jé se lhe nao modifica a forma.

Assim € o carater.

O homem, como os elementos, é uma forca que se dirige e
aplica : deixado a si mesmo, degenera em puro instinto;
aproveitado e corrigido, sublima-se em virtudes. Se o diamante
se lapida, por que se ndo ha de polir o espirito?

[...]

Os antigos, que tanto se preocupavam com o homem, que € a
medula das pdtrias, tomavam-no, a bem dizer, no berco e,
submetendo-o a um regime austero desde os rigores da
intemperie até a indiferenca pela morte, exercitando-o em jogos
atléticos, firmando-lhe na consciéncia os principios da Honra,
que comega no respeito a si mesmo e culmina no culto da Patria,
tiravam dele o cidadao perfeito.

Foi nessa intensa cultura eugénica que deu ao mundo o
modelo por exceléncia do tipo humano : belo, sadio, corajoso,
varonil e honesto — o “virtuoso”, enfim.

[...]

O escotismo € uma institui¢do de energia, tendo por base a
forca, mas a forca inteligente que se chama dever, governada
pela disciplina.

[...]

Acompanhado sempre da Bandeira, cresce junto dela,
cantado, como ora¢do herdica, o Hino Nacional, e, fiel ao
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juramento que lhe prestou, ndo ousa cometer falta pela qual
possa ser argiiido diante do penddo venerdvel, que € tudo para
ele, porque é o simbolo da Patria.

De tal escola saem os infantes que serdo os homens de
amanhd : seres de témpera viril, tdo tteis na paz pelo que
aprenderam brincando, como serdo bravos na guerra pela
resisténcia que adquiriram no corpo com os exercicios, na alma
com a perseveranga na disciplina, que € a cadéncia da ordem.

Assim, essa institui¢@o herdica e generosa € a escola primdria
do civismo, na qual se devem matricular todos os meninos
brasileiros que, amando o seu Pais, queiram aprender a bem
servi-lo e honrd-lo. (TL, ligdo 54).

Nos trés primeiros pardgrafos, apresenta-se claramente o projeto
de formar a consciéncia do cidadio republicano a partir de um trabalho
disciplinador sobre a infancia. Dai a mobilizacdo do discurso da
moldagem / lapidacdo do cardter, presente nas similes: a crianga é broto
(novedio), barro dimido ou diamante bruto. Observe-se o discurso
polémico na pergunta negativa “Se o diamante se lapida, por que se néo
ha de polir o espirito?”, que visa a silenciar os discursos contrarios ao
disciplinamento. Segundo Bakhtin (2010b), no discurso, como se tem
acima, ocorre bivocalidade, porque se tem duas vozes dirigidas ao
mesmo objeto, a do autor e a de um terceiro, cuja voz ndo estd no
enunciado, mas fica por fora a modeld-lo. Existe um discurso contrdrio a
construgdo do cardter pelo disciplinamento. A esse discurso, a voz do
autor do enunciado opde outro, o qual se assenta sobre uma
aproxima¢do metafdrica entre o menino e o diamante. Mesmo
extremamente duro, o diamante € redutivel a forma desejada pela
lapidacdo. Por consequéncia, a crianca também deve sé-lo. Se
lembrarmos que a lapidacdo do diamante opera por retirada de partes
indesejadas da pedra bruta, pode-se prever que a educagdo desejada se
dard pela supressdo de comportamentos inadequados.

No quarto e quinto pardgrafos reproduzidos acima, o discurso da
virilidade associa-se ao da eugenia. O antigo discurso da educac@do
espartana é mobilizado para prover sustenta¢do ao discurso moderno da
eugenia.

No sexto pardgrafo, o discurso da glorifica¢do da forga associa-se
ao discurso do dever e da disciplina. A pétria deve preparar homens
fortes, mas que devem estar unidos pela ordem republicana. Assim, o
escotismo mostra-se ndo somente como um discurso de vigor fisico e
virilidade, mas também de unifica¢do, que, como vimos repisando, é
necessario a ordem visada na ideologia dominante do nacionalismo.
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No pardgrafo seguinte, num entrelacamento de discursos bastante
comum ao longo da Série Fontes, o amor a pétria é valorado como uma
prética religiosa: o hino nacional torna-se “oracdo heroica”. Mobiliza-se
também o discurso religioso da culpa, da vergonha: O escoteiro néo
ousard cometer falta que o leve a ser arguido perante o ‘“penddo
veneravel” da bandeira.

No peniltimo pardgrafo, o discurso belicista ndo deixa divida
quanto aos objetivos do escotismo no projeto nacionalista: formar os
futuros soldados para eventuais conflitos em que o pais se envolvesse. O
cardter militarista do escoteirismo é destacado por R. F. Souza (2000).
Segundo a autora, o escotismo foi introduzido oficialmente nas escolas
paulistas nas décadas de 1910 e 1920 como “mais uma expressido do
nacionalismo e do militarismo na educacgfo brasileira” (SOUZA, R. F.,
2000, p. 105) e veio em substituicdo aos antigos batalhdes infantis,
regulamentados em Sdo Paulo, em 1904. De acordo com a autora,

A semelhanca das organizacdes militares, os
batalhdes infantis, reunindo pequenos soldados,
simbolizavam uma das finalidades primordiais da
escola publica: a celebragdo civica. Nesse sentido,
eles contribuiram ndo apenas para a “invencédo das
tradi¢des” [...], participando das comemoragdes
civicas — as festas nacionais instituidoras de uma
memoria nacional —, como ajudaram a reforgar o
imagindrio sociopolitico da Reptiblica. Entende-
se, dessa forma, o encantamento que tais
agremiacdes provocavam na sociedade da época
ao oferecerem a representacdo de um corpo unido
e harmonico, como deveria ser a pitria e a nova
ordem. Ao desfilarem pelas ruas da cidade,
manifestavam todo o sentido simbdlico da escola
no meio social. (SOUZA, R. F., 2000, p. 108).

Ainda segundo R. F. Souza, os batalhdes militares cairam em
descrédito e desuso por volta da Primeira Guerra Mundial. Algum
tempo depois, o escotismo ascende como nova forma de militarizacio
da infincia no interior das escolas paulistas. Essa aproximacdo entre
escotismo e escola, ndo por mera coincidéncia, aparece como discurso
no ultimo pardgrafo do texto.

No Quarto Livro, o discurso da virilidade, geralmente associado
ao do belicismo, € bastante frequente, aparecendo em vérios textos que
retratam feitos grandiosos de vultos histdricos ou das racas fundadoras
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da nagdo (“Os portugueses”, QL, licdo 45; “Os grandes indios”, QL,
licdo 48; “José de Anchieta”; QL, licdo 49; “Os negros”; QL, licdo 50;
“Deixem isso para as mulheres”; QL, licdo 58). Chamou-nos a atencdo,
entre os relatos biograficos, a histéria do comandante Mariz e Barros, na
licdo 58 (“Deixem isso para as mulheres”). Gravemente ferido na
Guerra do Paraguai e estando prestes a ter uma perna amputada, ao lhe
ser oferecido cloroférmio como anestésico, o jovem comandante Barros
disse: “Deixem isso para as mulheres... a mim dém-me um charuto...”.
Em seguida, sofreu a amputa¢do sem um gemido. Vendo que morreria,
mandou que dissessem a seu pai que sempre soube honrar seu nome e
“assim morreu, herde, quem sempre como herde viveu” (p. 93).

Nesse texto, o discurso da virilidade manifesta-se como negagdo
do feminino. Mas, contraditoriamente, a virilidade entendida como
coragem, capacidade de suportar com impassividade o sofrimento,
honradez, senso de dever, ndo é prerrogativa dos homens e meninos
apenas. H4 uma galeria de mulheres viris. A licdo 59, “Heroinas
Brasileiras”, por exemplo, comega por lembrar os nomes de Anita
Garibaldi, Clara Camardo, Ana Neri e da Baronesa de Porto Carrero.
Depois conta brevemente a histéria da gaicha Florisbela, “intrepida
mulher” que, na Guerra do Paraguai, tomava a arma de algum soldado
morto e entrava em combate “até o fim da peleja” e que chegou a propor
a um soldado mais covarde que vestisse as suas saias e lhe entregasse a
espada. O texto cita ainda como heroinas da Guerra do Paraguai Maria
Curupaiti e Chica Biriba. Cita depois séror Maria Angélica, que foi
morta a golpes de baioneta quando barrou com o préprio corpo a porta
de um convento, a fim de retardar a entrada de soldados e dar tempo
para que outras freiras fugissem. Conta ainda a histéria da
pernambucana D. Maria de Souza. Esta, tendo jd perdido dois filhos e
um genro na guerra contra os holandeses, chamou os dois mais novos,
de 12 e 14 anos, e lhes disse que fossem se alistar, para “dar vida por
Deus e pela Pitria”. Assim, o discurso da doac¢do a pétria € tdo forte nos
textos do quarto livro que apaga o discurso da mie como protetora dos
filhos. Vé-se, nesses casos, que a reducdo nos sentidos do signo operada
pela ideologia dominante (BAKHTIN[VOLOCHINOV], 1981) nio se
dd sempre da mesma forma, realizando-se em conformidade com o
projeto de dizer. O que caracteriza o trabalho da ideologia dominante
sobre o signo ndo € propriamente algum conteido-sentido especifico do
signo, mas justamente o poder de atuar sobre o signo, provocando-lhe
reacentuagdes, conforme se configure o projeto ideoldgico dessa classe
naquele momento e lugar.
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Entre os discursos de nacionalismo e patriotismo, destacam-se
também o do amor a patria, tomada como entidade abstrata ou
materializada nos seus simbolos (bandeira, hino) e na lingua portuguesa.
No Primeiro Livro, esses discursos estdo ausentes. Ja no Segundo Livro
aparecem em alguns textos. O texto que abre o volume, “Nossa Patria”
(SL, licdo 1), associa o amor a patria com atitudes que estdo muito mais
préximas da vivéncia das criancas, como a obediéncia:

1. Nossa Patria

Nossa Patria € o Brasil.

Todos devemos amal-o e procurar servil-o e engrandecel-o.

Os meninos devem tambem mostrar-lhe seu amor; devem
tambem trabalhar pela grandeza da Patria.

Por meio do estudo, da obediencia aos pais e aos mestres, da
amizade a seus companheiros, do cumprimento de todos os
deveres em casa e na escola, mostrardo 0s meninos 0 amor que
tém 4 sua Patria.

O menino estudioso, obediente, leal e cuidadoso de suas
obrigagdes serd depois um cidaddo excellente.

O Brasil € um paiz grande, bello, glorioso e hospitaleiro.

Nelle todos podem viver em paz e liberdade.

Devemos ter orgulho de ser brasileiros e procurar ser
cidaddos dignos de um paiz tdo cheio de riquezas e maravilhas
como € o Brasil. (SL, p. 8).

Temos aqui, portanto, o mesmo discurso, jd apontado no texto “O
escotismo” (TL, licdo 54), da formacdo do adulto a partir da acdo
pedagbdgica na infincia, que visa arregimentar a escola como
participante no projeto republicano de elevac¢do nacional, que discutimos
no Capitulo 3.

No Terceiro Livro, o discurso do amor a pétria € relativamente
frequente, aparecendo em cerca de 15 entre os 151 textos que compde o
volume. Destacamos como exemplo, na licdo 10, o poema “A Pdtria”,
que descreve os elementos que compdem a patria.

10. A Patria
Carlos Porto Carreiro

A Pitria é o ber¢co mimoso
Que a nossa infincia embalou;
E o regaco carinhoso

Que a vida nos amparou.



323

E tudo o que nos rodeia

— Nossos pais, nossos irmaos,
E o lar, e os mestres, e a aldeia
E os nossos concidadaos,

E o monte, o rio, as flores,
Que vemos desde o nascer :
Cantos, aromas, amores
Que cercam nosso viver.

E a forca que nos expande
Do tempo e do espago além :
E a nossa familia grande

Que um mesmo afeto contém.

E o pranto dos mesmos prantos,
O riso do mesmo rir

De tantos que foram... tantos

E doutros que ainda hdo de vir.

Ea histéria, que relembramos,
Dos que morreram por nos!
Ea lingua que n6s falamos,

E o Deus de nossos avés.

E sob a luz do Cruzeiro
Que palpita 14 no azul,
O coracio brasileiro
Vibrando de norte a sul.

E a riqueza feiticeira

E o verde primaveril

Desenhados na bandeira

Do nosso caro Brasil! (TL, licdo 10).

O discurso de amor a patria mobiliza inicialmente objetos de
discurso que recebem comumente valoragdo altamente positiva e que
vao sendo apresentados numa ordem do menor para o maior, do mais
intimo da familia em dire¢do ao ambiente social/natural mais amplo.
Surgem, sucessivamente, o ber¢o da infancia, o colo da mae, os pais, os
irmdos, o lar, os mestres, a aldeia, os conterrineos. A mobilizacdo
desses objetos parece acompanhar a trajetéria do individuo, desde o
ber¢o materno até as relagdes sociais do mundo adulto, passando pela
vivéncia no lar e na escola. E isso tudo sem criar uma fronteira clara
entre o ambito do individuo e o da patria. O poema desloca-se,
sucessivamente, para os planos da natureza, das relacdes afetivas, da
histéria e da lingua, do firmamento e, finalmente, da bandeira nacional.
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Destacamos, entre os varios discursos no texto, o da unificacdo,
marcado pela escolha da enuncia¢ido em primeira pessoa do plural, pela
representacdo da pdtria como uma “familia grande” (4* estrofe), pela
experiéncia coletiva das emogdes (5% estrofe) e pelo compartilhamento
da mesma lingua e religido (6" estrofe) e mesmo simbolo (a bandeira).
Portanto, o texto, ao evocar uma série de experiéncias que todos tém em
comum (as relagdes na familia, na escola e na comunidade, os eventos
de riso e de pranto, etc.), produz no leitor uma impressdo de
pertencimento a na¢do, segundo a ideologia republicana.

No Quarto Livro, o discurso de amor a patria também ocorre em
vérios textos. No texto “O avd” (licdo 5), as histdrias heroicas do velho
soldado inspiram nos netos adoracdo pela pétria. Na licdo 18, “O torrdo
natal”, a falta de amor a pdtria é mostrada quase como um tipo de
aberragao:

Coragdo sem amor é um campo arido, quase sempre, ou sempre,
cheio de espinhos e sem uma unica flor que nele se abra e o
amenize.

Haveria sémente um homem em quem palpitasse coragdo tdo
seco, tdo enregelado e sem vida de sentimentos: o homem que
ndo amasse o lugar do seu nascimento. (QL, p. 31)

Na licdo 22, “A patria”, apés uma defini¢do sumdria do que seja a
patria, que traz varios elementos em comum com o poema da li¢do 10
do Terceiro Livro, analisado acima, definem-se as atitudes improprias e
proprias a quem deseje servi-la:

22. A patria
Ruy Barbosa

A patria € o céo, o solo, o povo, a tradi¢do, a consciéncia, o lar, o
ber¢o dos filhos e o tumulo dos antepassados, a communhéo da
lei, da lingua e da liberdade.

Os que a servem [a pétria], sdo os que ndo infamam, os que nao
conspiram, os que nao sublevam, os que ndo desalentam, os que
ndo emmudecem, os que ndo acobardam, mas resistem, mas se
esforcam, mas pacificam, mas discutem, mas praticam a justiga,
a admirag@o, o enthusiasmo. (QL, p. 38).

O discurso polémico, marcado pelas sucessivas negagdes e pelo
operador argumentativo mas — que sdo indicios do discurso polémico e
da desqualifica¢do desses discursos contrdrios ao idedrio republicano —,
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s6 tem efeito em virtude de um esquecimento: Barbosa, o autor do texto,
enuncia-se a partir da nova ordem republicana, a qual resultou de uma
sublevacdo de parte da classe dominante contra a ordem mondrquica. E
preciso, portanto, esquecer — nesse momento do discurso — o passado
mondarquico e a forma como a Repiiblica se instaura. E preciso também
naturalizar a pdtria como atemporal, onipresente e pairando acima de
todos esses fatos politicos efetivos. Esse movimento discursivo, por sua
vez, requer uma despersonaliza¢do dos agentes, os quais sdo referidos
no texto apenas pelo pronome demonstrativo os (“os que nao infamam,
0s que ndo conspiram...”). Desta forma, observa-se, mais uma vez, o
trabalho operado pelo discurso na reacentuacdo de alguns sentidos no
signo e apagamento de outros (BAKHTIN[VOLOCHINOV], 1981), de
modo a conforma-lo ao projeto ideolégico dominante.

Nesta li¢do, como em algumas outras do Quarto Livro, a lingua
portuguesa aparece valorada como um dos elementos da patria ou
nacionalidade. E o que se vé neste texto:

26. Lingua Portuguesa
Afrdnio Peixoto

A lingua portuguesa ndo attingiu ainda sua perfei¢do:
comparada a suas tres proximas irmas, parece mais moga, pelo
que ainda se ha de esperar della. Idioma de um pequeno povo,
passou a ser o de uma grande nagdo, que, embora ji cinco vezes
mais numerosa de gente, ainda estd na infancia. Sem desatinada
esperanca, mais um século, pode ser que a cheguem a falar cem
milhdes de brasileiros.

Que serd della entdo, se ja hoje, José de Alencar ou
Gongalves Dias, Machado de Assis ou Rui Barbosa, s@o artistas
que nos honram, e até a glorificam?

Cumpre-nos respeitd-la e servi-la. Passi-la adiante,
conservada como a recebemos de nossos avos, sendo melhora-la,
para maior vantagem dos nossos filhos. Respeitd-la, preservando
a sua pureza, tal como nos ensinaram os bons exemplos da
vernaculidade; servi-la criando obras sinceras, commovidas,
profundas, que testemunhem do nosso genio. Ella falara de nds,
quando ja ndo existirmos; serd na posteridade a confissdo da
nossa gloria.

Amemos, pois, essa formosa lingua vernacula, para que

“Floresga, fale, cante, ouca-se e viva

A portuguesa lingua, e ja onde for

Senhora v4 de si, soberba e altiva.” (QL, licdo 26).
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Neste texto, ainda influenciado pelas teorias filolégicas do século
XIX, a lingua portuguesa aparece numa relacio de parentesco com
outras linguas de quem seria irmd (espanhol, francés e italiano).
Aproximando lingua e espirito nacional, Peixoto sugere que a lingua
portuguesa serd grande porque a grande nagdo que agora a fala (o
Brasil) também o serd. A seguir, exibindo uma concep¢do de lingua
préxima do objetivismo abstrato (BAKHTIN [VOLOCHfNOV], 1981),
Peixoto toma a lingua como um patrimdnio que uma geragdo recebe da
anterior e a repassa a seguinte. Mas, segundo no texto, esse patrimonio
ndo pode ser degradado. Ao contrdrio, deve ser aumentado, melhorado.

No discurso em defesa da lingua, esta é apresentada, desde o
inicio do texto, como uma entidade viva, ndo no sentido de mutavel,
dindmica, em evolugdo segundo as condigdes sociais, como propos
Herder ao aproximar Sprache e Volk no século XVII (apud
STEINBERG, 1997). Mas viva como uma pessoa que possa sofrer com
ataques, injurias, o que € perceptivel nas escolhas lexicais: “irmas” e
“mais moga”. Isso prepara o terreno para a orientaciio do discurso para o
leitor que se v€ no terceiro pardgrafo. Mediante o uso da modalidade
dedntica de obrigacdo em “cumpre-nos”’, o leitor é convocado a
“respeitar” e “servir’ a lingua e a “passd-la adiante” conservada e até
melhorada. Assim, conforme vimos em R. H. Rodrigues (2001),
mediante o uso dessa modalidade, o enunciado € orientado para o
interlocutor, visando sua adesdo ao discurso de defesa da lingua tnica.

Neste pardgrafo, a defesa da lingua dnica € valorada
positivamente ao ser aproximada a um dos valores mais caros ao
individuo, sua familia, representada numa dimensdo temporal que
compreende o passado, nos avoés, e o futuro, nos filhos.

Esse discurso apaixonado de defesa da lingua reflete a operacdo
das forcas centralizadoras, centripetas, opondo-se ao plurilinguismo
(BAKHTIN, 1998b). O discurso da defesa da lingua pura contra os
ataques externos (representados pelos estrangeirismos) e os internos
(representados pela pressdo das variantes socialmente desprestigiadas e
da fala dos jovens), ndo € politicamente neutro, mas representa a defesa
dos direitos do grupo hegemodnico sobre a lingua. Como destaca
Steinberg (1997),

Assim como as distingdes entre as linguas t€m
profundas implicacdes politicas e muitas vezes
sdo, elas proprias, o resultado de mudancas
politicas ou econdmicas, a relagcdo entre a lingua
alta e a lingua baixa, ou entre lingua e dialeto,
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reflete a relacdo social entre os falantes.
(STEINBERG, 1997, p. 243).

Assim, o discurso de defesa da lingua exacerba-se, juntamente
com o nacionalismo, justamente quando mudangas sociais alcam ao
poder uma nova classe, que deseja firmar seu espaco. A esse respeito,
alids, o trecho de poema citado ao final do texto, € emblematico. Escrito
pelo poeta portugués Antdnio Ferreira (1528-1569) em meados do
século XVI, o poema “Viva a lingua portuguesa” reflete um momento
em que impulsionado pelas conquistas maritimas, o sentimento
nacionalista portugués também se exacerba.

O Quarto Livro, conforme vimos na subsecio 4.1.3, € o tnico dos
volumes a conter um glossario. A presencga do glossario € justificada por
Fontes, no prefidcio do Quarto Livro (v. se¢do 4.2), como forma de
ajudar o aluno no preparo das licdes e também para “habitud-los ao uso
do dicionério”. Considerando que o diciondrio registra as significacdes
convencionais, estabilizadas, a preocupacio com seu uso estd em acordo
com o discurso de valorizacdo da pureza da lingua a que Fontes adere,
como vimos no capitulo anterior, e que é um dos discursos da ideologia
nacionalista. A preocupacdo com que o aluno tenha acesso aos
significados estabilizados e canonizados pelo diciondrio reflete a acdo
das forcas centripetas da lingua na busca por reduzir o plurilinguismo e
fechar sentidos (BAKHTIN, 1998b). Ao discutir a composi¢do de
diciondrios, Bakhtin [Volochinov] (1981), destacam esse trabalho de
conformacio do signo a norma:

A atitude do lingiiista ¢ diametralmente oposta a
atitude da viva compreensdo que caracteriza os
falantes empenhados num  processo de
comunicagdo verbal. Quando o fil6logo-lingiiista
alinha os contextos possiveis de uma palavra
dada, ele acentua o fator de conformidade a
norma: o que lhe importa é extrair desses
contextos dispostos lado a lado uma determinacio
descontextualizada, para poder encerrar a palavra
num diciondrio. (BAKHTIN [VOLOCHINOV],
1981, p. 106).

Visto de outra forma, a valorizagdo do diciondrio por Fontes
revela também uma tentativa de reduzir a plurivocidade do signo
linguistico, que € a base significante da ideologia (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1981). Remetendo-nos ao Capitulo 3, o gosto de
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Fontes por estudos etimoldgicos e filoldgicos condiz com esse desejo de
reestabelecer os “sentidos originais” e opor-se a deriva dos sentidos. Seu
conservadorismo quanto a lingua reflete uma vontade de manutencio
dos valores, da ideologia, uma vez que, como destaca (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1981), toda mudanca na ideologia é acompanhada
por uma mudanca no signo verbal.

O Quarto Livro € também o Unico a conter uma errata. Isso pode
indicar um maior tempo na preparacdo deste volume. Revela também
uma preocupagdo com a precisao de linguagem, o que também pode ser
tomado como marca da adesio ao discurso do purismo linguistico.

Nesta subsegdo, apresentamos como se mostram nos textos os
principais discursos associados a ideologia nacionalista. Na proxima
subsecdo, examinaremos os discursos de moral e civismo.

4.5.2 Moral e civismo

Destinados a estabelecer no interlocutor certos padrdes desejaveis
de conduta (e a inibir os indesejdveis), os discursos de moral e civismo
aparecem em trés quartos dos textos que compdem os livros da Série
Fontes. Assim, a Série se nos apresenta profundamente penetrada pelo
discurso moral e civico das primeiras décadas republicanas, que visa
(en)formar o que Venera (2003) chama de “homem util”, o cidaddo
“disciplinado, exemplar, ordeiro com seus compromissos” (VENERA,
2003, p. 70).

Como mostrado na Tabela 3, o Primeiro Livro € aquele em que
em maior propor¢ao se manifestam os discursos de moral e civismo, que
ocorrem em praticamente todos os textos. Buscam-se regrar
principalmente os comportamentos na escola € em casa € mesmo
aqueles no trajeto entre os dois ambientes. A esse respeito, vejamos,
primeiramente, o texto “Um menino exemplar” (PL, licdo 15).

15. Um menino exemplar

Xisto, ao sahir da escola, mostra-se, como em tudo o mais,
um menino bem educado.

Nao faz como tantos outros seus collegas que correm pelas
ruas aos empurrdes, ds gargalhadas, provocando as pessoas que
passam, nao respeitando os velhos, escarnecendo dos pobres e
dos aleijados, apedrejando e perseguindo os caes.

Naio. Xisto nunca pratica accdes tao feias.
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Saindo da escola, vai direto para casa, sem parar no caminho
para brincar ou conversar.

Cumprimenta os conhecidos que encontra.

No passeio, cede sempre o lugar junto 4 parede as senhoras e
4s pessoas mais idosas.

Enfim, basta olhar para elle na rua e vel-o muito serio, com
os seus livros muito em ordem, para se ficar sabendo que é um
menino bem educado. (PL, li¢do 8).

Mostrando como Xisto procede e como sua conduta diverge da de
seus colegas, o texto ensina ao aluno hdbitos de civilidade, com
prescricdes que, provavelmente, soariam estranhas as criangas de hoje,
como ndo apedrejar ou perseguir cdes e ndo escarnecer de pobres e
portadores de deficiéncia fisica. Justamente porque os discursos
favordveis a essas atitudes ndo t€ém mais firmeza nas ideologias de hoje
(BAKHTIN[VOLOCHINOV], 1981), ja ndo é preciso um discurso que
se contraponha a eles. A presencga desses discursos no horizonte social
da época revela que existiam praticas sociais que, no contexto da nova
sociabilidade do idedrio burgués e republicano, deveriam ser
substituidas.

Como ja destacado na andlise do texto “Confianca em Deus”,
feita na subsecdo 4.5.1, os comportamentos viris s@o valorados
positivamente. Desta forma, comportamentos opostos, como a covardia
e o choro ficil devem ser reprimidos. No conto “O medroso”, por
exemplo, apresenta-se como antimodelo um menino medroso:

8. O medroso

Zacharias € muito medroso.

Si ronca trovoada, esconde-se logo debaixo do cobertor.

Um gato a miar causa-lhe grande susto.

Si, por acaso, vé um sapo, faz mais barulho do que si visse
um ledo.

Nao tem coragem de mexer numa caixa ou gaveta onde haja
uma barata.

De noite, ndo € capaz de ficar sozinho no quarto, ndo ha meio
de o fazer entrar num quarto sem luz.

Quando se deita, trata logo de esconder a cabeca debaixo das
cobertas, mesmo com perigo de ficar suffocado.

Por toda a parte julga ver bichos e phantasmas.

E muito ridiculo ser medroso. (PL, licdo 8).
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Percebemos como o autor seleciona eventos que mostram como
coisas de importdncia menor causam no menino grande pavor. No final,
para avaliar esse comportamento, seleciona-se o adjetivo ridiculo
intensificado ainda pelo advérbio muito. Atente-se para o fato de que no
contexto do enunciado, o adjetivo ganha o sentido ndo sé de risivel, mas
também de desprezivel, sujeito, portanto, a condena¢do moral e ao
castigo pelo riso que a sociedade reserva aos que Bakhtin (1999) chama,
bivocalmente, “seres inferiores e corrompidos”. Como j4 discutimos na
andlise da li¢do 10 do Primeiro Livro, no contexto do nacionalismo das
primeiras décadas do século XX, o trabalho de formagdo da
subjetividade desejada comec¢a na infincia. Assim, a condenagdo do
medo infantil pelo riso € um discurso moral, mas também um discurso
que sustenta o da virilidade do homem adulto.

No Segundo Livro, como no Primeiro, também ¢é grande a
quantidade de textos com discursos de moral e civismo. O ji
mencionado texto “O bom estudante” retine uma série de preceitos para
regular o comportamento esperado do aluno:

24. O bom estudante

O bom estudante levanta-se cedo, tanto no verdo como no
inverno. Deita-se tambem cedo, mas depois de ter preparado as
licdes do dia seguinte.

Nao perde tempo em inutilidades. Todos os dias estuda cerca
de quatro horas.

De manha, antes de sahir para o colegio, repassa suas licdes.

Tem os cadernos limpos, sem borrdes nem rasuras. Cuida
muito dos livros, trazendo-os sempre encapados em papel grosso.

S6 falta 4s aulas por motivo muito sério e chega sempre 4
hora.

Respeita os seus professores e estima os condiscipulos.

E delicado e condescendente para com todos. Estd sempre
pronto a prestar servicos, seja a quem for.

Nunca usa de expressdes improprias de pessoas bem
educadas.

Tem muito amor a seus pais; sacrifica-se, si for necessario,
para lhes poupar dissabores.

Pensa muitas vezes no melhor meio de vir a ser um cidaddo
util a si, 4 sua familia, 4 Patria e 4 Humanidade. (SL, licdo 24).

Observa-se como no texto os discursos de moral e civismo visam
a regular todos os comportamentos: sono, horas e modo de estudo,
conservacdo do material didético, assiduidade e pontualidade nas aulas,
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relacdo com os professores, com os colegas e com os pais, uso da
linguagem. Chamam a aten¢do os dois preceitos finais: O bom estudante
“Tem muito amor a seus pais: sacrifica-se, si for necessario, para lhes
poupar dissabores” e “Pensa muitas vezes no melhor meio de vir a ser
um cidaddo util a si, 4 familia, 4 Patria e 4 humanidade”. Fica claro,
entdo, que o discurso da normatizacdo de conduta almeja ndo somente
amoldar o aluno, mas também o filho e o cidaddo. O discurso dominante
busca uma cuidadosa regulacdo do comportamento, segundo o horizonte
axiolégico da época. Para isso, a autoria seleciona um tom impositivo,
autoritario, marcado estilisticamente pela auséncia de modalizacio
epistémica de divida, pelo uso exclusivo do presente do indicativo, que
confere ao enunciado um tom de verdade universal e atemporal, e pelo
uso de advérbios de valor absoluto, sempre e nunca.

Neste texto, € preciso destacar ainda como parte do discurso
pedagégico que fundamenta o Método Intuitivo € silenciado. O bom
aluno nfo € o questionador, o investigador, o que tira as conclusdes por
si, mas o que respeita os mestres. Assim, ndo parece que o Método
Intuitivo tenha conseguido estabelecer-se como valor relevante no
horizonte social da época. Possivelmente porque pressupunha um papel
social e uma posicdo enunciativa para o sujeito aluno que entrava em
choque com os que lhe estavam reservados no projeto ideoldgico
dominante.

Um importante discurso associado a ideologia da moral e do
civismo € o da valorizag@o do trabalho, que aparece j4 na primeira licdo
do Primeiro Livro de Leitura, “O trabalho”. Nela ensina-se ao menino
que todos devem trabalhar, porque mesmo os animais, as plantas, toda a
natureza trabalha. Nos dois primeiros volumes, o discurso do trabalho
nao é muito frequente. Aparece em apenas um dos 41 textos do
Primeiro Livro e em tré€s dos 61 textos do Segundo Livro. Parece que,
considerado o plano geral de composi¢do da obra, que tende a ir das
esferas doméstica e escolar em direcdo as demais esferas, o trabalho,
como forma de participagdo social do cidaddo adulto, € objeto de
discurso mais frequente nos dltimos dois volumes.

Assim € que no Terceiro Livro, o discurso da valorizacdo ja
aparece numa propor¢do um pouco maior, especialmente em citagdes.
Na licdo 46, “O que devemos aos que trabalham”, demonstra-se a
importancia do trabalho para o bem-estar humano:
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46. O que devemos aos que trabalham
C. Wagner

Que devemos aqueles que trabalham? Aos pedreiros devemos
nossa casa; ao alfaiate, nossas roupas; aos lavradores, o pao; aos
vinhateiros, o vinho. Devemos a lenha aos lenhadores e aos
mineiros o carvdo. Os caminhos por onde andamos, o teto sob
que dormimos, a cadeira em que nos assentamos, tudo isso
devemos aos que trabalham.

Nao hd, em uma grande cidade, um metro quadrado que ndo
seja ocupado por algum fruto do labor humano.

Se sabemos alguma coisa, é aos laboriosos que o devemos.
Se possuimos algumas idéias justas e boas, € aos pensadores, aos
pesquisadores que cabe toda a honra. Todos os progressos siao
devidos ao trabalho. Sem ele, os homens estariam ao nivel dos
brutos, e dos brutos que nao trabalham, porque muitos deles sdo
admirdveis exemplos de labor e de habilidade, como as abelhas e
as formigas. (TL, licao 46).

No texto, menciona-se uma gama de profissdes, desde as
consideradas mais humildes aquelas mais valorizadas socialmente, o que
parece implicar, a principio, igual valoragcdo de todas elas. Mas o valor
conferido ao trabalho intelectual como o Unico capaz de incutir nas
mentes ideias “justas e boas” revela uma posic¢do elitista com relagdo a
divisdo social do trabalho.

E interessante observar ainda no texto como o discurso da divida
¢ mobilizado para subsidiar o da valoriza¢do do trabalho. Assim, ainda
que ndo se diga diretamente ao leitor que ele também deve trabalhar, o
discurso opera nessa dire¢do. Na licdo 54, na citacdo de uma estrofe do
poema “O tempo”, de Bilac, a obrigacdo de trabalhar aparece de forma
mais crua e direta:

Trabalhai, porque a vida é pequena,

E n#o hé para o Tempo demoras.

Nao gasteis 0os minutos sem pena!

Naio facais pouco caso das horas!” (TL, p. 94).

Ao contrério do texto anteriormente analisado, no qual o discurso
se orienta mais ao objeto, este apresenta um discurso mais orientado
para o leitor, marcado no uso de imperativos e num tom de urgéncia
para o qual contribui o préprio ritmo agalopado do poema. Novamente,
o uso da modalizacdo dedntica da obrigacdo revela uma relacio
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assimétrica entre os interlocutores (RODRIGUES, R. H., 2001), na qual
o autor exige do interlocutor uma adesao incondicional ao seu discurso.

E bastante revelador observar a forma como o discurso da
valorizagdo do trabalho orienta os recortes que a autoria faz nos textos
originais. Nas trés primeiras estrofes do poema “O tempo”, que
reproduzimos na integra abaixo, temos o eu-lirico (o préprio Tempo),
falando sobre a inexorabilidade da passagem do tempo e sobre os danos
que ela traz:

O tempo™"'

Sou o Tempo que passa, que passa,
Sem principio, sem fim, sem medida!
Vou levando a Ventura e a Desgraca,
Vou levando as vaidades da Vida!

A correr, de segundo em segundo,

Vou formando os minutos que correm...
Formo as horas que passam no mundo,
Formo os anos que nascem e morrem.

Ninguém pode evitar os meus danos...
Vou correndo sereno e constante:
Desse modo, de cem em cem anos
Formo um século, e passo adiante.

Trabalhai, porque a vida é pequena,
E ndo hé para o Tempo demoras!
Nao gasteis 0os minutos sem pena!
Naio fagais pouco caso das horas!

Como se pode ver, o discurso que orienta os sentidos no poema
efetivamente é o da valorizagdo do trabalho, mas este é fundamentado
no discurso da brevidade da vida. E este discurso pode levar ao do
hedonismo: se a vida é breve, urge divertir-se enquanto h4 tempom. O
recorte da ultima estrofe busca um apagamento desse discurso do
hedonismo, porque ele se contrapde ao discurso da valorizagdo do
trabalho, tdo caro ao projeto de nagdo republicano. No trecho abaixo,
extraido originalmente de um discurso de Rui Barbosa, que ficou

"' BILAC, Olavo. O tempo. In Literatura Infantil (1880-1910). Disponivel em:
http://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/Literaturalnfantil/Poesias %201
nfantis/Pi24.htm. Acesso em: 9 fev. 2013.

12 Na poesia do arcadismo, lembremos, o moto vita brevis associa-se a0 moto
carpe diem.
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conhecido mais tarde como Oracdo aos mocos (BARBOSA, 1997
[1920]), a tdnica € também a negacdo do hedonismo:

32. Trabalhar
Rui Barbosa

Curtos se fizeram os dias, para que nds os dobrassemos,
madrugando. Experimentae, e vereis quanto vae do deitar tarde
ao acordar cedo. Sobre a noite o cerebro pende ao somno.
Antemanha, tende a despertar.

Nao invertais a economia do nosso organismo: nao troqueis a
noite pelo dia, dedicando este 4 cama, e aquella 4s distrac¢des. O
que se desperdiga para o trabalho com as noitadas inuteis, nao se
lhe recobra com as manhas de extemporaneo dormir, ou as tardes
de cansado labutar. (QL, licao 32).

Dirigindo-se a uma plateia de formandos em Direito, Barbosa
sabe que muitos desses jovens da elite paulista levam uma vida boé€mia.
Assim, mobiliza até o discurso do higienismo (“Ndo invertais a
economia do nosso organismo”) para dar sustentacdo ao discurso do
trabalho e para tentar silenciar o discurso da valorizacdo do prazer. Na
ideologia republicana, se algum prazer e felicidade € possivel, estes
devem vir de dentro do trabalho, como se pode ver no pardgrafo final
desta cronica:

8. Meu pae
Jiilia Lopes de Almeida

Ulule a ventania, chova ou faca sol, 4 hora determinada pelo
seu trabalho, meu pai, esteja forte ou esteja combalido, diz um
adeus 4 familia e sai de casa.

Comeco a perceber que isso deva ser um sacrificio para elle,
que ja ndo € mocgo e se sujeita a trabalhos demorados e penosos
para manter a familia ao abrigo das necessidades... Mas por que
me ndo disse elle pela sua boca o que sé agora me é dado
adivinhar? Eu teria desperdicado tdo ingratamente horas de
estudo, se avaliasse o que me custavam a meu pae os livros, os
papeis, os lapis que me dava e a roupinha asseada com que me
apresentava na escola, e o calcado que eu maltratava sem
cuidado, tudo adquirido com o suor do seu rosto?

Eu teria desprezado ao almogo o prato de feijdo, com o
pretexto de ja ter comido na véspera a mesma coisa, ou
abandonado um pedaco de pdo, por ndo ser do proprio dia? Nao!
Se ndo achasse tais alimentos deliciosos, calar-me-ia, a0 menos,
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dando gracas dquele que, para eu nao ter fome, labutava 14 fora
desde a manha até ao anoitecer...

Ah! Como sou feliz em poder penetrar s6zinho na alma
grande e nobre deste amigo unico, que despiria por mim a sua
ultima camisa, que se deixaria matar para poupar-me a vida, e
que entretanto nao cessa de apontar-me rudemente o trabalho, o
trabalho a que ele mesmo sucumbe, como o unico elemento puro
de felicidade na terra! (QL, li¢do 8).

Na cronica, o narrador, um menino de idade indefinida, comeca a
dar-se conta do sacrificio do pai no trabalho para prover o sustento da
familia. Essa tomada de consciéncia, que é marcada linguisticamente
pelo aspecto incoativo na locucdo “Comeco a perceber”, no principio do
terceiro pardgrafo, resulta numa série de novas percep¢des que vao
como que brotando na fala interior da personagem. Mas para que o
menino perceba, na imagem do pai, os contornos do sofrimento e
dedicacdo, € preciso que se coloque exotopicamente (BAKHTIN,
2010a), numa posicdo que lhe permita abranger ndo s6 o pai, mas
também a si mesmo na relacdo com ele. A partir dessa posicao € que ele
pode vivenciar o sacrificio do pai e perceber que tudo aquilo de que ele
préprio vem usufruindo — e a que ndo confere a importincia devida — é
fruto desse sacrificio. Instauram-se as condi¢cdes para que fale na
consciéncia do menino o discurso da autorrecriminacdo e do
arrependimento que permeia o segundo e terceiro pardgrafos. O
processo de melhor conhecer o pai € também um processo de melhor
conhecer-se na relacdo com ele, portanto, de autoconhecimento.
Surgem, entdo, na consciéncia do menino as condi¢des para que outra
voz social passe a falar, a da gratiddo, e temos o discurso do
reconhecimento no ultimo pardgrafo, marcado lexicalmente por
adjetivos: “na alma grande e nobre deste amigo iinico”.

Na cronica, a origem social dos discursos que vdo amoldando a
fala interior do menino é apagada, de forma a parecer que todos os
discursos mencionados t€ém origem na prépria consciéncia individual do
menino. Mas, como destaca Bakhtin [Volochinov] (1981, p. 35), “a
consciéncia individual € um fato sdcio-ideolégico”. Portanto, os
discursos que se manifestam na fala interior da personagem s6é poderiam
existir como ecos de discursos no seu ambiente social. A inclusdo desse
texto na Série Fontes — assim como de outros em que aparece a
dedicacdo paterna, o valor do trabalho, o reconhecimento filial, etc. —
busca justamente “preencher” a consciéncia do aluno com esses
discursos, visando a persuadi-lo a realizar por si processos de raciocinio
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semelhantes ao que desenvolve a personagem e
compreender/vivenciar/valorizar o sacrificio e dedicagdo dos proprios
pais. Desta forma, os discursos do amor a familia, da culpa e do
arrependimento sdo usados para dar suporte ao discurso da valorizacio
do trabalho, oriundo da ideologia dominante da moral e civismo. O
periodo final do texto, que pde o trabalho como “unico elemento puro de
felicidade na terra”, ndo deixa divida quanto a esse jogo discursivo.

Nos textos relativos ao trabalho, observamos novamente o
apagamento de certos discursos. Toda a critica ao cardter alienante do
trabalho e a exploracdo da mio de obra — que ja se fazia a época — néo
aparece nos textos selecionados pelo autor para compor a série de livros
de leitura. Ecoando os discursos dominantes da época, o trabalho ¢é
mostrado na Série Fontes com uma valoragdo absolutamente positiva,
naturalizado nao sé como atividade economicamente necessaria, mas
também — e principalmente — como elemento de moral e civismo.

Entre os discursos morais e civicos € bastante relevante também o
discurso de valorizagdo da familia, mostrada como unidade formadora
da patria, baseada ndo s6 no amor dos pais pelos filhos e vice-versa, mas
também no respeito e obediéncia destes aqueles. Na Série Fontes —
como é o padrdo nas demais séries de leitura da época — a familia
aparece essencialmente como organizacdo harmonica, com pais
amorosos e dedicados e filhos igualmente amorosos, obedientes e
respeitadores. Na licdo “Duas boas irmas”, por exemplo, um dos poucos
textos em que a menina € a personagem principal, uma irma € mostrada
a desvelar-se em cuidados para com a outra que estd doente:

10. Duas boas irmas
Célia esta doente.

Ha4 oito dias que estd de cama.

Sua mae ndo lhe abandona a cabeceira, procurando allivial-a e
distrail-a.

Sua irma Aurélia também constantemente lhe faz companhia.
Durante esses oito dias s6 tem sahido para ir 4 escola.

Logo que volta, vai para o quarto da irmézinha para a servir e lhe
dar coragem.

Assim € que se devem estimar e ajudar as boas irmas. (PL, licdo
10).

Temos no texto o discurso da dedicacdo fraterna e da unido
familiar. A constancia de Célia junto a irma € estilisticamente marcada
por escolhas cuidadosas de termos: Aurélia “constantemente” faz
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o, 499

companhia a irmi, “s6” sai de casa para ir a escola e “logo” que volta
vai “para” o quarto da irmd (ndo “ao” quarto, o que sugeriria nao
permanéncia). Méde e irmd dedicam-se aos cuidados com a enferma,
porém, sugestivamente, o pai ndo € mencionado. Como vimos no
Capitulo 3, o discurso da viriliza¢do da raga implica uma redefini¢do do
masculino e do feminino, buscando uma distin¢do clara entre os papéis
sociais do homem e da mulher. Assim, a auséncia do pai na cena revela
o cuidar como atividade feminina.

Nas cenas familiares, o discurso da obediéncia € bastante comum,
e 0 amor aos pais é frequentemente traduzido como obedecer-lhes e niao
lhes dar “desgostos”. Isso pode ser observado no Segundo Livro, numa
carta de um filho a mae:

14. Carta de parabens
Florianopolis, 8 de janeiro de 1920.
Minha querida Mae.

As saudades que sinto da Senhora sdo dobradas hoje, dia de
seu anniversario.

Depois que me separei da Senhora é que pude vér quanto a
estimo. Nem posso entender como tantas vezes desobedeci a suas
ordens e recebi seus conselhos com maus modos.

Ah! Minha querida Maezinha, muito me arrependo de lhe ter
dado desgosto, e creio que hoje, dia de festa para Senhora, lhe
serd agradavel ouvir esta declarag@o sincera que lhe faz seu filho.

Creio ser este o presente mais agradavel que lhe posso fazer.
A elle accrescento meus parabens e os votos que dirijo a Deus
para que a Senhora tenha vida muito longa e muito feliz.

Abraga-o e beija-lhe as maos muito respeitosamente
seu filho saudoso

Manuel. (SL, licdao 10).

Como no texto “Meu pae”, analisado acima, mobilizam-se os
discursos da culpa e do arrependimento para dar sustentacdo ao discurso
do amor filial. Entre outros recursos estilisticos, observe-se a interjeicao
“Ah!”, expressando a posicdo valorativa do menino em vista do
sofrimento que lhe produz a lembranca dos proprios erros, seguida do
vocativo “Minha querida Méezinha”. O hipocoristico em “méezinha”
reflete a nostalgia do filho dos carinhos maternos e reflete também a
prépria linguagem carregada de tons amorosos que a mie tantas vezes
usou para falar a ele. Referindo-se ao hipocoristico no relagao entre mae
e filho, diz Bakhtin:
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A crianga comega a ver-se pela primeira vez como
que pelos olhos da mée e comeca a falar de si mesma
nos tons volitivo-emocionais dela, como que se
acaricia com sua primeira auto-enunciagdo; desse
modo, ela aplica a si e aos membros do seu corpo os
hipocoristicos no devido tom: “minha cabecinha, minha
maozinha, minha perninha”, “neném quer naninha”,
etc. Aqui ela determina a si e ao seu estado através da
mae, no amor que esta lhe devota como objeto do seu
mimo, do seu carinho, dos seus beijos; € como se
ela fosse enformada axiologicamente pelos abracos
dela. (BAKHTIN, 20064, p. 46-47).

Entdo, o uso do hipocoristico aqui marca um desejo de volta ao

colo materno, de reestreitamento de uma relacio na qual se interpde nao
somente a distdncia espacial, mas também a culpa pelos erros passados.
Daf a necessidade de todo um discurso de arrependimento e submissao a
autoridade materna que percorre a carta. Vemos novamente aqui como o
discurso do amor familiar € usado para subsidiar outro discurso, o da
obediéncia, o qual visa a produ¢do de uma subjetividade segundo os
interesses dos ideais republicano-burgueses.

O discurso da obediéncia é bastante forte em toda a Série. No

conto “O filho desobediente”, do Segundo Livro, a desobediéncia chega
a ser punida com a morte.

73. O filho desobediente

Havia uma viuva que tinha um filho chamado Eduardo, e que
morava perto de uma fabrica de fiacio onde trabalhavam
milhares de rodas, todas movidas por uma roda enorme, que a
agua da ribeira fazia andar.

A agua rebentava de um grande acude e corria por uma
rampa abaixo, cada vez com mais forga, até bater na roda, onde
se desfazia em espuma com um estrondo horroroso.

No agude havia um barquinho, com os seus dois remos para o
servico da comporta, e onde ds vezes os operdrios passavam de
um lado para o outro, como Eduardo mesmo via de sua janela.

Eduardo tinha o grande defeito de ser desobediente.

Queria muito 4 mae, e na presenca obedecia sempre; mas, em
a perdendo de vista, ndo lhe tinha o respeito bastante para fazer
caso das suas recommendagdes.

Por isso ndo estudava quase nada, de sorte que, indo j4 em
doze anos de idade, mal fazia o seu nome, havendo outros mais
mogos que liam e escreviam correctamente.
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Nio gostava de brincar sindo com os mais travessos, 0 que
obrigava sua mde a ir todos os dias leval-o e buscal-o 4 escola,
ndo o deixando nunca sair de casa com medo das companhias.

Mas uma quinta-feira, tanto chorou e tantas promessas fez
que a mde se condoeu e o deixou sair, debaixo da condi¢do de
ndo se ajuntar com turbulentos nem ir brincar para a ribeira.

Com effeito o filho cumpriu a sua palavra e a mae ficou
muito satisfeita.

Na quinta-feira seguinte, teve a mae precisio de sahir, e, ndo
desconfiando que elle abusasse, ndo o levou comsigo. Que fez
Eduardo? Pega em si, dirige-se ao agude, puxa pelo barquinho,
salta para dentro, desamarra-o; e, em vez de pegar nos remos
para se amparar e dirigir, como ndo tinha for¢as nem discricdo
para isso, comegou a cantar e pular muito contente de sua vida.

A volta a mée nio o encontra, fica sobressaltada, e corre a
assomar-se 4 janela a ver se o avistava onde tantas vezes lhe
tinha recomendado que nao fosse brincar.

E que havia de ver? Um rapazito no barco, e o barco boiando
na direcdo da comporta, por onde as aguas iam escoando.

Naio era tdo perto que a mae o conhecesse, mas o coragdo das
maes adivinha, e a infeliz deita a correr, gritando de maneira que
os operdrios acudiram todos.

O barco ja andava 4s voltas do pé da comporta, onde a agua
fazia redemoinho, e Eduardo ainda continuando a cantar; mas,
vendo a affliccdo da mae e os operarios todos horrorizados,
reconheceu entdo o perigo; estendeu os bragos a supplicar
auxilio, e, pressentindo a morte, ajoelhou, lembrando-se de Deus.

E s6 Deus lhe podia valer.

O barco envereda pela comporta, salta na rampa, que era
muito inclinada, e corre como uma seta de encontro 4 roda, onde,
no meio de uma nuvem de espuma, desapareceu para sempre
com Eduardo.

Que desgracada morte, fructo da desobediéncia! E que
imensa dor a da infeliz viuva, que sé tinha no mundo aquelle
filho!

(Extr.) (SL, li¢ao 45).

Observe-se, na caracterizacdo da mulher, como o autor faz
questdo de mostrd-la como mde dedicada e cuidadosa. Assim, a
desgraca que ocorre ao filho dd-se por sua unica e exclusiva culpa. Por
outro lado, note-se como o menino € descrito como incapaz de cuidar de
si proprio. S6 em presenca da mie a obedecia. E € justamente essa
incapacidade de transformar a palavra de autoridade da méde em palavra
internamente persuasiva (BAKHTIN, 1998a) para si que faz com que
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Eduardo seja punido com a morte. Temos, portanto, aqui um discurso
sobre o cuidado de si, sobre a responsabilidade da crianga pelos préprios
atos. Aproveitando o fato de que Eduardo funciona como antimodelo, o
autor agrega-lhe outros defeitos: a irresponsabilidade com a escola, a
busca de mds companhias e o faltar com a verdade. Tais sdos as suas
faltas que mesmo Deus, a quem invoca, ndo o acode. Desta forma, a
morte tragica de Eduardo representa também a condenacdo de todos os
seus defeitos. Por fim, no sofrimento da mae, espera-se que os alunos
antevejam o sofrimento das préprias mies caso uma desgraca lhes
suceda. Entdo, a morte tragica de Eduardo funciona como modelo na
producdo de sujeitos obedientes, responsdveis, capazes de cuidar de si
proprios, verdadeiros e seletivos na escolha de suas companhias.

Destacamos que o discurso sobre o fantasma da morte pairando
ameacador sobre a familia, e sobre as criancas em particular, ndo é
incomum na Série Fontes, o que condiz com o contexto da época em
que a mortalidade, especialmente por doencas, era muito maior. No
conto “Violetas roxas” (TL, licdo 15), um pai explica a filha a origem
das violetas roxas, atribuindo-as ao pranto de uma mae que chorava
sobre o timulo do filhinho morto. No conto “O amor de Deus e o de
nossos pais” (TL, ligdo 57), duas criancas retiram-se diariamente para o
fundo do jardim para orar: “Meu Deus! Fazei com que nossos pais nio
morram antes de nds. NOs os amamos tanto e teremos tanta satisfacdo de
torna-los felizes quando formos grandes.” J4 no poema “Violetas” (TL,
licdo 62), o pai leva ao timulo da filha morta as violetas que ela
cultivava. A morte, real ou potencial, de pais e filhos, permeia muitos
dos textos relativos a familia. Entendemos como possivel funcdo desse
discurso fazer da familia um bem ainda mais caro. Desta forma, reforca-
se também o discurso de obediéncia aos pais, que interessa & producdo
dos sujeitos disciplinados de que a nova ordem republicana necessitava.

No Quarto Livro, o discurso da valorizacdo das relagdes
familiares aparece em cerca de um quarto dos textos, os quais
frequentemente valorizam a familia como célula da pdtria e como
produtora de bons cidaddos, segundo as axiologias do horizonte
apreciativo da época. A esse respeito, tomamos como exemplo o texto
“O poder da familia™:

4. O poder da familia
Samuel Smiles

O lar domestico € a primeira e a mais importante escola do

.

caracter. E alli que todo o ser humano recebe a sua melhor
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educacdo moral, ou a peor; € alli que se penetra nos principios de
conducta na vida, os quaes ndo hdo de acabar sendo com ella.

Ha um proverbio que diz: “Os costumes fazem o homem”, e
outro: “O espirito faz o homem”; mais verdadeiro, porém, do que
estes dois é um terceiro: “O lar faz o homem”; porque a
educagdo da familia comprehende ndo sé os costumes e espirito,
mas também o caracter. E, sobretudo por ela que o coracdo se
abre, que os habitos se formam e que o caracter se amolda para o
bem ou para o mal.

Desta fonte, pura ou impura, nascem os principios e as
maximas que governam a sociedade. A lei mesma ndo € sendo
um reflexo da familia.

Os mais pequenos fragmentos de opinido semeados no
espirito das criangas na vida privada brotam mais tarde no
mundo, e convertem-se em opinido publica; porque a nacdo se
forma com as criangas, e aquelles que as dirigem exercem um
poder talvez maior do que aquelles que t€ém as redeas do
governo. (QL, licdo 4).

O texto traz o discurso, ja mencionado no inicio desta secdo, de
que a formagdo do adulto se d4 a partir de uma a¢do pedagdgica na
infincia, na qual é decisiva a participagc@o do lar. A familia, segundo o
texto, forma os costumes, o espirito e o cardter. Portanto, ainda segundo
o texto, € decisivo seu papel na produgdo de cidaddos bons ou ruins. Por
fim, conclui o texto, que o poder das familias pode ser maior que o
poder dos governantes. Toda essa argumentagdo, contudo, sé funciona a
partir de um esquecimento: a familia € ela propria sujeita aos discursos
sociais. E esse esquecimento que faz com que, no tltimo pardgrafo, os
“fragmentos de opinido semeados no espirito das criancas” parecam
simplesmente surgir no seio da familia. Existe uma acdo de
interconstitui¢do reciproca entre familia e sociedade. Como ji destacado
no Capitulo 1, os sistemas ideoldgicos formais formam-se a partir da
ideologia do cotidiano e, por sua vez, exercem forte influéncia sobre ela
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981). Portanto, superestimar o poder
da familia serve para lhe impor, discursivamente, responsabilidade sobre
o disciplinamento dos filhos de forma a integra-los a ordem desejada
pelos grupos dominantes'".

3 A titulo de comentdrio, essa supervalorizagdo do poder da educagdo na/pela

familia serve como apoio para o discurso em defesa dos chamados “valores
familiares”, que aparece ainda hoje nas inimeras falas que responsabilizam
a “desestruturacdo da familia” pela atual epidemia de drogas e violéncia.
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Nesta secdo, examinamos os discursos mais relevantes associados
a ideologia da moral e do civismo, entre os quais o da valoriza¢do da
familia como formadora de cidaddos. Na proxima secdo, ao examinar a
ideologia positivista, examinaremos, especificamente o papel conferido
a mulher e a escola na educacgio do cidaddo republicano.

4.5.3 Positivismo

Como vimos no Capitulo 3, a filosofia positivista exerce
considerdvel influéncia sobre o pensamento brasileiro nas primeiras
décadas republicanas. Portanto, ainda que Henrique Fontes ndo fosse
positivista — ndo hd registros histdricos relativamente a isso, a0 menos —
era-lhe impossivel manter-se infenso ao positivismo como ideologia
dominante. O positivismo, nas suas duas vertentes, seduziu boa parte da
intelectualidade brasileira da época. Rui Barbosa, por exemplo, o autor
com mais textos incluidos na Série Fontes, era um adepto da filosofia de
Comte (REALE 2004 [1949/1950]; ARAUJO, 2010). Desta forma,
alguns discursos positivistas aparecem nos textos da Série Fontes,
especialmente o da integracio do povo ao regime republicano, o da
valorizagdo da educacdo como forma de progresso social, o da
valorizagdo do papel da mulher na educac@o dos futuros cidadios e o da
valorizagdo da ciéncia como forma de conhecimento, com consequente
negacdo do mistico e do sobrenatural.

O discurso da valorizagdo da mulher como educadora manifesta-
se em vdrios textos nos quais a mae aparece provendo aos filhos
orientagdes éticas. No conto “Mds desculpas”, por exemplo, a mde dé ao
filho conselhos sobre responsabilidade:

35. Mas desculpas

Quando Flavio fazia qualquer coisa inconveniente, arranjava
sempre alguma desculpa.

— N3ao, mamae, — dizia elle um dia —, isto nfo € direito; eu sou
sempre reprehendido na escola e Helio tira sempre notas boas.

— Vamos ver, meu filho; fizeste bem tua escrita?

— Nio a fiz muito bem, mamae; a letra nao estava bem
bonita, mas a minha penna nao era boa.

— Podias tomar outra penna.

— Sim, mamae; mas a tinta estava muito grossa.
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— Olha, meu filho: teu irmido Helio escreveu com a mesma
tinta, e seu thema estava muito bem escripto.

Flavio baixou a cabeca.

— Dize-me, — continuou sua mie —, nao conversaste na aula
com o teu vizinho?

— Um pouco, mamae; mas ndo foi por culpa minha: foi ele
quem falou primeiro.

— Sim; mas ninguem te obrigou a responder. J4 vés, meu
filho, que teu irmdo procurou uma penna boa e boa tinta e nio
conversou na aula. Tuas desculpas sio més. E justo que teu
irmdo tenha boas notas e que tu sejas reprehendido. (PL, licdo
35).

A cada desculpa do filho a maie apresenta-lhe um contra-
argumento, num processo de reafirmacdo do discurso da
responsabilidade, até que ndo resta ao filho outra opg¢do sendo
reconhecer como justo o castigo que recebera. Assim € que, no lar, o
papel pedagdgico da mie é valorizado na conducdo da formagdo da
consciéncia do filho em direcdo a subjetividade desejada. Pode-se dizer
que o filho se vale do excedente de visdo (BAKHTIN, 2006a) que a mie
tem em relagd@o a ele para construir um eu para-o-outro necessario a sua
inserc@o no plano das relacdes sociais (SOBRAL, 2007a).

O discurso da valorizagcdo da ciéncia aparece nos varios trechos
de livros diddticos de ciéncias naturais incluidos na Série, alguns dos
quais ja examinamos ao tratar de Valdemiro Potsch na subsecdo 4.4.
Mas aparecem também em textos nos quais o sobrenatural € rejeitado
em favor de uma explicacdo racional para os fatos. E o que se vé& no
conto “O talisman™:

39. O talisman

Dois habitantes da mesma cidade exerciam nella a mesma
industria, mas com resultados bem diversos: um enriquecia se e o
outro arruinava-se, o que ndo era de espantar, pois que o primeiro
zelava os seus negocios com uma actividade infatigavel,
enquanto que o segundo, entregue inteiramente aos seus
prazeres, encarregava os extranhos da direccéo da casa.

— Explica-me, — disse um dia este ultimo ao seu collega, —
qual a razdo por que a sorte nos trata de modo tdo diverso?
Vendemos iguaes mercadorias, a minha loja estd situada como a
tua, e, apesar disso, emquanto ganhas, eu ndo fago mais que
perder. E ndo é porque eu seja estroina; nao bebo nem jogo.
Chego a pensar algumas vezes se ndo terds por acaso algum
feitico ou talisman.
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— Effectivamente, — respondeu o outro, -— herdei de meu pai
um talisman de uma virtude incomparavel. Trago-o ao pescogo, e
ando assim com elle todo o dia, por toda a casa, do celleiro &
adega e da adega ao celleiro. E o caso é que me corre tudo s mil
maravilhas.

— OI¢, meu querido collega, empresta-me, pelo amor de
Deus, esta reliquia milagrosa!

— Pois vem buscd-la amanha de manha.

Quando ao outro dia foi procurar o seu generoso concorrente,
apresentou-lhe este uma avelld, através da qual tinha passado um
fiozinho de seda.

O nosso homem pol-a imediatamente ao pesco¢o € comegou
a correr por toda a casa. Observou entdo a completa desordem de
tudo aquilo. Na adega faltava-lhe o vinho, a cerveja e o azeite; na
cozinha, o pdo, a carne e os legumes; no celleiro, o milho, o
trigo, o feijdo; na estrebaria, o feno e a aveia, roubados das
manjedouras dos cavallos; viu finalmente como seus livros e
registros andavam mal escripturados; viu tudo isto, e que era
necessario remedio, comprehendendo que o dono da casa nunca
pode ser substituido por terceira pessoa na direccdo dos seus
negocios.

Passados dias, foi entregar ao dono o precioso talisman
agradecendo-lhe duplamente o bom conselho e a maneira
delicada por que lh’o tinha dado.

Guerra Junqueiro (SL, licao 39).

No conto, seguindo a ideologia positivista, a explicacdo mistica
para o sucesso nos negocios (posse de um talisma) € substituida pela
explicacdo racional: era necessario cuidar dos negdcios pessoalmente,
ndo os deixando na méo de terceiros. Deve ser observado que o homem
que recebe o talisma ndo € efetivamente enganado, porque reconhece
que o que o outro lhe deu foi, efetivamente, um bom conselho, e de
maneira sutil. Se a fraude se mantivesse, o discurso da valorizagdo da
verdade do positivismo seria enfraquecido. Bakhtin [Volochinov]
(1981) afirma que “todo corpo fisico pode ser percebido como simbolo
[signo]”, desde que passe a refletir / refratar uma realidade que lhe é
exterior. O talisma — na verdade, uma aveld — ganhou status de um signo
a mediar a relacdo ideoldgica entre as personagens do conto porque
passou a significar o zelo com os préprios negécios.

No Terceiro Livro, o conto “Ordem e Progresso” estabelece um
paralelo entre o pafs e uma familia e traz o discurso da valorizagdao do
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papel da mulher mediante a apresentacdo de um antimodelo, uma
mulher “prédiga, vadia e desordenada”:

71. Ordem e progresso
Rita de M. Barreto

Trazendo uma bandeira brasileira, Aristides chegou-se perto
de seu pai e perguntou-lhe:

— Que quer dizer esta inscricdo “Ordem e Progresso”, que eu
vejo em nossa bandeira?

— Quer dizer, meu filho, que num pais onde nio haja ordem
nao pode haver progresso, porque €ste ¢ o companheiro daquela.

— A Patria é uma grande familia. Ora, em uma familia é
preciso que todos da casa, e principalmente os chefes, tenham
energia e cardter para que tudo corra bem.

Do contrério, vai tudo por dgua abaixo, como é costume

dizer-se.
skk

*

Conheci um homem trabalhador e honesto, mas sem a devida
energia, que teve a infelicidade de casar-se com uma mulher
prédiga, vadia e desordenada.

O marido safa para o servigo, ela ia pela vizinhanca a contar e
saber novidades, ou as lojas esbanjar dinheiro. Os filhos ficavam
na cama até tarde e, quando se levantavam, em vez de irem para
a escola punham-se na rua a brincar com os moleques.

A criada, aproveitando-se da auséncia de sua patroa,
desfalcava a dispensa e os armdrios.

O pai, muitas vezes, ao chegar para almossar, ndo encontrava
ninguem, sentava-se sozinho, a mesa, aborrecido, desanimado, e
comia sem dizer coisa alguma.

Passaram-se tempos.

Cansado de trabalhar para os exagerados dispéndios da
espdsa, sem ter um momento de descanso nem mesmo no lar, o
chefe da familia morreu.

A mulher, ndo tendo mais quem lhe desse dinheiro e sem
coragem para trabalhar, andava suja e réta mendigando pelas
portas. Os filhos cheios de vicios, foram internados no Instituto
Disciplinar, e as filhas entregues ao juiz, que as colocou como

criadas, em casas de familia.
skek

*
Coisa semelhante acontece em uma nagao.

Se o chefe ndo tem bastante energia e capacidade; se os
auxiliares, em vez de trabalharem para o desenvolvimento s6
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tratam-se de divertir-se e gastar; se, ainda abusando do poder
procuram fazer fortuna a custa dos cofres publicos, ou transa¢des
ilicitas, deixando os negdcios do governo de lado. Se o povo, em
vez de acatar o seu chefe e fazé-lo respeitado, promover
desordens continuas, tudo ird para trds e a nacdo hd de chegar a
um ponto de tal enfraquecimento que o estrangeiro pode
apoderar-se dela com facilidade.

Sem ordem ndo pode haver progresso.
Este é o desenvolvimento daquela. (TL, licdo 71, grifos no
original).

O titulo do conto repete o moto positivista inscrito na bandeira
brasileira e traz o discurso que confere sentido a histéria: para que haja
progresso € preciso haver ordem. Logo no inicio da histéria, apds uma
breve fala do narrador, apés uma pergunta do menino Aristides, o pai
poe-se a explicar-lhe o sentido do moto “Ordem e Progresso”. E a fala
do pai de Aristides que aparece em todo o restante da histdria, exceto
pelos dois pardgrafos finais, onde temos novamente a fala do narrador.
Pedagogicamente, o pai toma por base aquilo que o menino ja conhece,
a familia, para, mediante uma analogia, explicar-lhe o que € pétria. Para
isso, introduz o discurso da pétria como a familia ampliada. E esse
discurso, por sua vez, introduz o discurso da coerc¢do (no texto, referida
como ‘“‘energia”), sustentada em valores (o “cardter”’), como forma de se
impor a ordem visada. A alternativa a ordem imposta de cima para baixo
é 0 caos (“vai tudo por dgua abaixo”). E esse discurso da ordem imposta
pela forca que orienta a histéria apresentada pelo pai ao filho. Nessa
histdria, o pai demonstra como a incapacidade de um homem em manter
a ordem pela “energia”, aliada a falta de cardter de sua mulher, provoca
a desintegracdo da familia. Terminado o relato da desgraca da familia, o
pai retoma o objeto de discurso pdtria para concluir a analogia: Se o
chefe de governo (o pai) ndo consegue impor a ordem, se os auxiliares
(a mulher) passam a cometer mas acdes e deixar de lado os assuntos de
governo (a organizacao doméstica) e se o povo (os filhos) ndo respeita o
chefe de governo (o pai), promovendo desordens, o estrangeiro (o juiz)
apodera-se da nagdo (os filhos).

E interessante observar como sio apresentados, discursivamente,
as personagens na histdria contada pelo pai de Aristides. A mae, incapaz
de corresponder ao papel que lhe confere o discurso de regedora do lar e
educadora dos filhos para a ordem, é condenada pela linguagem como
“uma mulher prédiga, vadia e desordenada” com que o homem teve a
“infelicidade” de casar. Ela € também mostrada como a responsavel pela
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morte do marido, que morre “cansado de trabalhar” para atender aos
seus “exagerados dispéndios” de mulher que vive a “esbanjar” dinheiro
nas lojas. Causa ainda a desgraca dos filhos homens, que sdo tomados
dela pelo Estado. O castigo dessa mulher € ser reduzida a mendicancia.
Vira uma pdria, excluida da ordem social republicana. O pai, por sua
vez, sucumbe 2 sua prépria falta de energia, a sua incapacidade de impor
pela forca a ordem no ambiente do lar. Paga por isso com a prépria vida.

Quem acaba por reestabelecer a ordem é o Estado, na figura do
juiz. Este encaminha os filhos homens para o Instituto Disciplinar, para
onde eram mandados na época menores abandonados, infratores, ou
aqueles para quem a convivéncia na familia representava risco, de forma
a que fossem “regenerados e educados” pelo trabalho (FONSECA,
2008). J4 as filhas foram encaminhadas a casas de familia, na condicio
de criadas. E aqui se observa um discurso de valora¢do negativa dessa
profissdo, que ja € mostrada de forma desabonadora na criada da casa
que rouba dos patrdes. Ha ainda uma valoracdo negativa das criancas
pobres, referidas no texto como “moleques”. Esses discursos refletem
como a ideologia burguesa significa as criancas pobres e as pessoas de
profissdes tidas como inferiores. Mediante reacentuacdes (criados e
criancas pobres sdo imorais, desonestos, preguicosos) e apagamentos
(apaga-se a explora¢do e humilhacdes a que criados eram submetidos,
apaga-se a pobreza como resultado de desigualdade social), a ideologia
opera sobre os signos (BAKHTIN [VOLOCHfNOV], 1981), de forma a
amoldé-lo ao seu projeto de dizer: afastar a responsabilidade efetiva dos
ricos pela pobreza.

No texto, vemos a ideologia positivista — a que aderem os
militares, boa parte da intelligentzia brasileira e os governos da Primeira
Repiblica — operando de forma exemplar. Os discursos do papel central
da mulher na educag@o dos filhos e da necessidade da integracdo do
povo a ordem republicana, ainda que pela forga, percorrem todo o texto.
Esse discurso da imposi¢do da ordem como necessdria ao progresso
proveu sustentacdo a acdo violenta do governo republicano a cada vez
que a ordem republicada foi posta em xeque, como na Revolucio
Federalista, na Guerra de Canudos e na Revolta da Vacina. Observe-se,
ainda, o discurso da ordem como elemento necessdrio a prdpria
seguranga nacional.

Nesse texto repete-se um esquecimento importante, o da
mutilacdo, na elaboragdo da bandeira nacional republicana (v. Capitulo
3), do moto “O Amor por principio, a Ordem por base, o Progresso por
fim”, mediante a supressdo do amor como principio para o progresso.
Tomada a desgragca da familia da histéria como exemplo, vemos que
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faltou essencialmente amor na relagdo entre os seus membros, o qual
resultaria em didlogo e esfor¢o conjunto para evitar a desagregacdo do
lar. Subtraido o amor, restaria a imposicdo da ordem pela forca, o que
ndo ocorreu. No plano da ordem republicana, a supressao do discurso do
amor resultou também na auséncia de didlogo e no uso da for¢a militar
para resolucdo dos conflitos internos e para imposi¢do da vontade das
elites em processos como as reformas urbanas de inicio do século XX,
nos quais a voz dos mais pobres ndo foi ouvida. Assim, a falta de
didlogo no lar representa ela prépria um discurso da ideologia
republicano-burguesa, o discurso sobre a desnecessidade de ouvir outras
vozes que nao a do poder constituido.

O discurso da valorizagdo da escola, como afirmamos acima,
aparece também com bastante frequéncia na Série Fontes, especialmente
no Segundo Livro, o que pode ser devido ao fato de que a escola é,
depois do lar, a segunda esfera social na qual a crianca se insere. Assim,
enquanto que predominam, no Primeiro Livro, histérias ambientadas no
lar, temos, no Segundo Livro, uma maior presenca do ambiente escolar,
quer nos contos, quer nos poemas. S&o do Segundo Livro e apresentam o
discurso da valorizagdo da escola os textos “Para a escola” e
“Pontualidade”, analisados a seguir:

21. Para a escola

Uma roseira abotoada,
Pelo orvalho acariciada,
Espera o Sol para abrir...

Criangas, botdes de flores,
Nao bastam mimos de amores,
A Escola é luz a sorrir!

Retoi¢ando um dia inteiro,
Com séde desce ao ribeiro
Um rebanho de ovelhinhas...

A Escola € dgua a correr...
Descei a escola a beber,
Vinde, vinde, criancinhas.

Coitado o que na cadeia,
Em que o ar e a luz rareia,
Expia acaso algum crime!

A Escola € pris@o, mas calma,
Que da luz e ar 4 alma,
E que a liberta e redime.
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Mal emplumado, do ninho
J4 sahiu o passarinho...
L4 vba por sobre as casas.

Crianga, ave a emplumar,
Vinde aprender a voar!
Vinde 4 Escola p’ra ter azas!

Anna de Castro Osorio (SL, ligao 21).

J4 na primeira estrofe, apresenta-se o discurso da necessidade da
escola: Como uma rosa precisa da luz do sol para desabrochar, a crianca
precisa da escola, metaforizada como luz, para desenvolver-se. Esse
discurso da escola e do conhecimento como luz aparece em outros
textos do Segundo Livro: No poema “A licdo” (SL, licdo 12), a leitura é
mostrada criando “asas de Iuz” no leitor; no poema “O professor” (SL,
licdo 41), o saber € mostrado como “luz da existéncia”; no poema
“Hymno do Brazil” (SL, ligdo 49), 1é-se o verso “Das escolas nasce a
luz”.

Metaforizadas depois como ovelhinhas, as criangas sdo mostradas
primeiro a brincar e depois a ir a escola, agora apresentada como agua.
Na terceira estrofe, o enunciado do autor se antecipa a contrapalavra do
interlocutor (BAKHTIN, 2006b) quanto a um possivel discurso da
escola como lugar de confinamento forcado. Assim, apresenta a escola
como uma “prisdo, mas calma”, a qual d4 a alma “luz e ar” e “a liberta e
redime”. Observe-se como, retomando os objetos de discurso ar e luz, a
autora busca uma valoracdo positiva da escola, a qual contraste com o
discurso da escola como pris@o. Primeiro, na prisdo para o criminoso, ar
e luz aparecem como elementos concretos, a prisdo tira do prisioneiro o
direito a luz e ao ar fisicos. Por outro lado, a escola dd as criangas luz e
ar, agora abstratos, como metaforas de conhecimento. A oposi¢do dos
planos prisdo x escola pode remeter também a um discurso sobre o
destino daqueles que se recusam a submeter-se a “prisdo” da escola: a
prisdo de fato mais tarde. Na estrofe final, a crianga é metaforizada
como pdssaro, a quem a escola d4 asas.

No conto “Pontualidade”, entrelacam-se dois discursos
associados a ideologia do positivismo: a valorizacdo da escola e a

valoriza¢do do papel da mae na educagao dos filhos.



350

7. Pontualidade

Timétheo nunca chegava 4 escola 4 hora de comecar a aula.
Sempre tinha notas méds. O professor dizia comsigo: “Este
menino ¢ incorrigivel.”

Mas, gracas aos cuidados de sua mae, Timétheo afinal se
corrigiu.

Um bello dia, quando chegou a hora do almogo, Timétheo
ndo achou nada na mesa. Sentou-se e esperou muito tempo, sem
que o viessem servir. Afinal zangou-se, porque a criada se havia
demorado muito. A hora da merenda, fizeram-n-o esperar ainda
mais, pelo que ficou furioso. Ao jantar, foi a mesma coisa. A
ceia, Timétheo depois de longa espera, ndo se pdde conter:
desatou a chorar, porque, — dizia elle, - estava com fome e nao
havia nada prompto.

Entdo sua mae lhe disse:

— Queixa-te, meu filho, de que te fazem esperar e nada esta
prompto e preparado, quando desejas. E tu tens sempre
promptas, 4 hora da aula, as tuas licdes? Chegas sempre a tempo
4 escola? Es cumpridor dos teus deveres?

Timoétheo, que era intelligente, comprehendeu a li¢do e no dia
seguinte foi o primeiro a chegar 4 escola e, pouco tempo depois,
era o primeiro da classe. (SL, licao 7).

Como no conto “Méas desculpas” do Primeiro Livro, nesta
historia, o filho novamente se vale do excedente de visdo que a mie tem
sobre ele para conhecer melhor a si proprio na relacio com os outros.
Esse conhecimento, que vem da alteridade, proporciona a esse sujeito
em formacdo operar sobre a prépria identidade, de forma a interagir no
mundo da cultura segundo os valores no horizonte axiolégico do seu
ambiente social, no caso, a escola e a familia. O discurso da valorizagio
da escola aparece no fato de que a mie submete o filho ao sofrimento
com a intencdo pedagdgica de fazé-lo adequar-se ao modelo de aluno
desejavel. Novamente, temos, portanto, a figura da made a guiar a
formacdo da identidade do filho para tornar-se o sujeito cumpridor dos
seus deveres, desejavel segundo o discurso dominante.

Entre os discursos do positivismo, apresenta-se ainda como
relativamente frequente o discurso do altruismo, que ndo se confunde
com o discurso da caridade, que serd analisado adiante, na préxima
subsecdo. Enquanto a caridade é um discurso oriundo da esfera da
religido e associado a crenca em Deus, o discurso altruista nfo
contempla elementos transcendentes e opera no plano das relacdes
puramente humanas. E, ao contrdrio da caridade, que € interessada, pois



351

visa agradar a Deus, o altruismo € desinteressado, pois nada espera em
troca. Entre os textos em que se manifesta o discurso do altruismo,
tomamos como exemplo “Gratidao™:

3. Gratidao

Um medico, passeando um dia pelo campo, viu um homem
muito velho a plantar arvores fructiferas.

— Bom homem, disse-lhe o medico, que idade tem o sr.?

— Setenta e cinco annos, respondeu o ancido.

— Setenta e cinco annos! exclamou o medico, admirado. E o
senhor ainda espera comer os fructos das arvores que estd
plantando?

— H4 mais de setenta annos, replicou o velho, que eu como
fructos de arvores que ndo plantei nem semeei. Quero pagar
dquelles que vierem depois de mim o beneficio que recebi dos
que antes de mim nasceram e trabalharam. (SL, li¢ao 4).

Observa-se, no texto, como o discurso do egoismo manifesta-se
na fala do médico. Nao lhe ocorre que o ancido possa estar plantando
arvores para o beneficio de outros. Na resposta final do médico vemos
que o discurso do altruismo prevé uma solidariedade, que se estende
além do limite da existéncia humana. No contexto da ideologia
republicana, o discurso do altruismo interessa pelo seu potencial de
discurso unificador, na medida em que prevé a autodoaciio em beneficio
de outro e, por extensdo, da sociedade. A mobilizacdo desse discurso
pela autoria visa, portanto, constituir na consciéncia do aluno uma
valoragdo positiva da autodoagdo, da abdicagcdo dos proprios interesses
em fungdo dos interesses maiores da sociedade.

Nesta secao analisamos alguns dos textos em que se manifesta o
positivismo, como ideologia dominante no contexto de produgdo e uso
da Série Fontes. Na proxima segdo, trataremos do catolicismo como
dltima das ideologias dominantes a ser por nds abordada.

4.5.4 Catolicismo

Como destacamos no Capitulo 3, ao tratar da legislacdo relativa
ao ensino religioso, Santa Catarina antecipou-se ao governo federal em
cerca de 12 anos, ao permitir, em 1919, a volta do ensino religioso as
escolas publicas, em cardter facultativo para o aluno. Assim, ndo havia
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eventuais amarras legais quanto a inclusdo de textos com conteidos de
religido na Série Fontes. Isso permitiu a Fontes levar a cabo seu projeto
de dizer, ndo manifesto de modo explicito inicialmente, de incluir “o
nome de DEUS” (FONTES, H. S., 1940 apud PREUSS, 1998, p. 84)
nos livros de leitura que elaborava. E ele faz isso mediante elaboragado
de textos proprios, selecdo de textos de terceiros e, pelo menos em um
caso comprovado, intervengdo sobre um texto alheio, como se verd mais
adiante.

Até a Proclamagdo da Republica, antes da separagdo entre Igreja
e Estado, era comum que livros escolares trouxessem textos da esfera
religiosa, como oragdes. No Primeiro Livro de Leitura de Abilio César
Borges (BORGES, 187? [1867]), encontram-se as oracdes “Ave Maria”
e “Pai Nosso”. Na Série Fontes, por outro lado, exceto por uma citacio
de um mandamento (TL, licdo 32) e outra do Livro dos Provérbios (TL,
licdo 37), nenhum outro texto provém da esfera da religido. Portanto,
mesmo com a quebra do impedimento legal ao ensino religioso nas
escolas publicas, ainda parece orientar a autoria o discurso da separacio
entre igreja e estado. Assim, com excecdo dos dois casos citados, 0s
discursos associados ao catolicismo aparecem na Série Fontes por meio
de textos de gé€neros de outras esferas, como a esfera do cotidiano e a da
arte (literatura).

Nas cartas incluidas no primeiro e no segundo volume, o discurso
religioso aparece em pedidos de béncdo e de protecdo divina, como se
vé na licdo 5 do Primeiro Livro, “Alegria de um estudante” (Fig. 8a), e
na licdo 10 do Segundo Livro, “Carta de parabens” (v. secio 4.3). Como
exemplo do discurso catélico em uma carta, vejamos a licdo “No
anniversario de Papai”:

14. No anniversario de Papai
Meu bom e querido Pai.

Venho trazer-lhe meus parabens pelo seu anniversdrio.
Peco a Deus que lhe dé muitos annos de vida e de sadde.
Prometto-lhe ser, daqui em diante, muito bom para o
Senhor, para minha Mae e meus irmaos.
Com muito respeito, abraga-o e pede-lhe a ben¢io
seu filho obediente e agradecido
Paulo (PL, licdo 14).

A carta traz como autor ficticio o padrdo de subjetividade que a
autoria visa construir no aluno. O menino mostra sua submissdo ao pai,
sucessivamente, prometendo ser bom para a familia, externando
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respeito, pedindo a bénc¢do e declarando, no fecho da carta, obediéncia e
gratiddo. Exceto pelo vocativo, pelos parabéns, pelo desejo de sadde e
pelo fecho, toda a carta é percorrida por um discurso de submisséo. Por
outro lado, a invocacdo da prote¢do divina para o pai e o pedido de
beng¢do revelam a pertencimento da familia & comunidade catdlica — ou
cristd, ao menos. Sendo o préprio Henrique Fontes autor material desta
carta, como das duas outras mencionadas, o discurso religioso, neste
caso, marca sua afilia¢do religiosa e uma busca por ampliar o espaco do
catolicismo, como ideologia dominante, no interior da escola. Marca
também o propoésito de dirigir a construcio da subjetividade do aluno na
direcdo do catolicismo.

Nos Segundo Livro, como no Primeiro, o discurso religioso
aparece na forma de pedidos de protecdo divina e de béncdos, em
agradecimentos e em invocagdes, como a que se tem no conto
“Confianca em Deus” (PL, licdo 17), analisado na sec¢do 4.5.1. Na Série
como um todo, aparecem com alguma frequéncia discursos de
valorizagdo de duas das chamadas virtudes teologais, a fé e a caridade.
Na ligdo “Hymno dos sentidos”, do Segundo Livro, por exemplo, olhos
e ouvidos atestam a existéncia de Deus:

77. Hymno dos sentidos

Tenho olhos para fitar

Todo o meu lar e o horizonte;
As brancas ondas do mar,

A campina, a serra e a fonte;

Para ver a flor gentil,

Que, ao vir o abril, nos perfuma;
E animaes e rios mil,

Estrellas, lirios, espuma...

E tenho olhos tambem
Pra minha mée e meu pai;
E para avistar além

O Ser de quem tudo sai,

Que fulgura 14 nos céus,
Com mil trophéos ao redor:
O Ser que se chama Deus,
Pai da Justi¢a e do amor.
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Tenho ouvidos p’ra escutar
A voz do mar e das selvas,
A voz da brisa, a chorar
Na escarpa, cheia de relvas.

A voz do arroio que passa,
E, toda graca, a das aves
Que fazem, do lago, taca
Com seus biquinhos suaves.

E tenho ouvidos p’ra ouvir
O doce rir e as cancdes

De minha mae, que o porvir
Me faz d’ouro, entre oracgdes.

E, assim vendo e assim ouvindo
Tudo que € lindo, que € bom,
Julgo ouvir meu Deus infindo,
No vibrar dum grande som.

E em todos os mais sentidos
Vejo, indefinidos, os céos,
Pois, como olhar e os ouvidos,
Todos me dizem: - Ha Deus!

José Agostinho (SL, licdo 77).

Para evocar a presenca de Deus nas coisas — o que atestaria sua
existéncia — o autor, pelos olhos do eu-lirico, vai apresentando uma
grande variedade de objetos do discurso que ja sdo normalmente
valorados positivamente em outros enunciados como belos ou de
alguma outra forma agraddveis. Assim, sdo mobilizados pela autoria,
sucessivamente, elementos naturais (horizonte, mar, campo, serra, fonte,
flor, estrelas, pdssaros, etc.), o lar, os pais, risos, cancdes. Entremeado a
todos esses elementos, de alguma forma apreensiveis pelos sentidos da
visdo ou do ouvido, Deus aparece primeiro como visdo fulgurante,
depois como grande som. Entdo, constrdi-se discursivamente a ideia de
Deus como apreensivel pelos sentidos, portanto, existente. O discurso da
ddvida € silenciado na afirmacao final de que todos os sentidos afirmam
a existéncia de Deus.

Em que pese a separacdo entre Igreja e Estado prevista na
Constituicdo de 1891, ainda vigente quando da concepgao e publicacio
inicial dos quatro volumes da Série Fontes, a crenca religiosa
interessava aos grupos dominantes. Considerando a formagdo da
consciéncia individual pela ideologia (BAKHTIN [VOLOCHINOV],
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1981), os discursos catélicos de submissdo a um poder mais alto e de
controle sobre si favoreceriam a producdo de sujeitos obedientes,
disciplinados, mais facilmente integraveis a ordem pretendida no projeto
republicano-burgués.

Menos frequente que o discurso da fé, o discurso da caridade
aparece em uns poucos textos, entre os quais o conto “A Caridade” (TL,
licdo 21), ja analisado na secdo 4.4. Conforme argumentamos na
discussdo sobre o discurso do altruismo, na sec@o anterior, o
desenvolvimento na consciéncia do aluno de uma valoragdo positiva da
doacdo ao proximo interessava a ordem republicana pelo potencial do
uso de tais discursos como discursos unificadores e de rentincia de si em
proveito da sociedade.

Sdo ainda discursos mais frequentes na Série, associados a
ideologia do catolicismo, o discurso das boas coisas como dons de Deus
e o discurso da participacdo do catolicismo na construcdo da pdtria
brasileira. Nos textos em que se observa o primeiro destes discursos, sdo
mostrados como dons de Deus as flores (“As flores”, PL, licdo 38), a
chuva e o sol (“Utilidade da chuva”, SL, licdo 26), o conhecimento (“O
professor”, SL, licdo 41), a arvore (“A Arvore”, TL, licdo 59), o trigo
(“A campanha do trigo”, QL, licdo 68), a protecdo (“A aguia e o sol”,
QL, licdo 83), e mesmo as privagdes (citagdo, TL, licdo 43) e a fadiga
(“Hymno ao trabalho”, TL, licdo 67). Analisamos abaixo o texto “A
aguia e o sol”:

83. A aguia e o sol
Joaquim Serra

Nunca diga o menino: — "Eu sou pequeno,
Nao me presta o Senhor sua attengao;
Atomo inutil sou entre os maiores;

Eu me perco na imensa criacéo!"

Um dia disse ao sol a aguia altaneira:
— "Porque brilhas até no valle escuro?
Nao te basta dourar os altos cumes?
Por que baixar a luz ao lodo impuro?

Nao € digna de ti rasteira hervinha,

Nem o insecto que 4 noite acostumou-se... '
Mas o Sol respondeu: — "Sobe commigo!"
E das aves o rei logo elevou-se.

"
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Sobre as nuvens pairando, divisava
Como o valle a montanha se abater...
E, quando ella subiu mais alto ainda,
Viu na terra um nivel tudo ter.

— "Repara", disse o Sol, "vale ou montanha,
E igual tudo aqui... V€ teu engano...

Eu ndo conheco grandes nem pequenos,
Semelha a gota de 4gua um oceano...

Para todos eu sou fonte de vida,

Amo o cedro e o canigo sem vigor,
Tanto alento o ledo como a formiga,
Douro o cimo do monte e a pobre flor!

Assim, bondoso, Deus reparte a vista

Com pequenos e grandes mutuamente...

Canta preces, menino, junto 4s aras

De quem ¢€ para todos Pae clemente! (QL, ligdo 83).

O poema comega, ainda no plano humano, por polemizar com o
discurso da insignificAncia do ser perante o universo. A seguir, ji no
plano da natureza, ao discurso, presente na fala da dguia, de
diferenciacdo entre seres conforme sua importincia na ordem das coisas,
o sol opde um discurso de equalizacdo de todos a partir da perspectiva
de quem vé do alto. Esta é, no imagindrio catdlico, a visdo de Deus, que
estd no céu. Isso prepara a introducgdo do discurso da igualdade de todos
ante Deus, presente no ultimo pardgrafo.

O discurso da igualdade perante Deus € importante numa
sociedade de classes, porque propde uma igualdade possivel no plano
mistico, como forma de compensar a inevitdvel desigualdade no plano
das relagdes sociais concretas. Esse discurso também tem o potencial de
enfraquecer os discursos de dentncia da desigualdade social: Como
Deus distribui igualmente seu amor entre os homens, as desigualdades
sociais entre eles tornam-se menos relevantes. Entao, o discurso da
igualdade perante Deus, por seu potencial no controle das tensdes
sociais, ¢ um discurso que interessa aos grupos hegemoOnicos. Sua
presenca na Série Fontes revela uma inten¢do da autoria, ja percebida na
andlise de outros textos, de produzir sujeitos em conformidade com os
anseios das classes dominantes.

Como tltimo discurso relevante associado a ideologia catdlica
citamos o discurso da importancia do catolicismo na formagao da nagio
brasileira. Este aparece especialmente em textos que tratam do
descobrimento do Brasil e de seus primeiros nomes (“O descobrimento
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do Brasil”, SL, licdo 28; “Terra de Santa Cruz”, QL, licdo 27) ou que
elogiam a acdo civilizadora dos jesuitas (“Anchieta”, TL, licdo 23; “Os
jesuitas”, TL, licdo 56; “José de Anchieta”, QL, licdo 49). Na licdo 56,
um soneto descreve o trabalho dos jesuitas desde o inicio da colonizacio
até a época das capitanias hereditdrias:

56. Os jesuitas
Humberto de Campos

Hostias, cruzes, o altar... A frente o Lenho,
Rosério 2 mdo, acompanhando a fila

De bronseos naturais de agreste cenho,
Entram, rezando, a soliddo trangiiila.

Chegam a aldeia. No sagrado empenho

Falam de Deus. O Principal vacila...

Batizam; plantam; brota a cana: — é o Engenho...
Vém portugueses e o Ouvidor: — € a Vila...

Para tanto, porém, quanto suplicio!...
Quantas perfidias de Capitaes-mores!...
Quanta vida de Santo em sacrificio!...

Embora!... A cruz, quando fechar os bragos,
Ha de dizer a séculos melhores
Que a Civilizacdo seguiu seus passos!...(TL, licdo 56).

Na primeira estrofe, o leitor identifica o trabalho inicial de
catequese, quando ainda ndo havia vilas. Os itens necessarios a missa
sdo transportados por uma trilha. Atrds do grupo o padre. Chegam a
aldeia ja rezando. Conseguem trazer para o catolicismo o chefe. Na
sequéncia, aparece o trabalho de catequese, a criacdo das primeiras vilas
e o inicio do cultivo da cana-de-agticar. S6 entdo vém outros brancos e,
junto com eles, a autoridade, na figura do ouvidor. Assim, no texto, o
trabalho dos jesuitas € apresentado como dando inicio a colonizagdo.
Mais adiante, ja na época das capitanias, os jesuitas sdo mostrados a
sofrer trai¢do dos capitdes-mores, provavelmente numa referéncia aos
episddios de escravizacdo ou massacres de indios. Na ultima estrofe, a
esperanga de que a posteridade reconheca o trabalho civilizador dos
jesuitas, mesmo em um contexto futuro no qual ndo mais exista o
cristianismo.

Considerada a biografia de Henrique Fontes, formado em um
colégio jesuita e professor de outro durante alguns anos, a selecdo desse
texto e de dois outros relativos a José de Anchieta ndo é casual e revela
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sua valoragdo positiva do trabalho jesuitico. No contexto da obra como
enunciado, que € 0 que nos interessa agora, a inclusdo de um texto no
qual aparece o discurso de valorizagdo do trabalho jesuitico visa
provocar no aluno também uma valoracdo dos padres catdlicos como
primeiros formadores da pétria. O fortalecimento desse discurso ajuda a
consolidar o catolicismo como ideologia dominante.

Por sua vez, a criagdo discursiva de uma tradicdo mediante
discursos de valorizacdo do passado heroico serve como ideologia
unificadora, da mesma forma que o pertencimento de todo o povo a uma
mesma religido. Entdo, a valorizacdo do catolicismo e de seu papel na
formacdo da nag@do sustenta os discursos do nacionalismo. No pardgrafo
final do texto “Ensinemos o Brasil aos brasileiros”, evidencia-se essa
mobilizac¢do do discurso religioso para dar suporte ao nacionalismo:

Em todas as aulas de historia patria deveriam comegar 0os mogos
ouvindo a prophetica e singela carta de Pero Vaz de Caminha,
registro civil da nossa nacionalidade, e em todas as casas, ao lado
da ceia de Christo, de Leonardo, que recorda a nossa comum
filiacdo espiritual, deverfamos alcar todos, pobres e ricos, mas
irmdos no amor da mesma terra natal, a primeira missa de Victor,
representacdo commovedora dos dias em que o Brasil recebeu o
baptismo da fé com que nasceu para o convivio do mundo. (QL,
licdo 30).

Vé-se como, discursivamente, procura-se conferir a todos os
brasileiros valores religiosos comuns. Isso ¢ feito mediante
generalizacdes que buscam apagar diferengas. A antecipagdo de
discursos contrarios a esse discurso unificador aparece no
reconhecimento momentaneo de que ndo somos iguais — hd pobres e
ricos — mas somos todos “irmaos no amor da mesma terra natal”. A
sugestdo de que a representacdo que Victor Meireles fez da primeira
missa no Brasil seja colocada ao lado da representagdo da dltima ceia de
Leonardo da Vinci provoca uma reacentuacdo naquele objeto
ideoldgico, conferindo-lhe o sentido de pertencimento da familia a
comunidade da Pétria, conforme representada na ideologia do
nacionalismo.

Esse propo6sito unificador, que se marca estilisticamente no texto
pelo uso do pronome indefinido fodo (“em todas as aulas de histéria”,
“em todas as casas”), implica um esquecimento: nem todos os
brasileiros eram catélicos ou mesmo cristdos. A existéncia no Brasil de
crentes de outras religides deveria ser ignorada. Desta forma, apesar da
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separacdo constitucional entre igreja e estado, a ideologia do catolicismo
continua a dar suporte ao projeto de nacao republicano.

Com esta subsecdo, finalizamos a andlise dos discursos
mobilizados pela autoria nos textos da Série Fontes. Podemos perceber
como a Série Fontes, mobilizando discursos que materializam quatro
das ideologias dominantes no contexto mais amplo da interagcdo, a
Primeira Republica brasileira, prové subsidios ao projeto republicano-
burgués, formando a consciéncia do aluno nessas ideologias
dominantes.

Na secdo subsequente, passamos a discutir como a autoria se
constitui — como posi¢do enunciativa e como elemento de organizacio
da obra — a partir das ideologias no contexto social da interacdo, das
concepgdes do autor e da relacdo com os interlocutores visados, o
professor e o aluno.

4.6 A CONSTITUICAO DA AUTORIA

Nesta secdo, a partir dos dados gerados no Capitulo 3 e nas
secOes anteriores deste Capitulo 4, analisamos como se constitui a
autoria da Série Fontes. Olhamos primeiramente como a autoria se
constitui a partir de um dado projeto de dizer e como o realiza. A seguir,
analisamos como a autoria no tom percebido na obra.

Como vimos no Capitulo 3, a nova ordem republicana significou
a redefinicdo do projeto de nacdo. Os militares, que ganharam peso
politico apdés a Guerra do Paraguai, aliados a cafeicultores paulistas e
outros membros da elite, derrubaram o governo imperial e criaram a
Republica, visando, conforme os discursos da época, a levar o pais a
“superar o atraso” em que vivia e tornar-se uma ‘“nag¢do prdspera, culta,
dindmica, viril, respeitada”. Para isso, na visdo da elite que se instala no
poder, seria necessario superar o passado aristocratico, escravocrata,
agrario e transformar o Brasil numa na¢do moderna, segundo padrdes
correspondentes a realidade dos paises mais desenvolvidos da época.
Assim, o projeto republicano de “restauracdo” do pais e de integracdo
do povo a nova ordem republicano-burguesa, que substituiu a sociedade
mondrquica e aristocrdtica, constitui como nova ideologia dominante o
nacionalismo, a qual, como vimos no Capitulo 3, vdo se associar as
ideologias da moral e do civismo, do positivismo, do catolicismo e do
higienismo.
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O novo projeto de pais implicava também a instauracdo de um
novo tipo de subjetividade, o cidaddo republicano, segundo novos
preceitos de moral e civismo. A repuiblica, segundo as ideologias
dominantes da época, que examinamos no Capitulo 3 e que vimos
materializadas como discursos nos livros da Série Fontes, precisava de
homens cultos, ordeiros, trabalhadores, imbuidos de espirito patridtico,
sauddaveis, viris.

A partir dessa memdria de futuro relativa ao pais, cria-se também
uma memoria de futuro do cidadio republicano ideal, o “homem dtil” ao
pais. Para isso, espirito ordeiro, responsabilidade coletiva, disposi¢do
para o trabalho, amor a familia e a Patria eram qualidades necessdrias.
Operar tal transformacdo no homem adulto, conferir-lhe essa nova
identidade, seria tarefa extremamente dificil. Numa época em que o
unico meio de comunica¢do de massa era o jornal e quando cerca de
80% dos brasileiros seriam incapazes de 1é-lo, por causa do
analfabetismo (FERRARO; KREIDLOW, 2004), a possibilidade de o
Estado comunicar-se com o cidadio adulto era remota.

Assim, o tnico caminho viadvel seria formar esse novo cidadao,
incutir-lhe os valores desejdveis a nova ordem, enquanto ele estivesse
sob a tutela no Estado, na escola. Além da idade mais propicia, também
as condicdes privilegiadas de acesso a esse cidaddo redundaram em que
coubesse a escola o papel de formadora dessa nova subjetividade. A
escola da época é convocada, entfio, a formar a consciéncia dos alunos
na ideologia republicana. Desta forma, os novos discursos hegemdnicos
incidem fortemente sobre a esfera escolar. Venera assim descreve esse
quadro:

Parece que, desde o inicio da Republica até as
quatro primeiras décadas do século XX, hd um
olhar institucionalizado que, aos poucos, atribui a
escola lugar de normatividade, de organizagdo de
sentidos e de producdo de sujeitos tteis a nagdo.
Lugar de controle das emog¢des e investimento nos
corpos, de cultivo de sentimentos pdétrios, e que
tinha o portugués [...] como principal dispositivo
para construcao de um sentimento nacional.

Leis, decretos, regulamentos escolares, cartilhas,
ou seja, diversas acdes foram adotadas com a
intencdo de conduzir as escolas publicas e
particulares a condi¢do de produtoras de cidad@os.

[...]-
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Dessa forma, a educacdo passa a servir como
caminho para construcio de uma identidade
nacional, e as escolas funcionando como
mecanismos para a formacao de sujeitos titeis |[...].
(VENERA, 2003, p. 19, grifos no original).

Como Venera (2003) destaca acima e como vimos nos dados
desta pesquisa, o controle sobre a linguagem prevé a imposi¢do do
portugués como lingua tnica. Isso implicou, como vimos no Capitulo 3,
a politica de nacionalizacio do ensino. E implicou também um
fortalecimento dos discursos de valorizagdo da lingua nacional como
expressdo maxima da nacionalidade. Da mesma forma, cresceu também
sobre a escola a presenca do poder do Estado, que passou a regular mais
fortemente o ensino, mediante a imposi¢do de leis, decretos,
regulamentos e outros enunciados cuja caracteristica é normatizar, pelo
fechamento de sentidos e pela imposi¢do de uma dada visdo de mundo.

Confirmando a forca dos discursos unificadores e reformadores
da ideologia republicano-burguesa sobre a escola, € sintomdtico que as
reformas educacionais do inicio do periodo republicano se mostrem
mais ambiciosas que as congéneres do Império. A Reforma Benjamin
Constant, por exemplo, segundo Niskier (1989), ndo se limita a reformar
a administragdo do ensino, mas visa a reformar todo o ensino, incluindo
os programas, o método, o trabalho docente, os materiais escolares e até
o prédio escolar.

Segundo Fiori (1991), em Santa Catarina, a reforma Orestes
Guimardes segue a mesma orientacdo de assentar toda a educagdo sobre
novas bases. Adota-se, ainda que de forma limitada, o método intuitivo,
considerado o mais moderno, em substituicio aos antigos de
memorizacdo de compéndios. Assim, como visto no Capitulo 3, busca-
se organizar o conhecimento do particular para o geral e do concreto
para o abstrato, visando partir da realidade mais imediata do aluno.
Proibe-se a memorizagdo, que deve ser substituida pela descoberta, pelo
uso dos sentidos e pelo contato direito com as coisas.

Orientada pelos discursos da nova racionalidade burguesa, que
valorizam a renovacdo e o progresso nacional, a Reforma Guimardes
cria em Santa Catarina os primeiros grupos escolares e organiza o
ensino seriado, em substitui¢do ao ensino ndo seriado ministrado nas
escolas de primeiras letras, herdadas do Império. Entretanto, como
ressalta Fiori (1991), os grupos escolares, durante mais de uma década,
s6 s@o instalados em cidades maiores, como Florianépolis, Joinville e
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Laguna, onde é também maior a sua visibilidade como simbolos de uma
nova era.

Mas mesmo dentro da classe dominante ha discursos em conflito.
A ideologia positivista, a qual se afiliavam os militares e parte da elite
que assume ao poder, impde a separagdo constitucional entre Estado e
Igreja, o que implica também a imposicdo de laicismo a escola. Essa
escola leiga desagrada a parte da elite, que vé no catolicismo um
elemento de pétria necessdrio ao projeto de unificacdo republicano-
burgués. Isso, como vimos, acaba por fazer com que se reintroduza o
ensino religioso na escola publica — a partir de 1919, em Santa Catarina,
e de 1931, nacionalmente.

E nesse contexto histérico-social e ideolégico que Henrique
Fontes cria o seu projeto de dizer. Conforme vimos no Capitulo 3,
Fontes, como membro da classe dominante, adere a ideologia dessa
classe. E, como parte da elite catdlica, da qual foi ativo representante,
Fontes também deseja a reintroducdo da ideologia catdlica no ensino.
Para isso, valendo-se de sua posi¢cdo social como diretor da Instrugio
Publica, propde ao governador Hercilio Luz a substitui¢do da série de
leitura de Francisco Viana por outra, a ser elaborada pelo préprio
Henrique Fontes. Esta atenderia, simultaneamente, ao propdsito —
manifesto nos preficios — de ser de custo mais acessivel e também a
outro fim, revelado mais tarde na carta ao irmdo padre, o de reintroduzir
“o nome de DEUS” nos livros escolares.

Este projeto de dizer de Fontes — que se baseia na memdria de
futuro para o pais e para o cidaddo republicano — deve realizar-se no
interior da esfera escolar, a qual, como vimos, ndo é um espaco
discursivo neutro. Como instincia da a¢do do Estado, a escola se vé
penetrada pelas ideologias que guiam as acdes daquele e que também
trazem valores em conflito. Nos discursos sobre educagdo, ha
divergéncias, tensdo. Como destaca Bakhtin (1998b), o objeto nunca se
nos apresenta como algo neutro, mas sempre tenso, sempre envolvido
numa teia de fios discursivos. A educagdo do cidadao republicano ja se
apresenta a Fontes, portanto, valorada por uma série de ja-ditos,
envolvida numa rede de discursos, a alguns dos quais ele adere e com
outros entra em conflito, a partir de suas prdprias concepgdes como
sujeito, que, lembremos, sdo também socialmente construidas
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1981).

E no espaco discursivo tenso da esfera escolar que Fontes precisa
organizar o seu dizer. Isso implica, primeiramente, constituir-se como
um sujeito autor, ocupando uma posicdo de autoria a partir da qual pode
enunciar-se. No caso de Henrique Fontes, como vimos, a posicio
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enunciativa de autoria assenta-se, primeiramente, sobre uma posicao
social privilegiada, que autoriza o seu enunciado, dando-lhe suporte
discursivo — a posi¢do de Diretor da Instrugdo Publica, equivalente a de
atual Secretario Estadual da Educag@o, e também no fato de que foi
inspetor escolar e participou da equipe encarregada de implantar a
Reforma Orestes Guimardes. Como vimos, essa posicdo de autoria
assentada sobre a autoridade do Estado € tdo forte que Fontes apde a sua
assinatura nos prefcios dos dois primeiros livros o titulo do cargo que
ocupa. Foi essa posicdo de autoria ancorada no Estado que lhe permitiu
também calar, a0 menos no contexto da escola publica catarinense, a
série de leitura de Francisco Viana, a qual representava — por seu carater
laico — um enunciado conflitante com a ideologia catdlica a que Fontes
se filiava.

Fontes, agora ja constituido autor, precisard selecionar um género
do discurso, o qual modelard a constru¢do do seu enunciado
(BAKHTIN, 2006b). A selecdo do género pela autoria — agora como
organizadora do enunciado -, conforme vimos no capitulo de
fundamentagdo tedrica, ndo € livre, mas determinada pela esfera social,
pelo tema do enunciado, pela finalidade da interacdo e pelos
interlocutores. Assim, no interior da esfera escolar, Henrique Fontes,
como autor, seleciona o género livro de leitura, a partir dos seguintes
elementos:

a) a finalidade de sua enunciacio: formar o cidaddo republicano —
segundo os valores da classe dominante a que o préprio Henrique Fontes
pertencia;

b) o tema da enunciagdo: o conjunto de principios morais, civicos
e nacionalistas necessdrios a formagao escolar desse sujeito, presente em
sua memdria de futuro como o ideal de cidadao cristdo e republicano;

¢) os interlocutores, professor e aluno.

A posicdo enunciativa de autoria s6 se pode constituir na
alteridade (FRANCELINO, 2011), porque € constitutivo do enunciado
o seu direcionamento a um interlocutor. Como destaca Bakhtin (2006b),
todo enunciado tem um enderecamento, orienta-se ao fundo apercetivo
de um ouvinte. Como vimos, cada um desses interlocutores — professor
e aluno — constitui, na verdade, uma imagem, discursivamente
construida, do que seria o representante médio do seu grupo social
(BAKHTIN [VOLOCHfNOV], 1981). A de aluno, especificamente, é
constituida a partir de sua memoria de futuro do cidaddo republicano
ideal, imbuido de bons valores morais e civicos.

Assim, € para o fundo aperceptivo desses interlocutores médios,
com suas crengas, valores e conhecimentos — conforme percebidos pelo
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autor — que se orienta a enunciacdo e a mobilizacdo dos recursos para a
construcdo do enunciado. Portanto, os interlocutores visados, aluno e
professor, sdo elementos a conferir sentido ao enunciado. Como afirma
Bakhtin,

(0) signi’ficado114 lingiifstico de uma enunciagdo
dada € conhecido sobre o fundo de uma lingua e o
seu sentido atual, sobre o fundo de outras
enunciacdes concretas do mesmo tema, sobre o
fundo de opinides contraditérias, de pontos de
vista e de apreciacdes, ou seja, justamente sobre o
fundo daquilo que, conforme vimos, complica o
acesso de qualquer discurso a seu objeto.
Entretanto, é somente agora que este meio
plurilingiie de discursos de outrem € dado ao
locutor ndo no objeto, mas no dmago do ouvinte,
como seu fundo aperceptivo, prenhe de respostas
e objecdes. E é sobre este fundo aperceptivo da
compreensdo, que ndo € lingiifstico, mas sim
expressivo-objetal, que estd orientada qualquer
enunciagdo. Ocorre um novo encontro da
enunciagdo com o discurso alheio, resultando em
uma nova influéncia especifica em seu estilo.
(BAKHTIN, 1998b, p. 90, grifos do autor).

Como vimos a partir de Bakhtin (2006b), o género também
impde ao enunciado limites, funcionando como um conjunto de
possibilidades e de restricdes ao enunciado, os quais ndo sio fixos, uma
vez que, como se pode ver em textos nos quais Bakhtin trata da
evolugdo histdrico-social do género romance (BAKHTIN, 1998b,
1998c, 1999, 2010b, entre outros), os gé€neros evoluem historicamente e,
como enunciados tipicos, em conformidade com as mudangas
ideoldgicas. Assim, ao escolher para enunciar-se o género livro de
leitura, a autoria deve respeitar os limites do género conforme o mesmo
se apresenta no contexto historico-social-ideoldgico da época. E essa
conformacdo do género também ndo € unica, podendo apresentar
considerdveis variacdes. Como vimos na se¢do 4.1.3, Fontes escolheu
para enunciar-se a o género livro de leitura, com as caracteristicas de
composi¢do e de contetido temdtico mais comuns a época (BATISTA;

"% Lembremos que, em Marxismo e Filosofia da Linguagem, Bakhtin

[Volochinov] ainda ndo estabelece distin¢ao lexical entre significado e
sentido.
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GALVAO; KLINKE, 2002): textos que visavam a formacio moral e
civica do aluno, em geral contos ou poemas; auséncia de exercicios de
gramdtica e de questdes de interpretacao.

Portanto, o género livro de leitura, como os atuais livros didaticos
de Portugués, intercala textos de vdrios outros géneros (poema, conto e
citacdo, principalmente). A intercalagdo desses textos no livro de leitura
confere-lhes, como afirma Bakhtin (1998b), a “aura expressiva” desse
género. O aluno, portanto, estabelecerd com um poema intercalado no
livro de leitura, por exemplo, uma relacio ético-estética bastante diversa
daquela que estabeleceria com o mesmo texto num livro de poemas.

Na Série Fontes, os poemas, contos, discursos ptblicos e os
demais textos intercalados passam a ser tomados na condicdo de textos
do livro de leitura como tal, apresentam-se para o aluno com os valores
conferidos aos textos escolares. Como destaca Bakhitn (1998b), a
palavra introduzida no enunciado de outrem € sempre bivocal, pois
serve a dois locutores simultaneamente. Entdo, junto da voz que fala no
texto enquadrado, o aluno sempre ouve a voz do autor da Série Fontes,
que traz o discurso de autoridade da escola.

Esses textos intercalados também devem atender a finalidade do
género livro de leitura, que os emoldura. No contexto da Primeira
Republica, € fungdo do livro de leitura ndo apenas servir como acessorio
no processo de aprendizagem da leitura e da escrita na escola, mas
também a formacgfo civico-nacionalista, em conformidade com os
interesses do Estado, como afirmam Oliveira e Souza (2000):

[...] a era da leitura escolar foi inaugurada com os
sistemas estatais de ensino no ultimo terco do
século XIX, quando a escola primdria passa a
servir aos interesses do Estado, convertendo-se no
lugar em que se aprende a ler e no qual se
exercitam as habilidades qualitativas da leitura.
Nesse contexto, a leitura escolar é advogada tendo
em vista as suas amplas finalidades, como, por
exemplo, a indicacdo da leitura de bons livros,
capazes de contribuir para a educacdo moral e o
doutrinamento politico das camadas populares.
(OLIVEIRA; SOUZA, 2000, p. 26).

Oliveira e Souza (2000, p. 27) destacam que, no final do século
XIX e inicio do XX, o livro de leitura assumiu um papel importante na
educagdo, ndo sé como subsidio ao trabalho docente, mas também por
representar frequentemente o tnico livro a que a crianca tem acesso. Na
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andlise que fizemos dos textos da Série Fontes, pudemos perceber como
a leitura escolar é orientada discursivamente para subsidiar o projeto
educativo republicano-burgués, na veiculagcdo de discursos que visavam
a integra¢do do povo ao estado republicano. E esse fato assume ainda
mais relevancia se considerarmos que os livros da Série Fontes, eram,
muito possivelmente, o inico material para leitura nas escolas, como faz
prever a intencdo de Orestes Guimardes, a que fizemos referéncia na
subsecdo 4.1.1, de que o livro de leitura trouxesse os conteddos de
outras disciplinas escolares e ndo apenas de Lingua Portuguesa
(GUIMARAES, 1911). Assim, os livros de leitura da Série Fontes
assumem especial centralidade na escola, no que diz respeito a formacao
dos sujeitos almejados pela Reptiblica.

Como vimos até aqui, s@o elementos constitutivos da autoria da
Série Fontes: o projeto de dizer de Henrique Fontes, construido a partir
de um conjunto de valores sociais e finalidade discursivas; a sua posicao
social como diretor da Instrucdo publica, que lhe confere possibilidades
de dizer privilegiadas; os interlocutores visados, aluno e professor; e o
género livro de leitura. H4 ainda outro elemento a constituir a autoria,
que sdo os discursos sociais, as ideologias. Como vimos, no encontro do
enunciado com o objeto, este nunca se apresenta como algo neutro,
isento de valores, porque jd traz consigo muitas valoragcdes que resultam
dos ja-ditos sobre o objeto. Assim, o objeto ndo é mudo, pois traz
consigo as muitas vozes dos encontros com outros enunciados
(BAKHTIN, 1998b). Na Série Fontes, cada um dos muitos objetos de
discurso mobilizados pela autoria na efetiva¢do do seu projeto de dizer —
a patria, a familia, o aluno, a caridade, a bravura, Deus — ja entra no
enunciado livro de leitura trazendo consigo outras vozes, outros
discursos com os quais a autoria entra em relag@o tensa. A autoria busca
acentuar no objeto aquelas vozes que estdo em acordo com seu projeto
de dizer e apagar as que a ele se opdem. Portanto, a relacio com o
objeto — na verdade, com os discursos em que este vem envolto — é
também elemento constitutivo da autoria na Série Fontes.

Nas andlises realizadas nas se¢des anteriores nos textos da Série
Fontes, na busca de regularidades quanto as vozes sociais que aparecem
nos textos (e também as que sdo apagadas), percebemos que o principal
principio a guiar a autoria na selecdo dos textos € justamente sua relagio
com essas vozes sociais. Assim, a autoria busca intercalar na Série
Fontes textos nos quais os objetos de discurso que visa mobilizar ji
venham valorados de forma que seu projeto de dizer se efetue.

Conforme discutido na secdo 1.4, a escolha dos recursos
linguisticos e do género de um enunciado € determinada, primeiramente,
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por seu conteiido semdntico-objetal. Cada falante organiza seu
enunciado levando em considera¢do, em primeiro lugar, o objetivo da
tarefa a que se propde, conforme o objeto do discurso a que o enunciado
se dirige e o sentido que se deseja conferir ao enunciado. Conforme
Bakhtin (2006b), a escolha desses dois elementos — que se d4 sempre a
partir do contexto da interacdo — é o primeiro momento do enunciado a
lhe determinar as caracteristicas estilistico-composicionais.

Na Série Fontes, tomada em sua condi¢@o de enunciado, a autoria
opera a selecdo do conteddo semantico-objetal — nos textos de leitura,
um conjunto de preceitos morais, civicos, nacionalistas; nos prefacios, a
propria série de leitura — visando primeiramente a estabelecer uma
relacdo entre o autor e os interlocutores. Essa relacdo € centrada,
primeiramente, nesse conteido semantico-objetal e em seu sentido, que
€ a formacao da consciéncia do aluno.

O segundo elemento a determinar a composi¢do e estilo do
enunciado — conforme ja discutido na secdo 1.4 também — é o seu
contetido expressivo, o qual resulta da relacdo emotivo-volitiva do autor
com o contetido do objeto e do sentido do enunciado. Cada enunciado
tem um conteddo expressivo, porque o locutor sempre estabelece uma
relacdo valorativa com o objeto e com o sentido do seu dizer. Nao pode
existir um enunciado neutro, destituido de expressividade. Esse
conteddo expressivo traduz-se num fom ou entonag¢do, que marca a
relacdo do falante com o enunciado. Considerando que o enunciado
sempre tem um destinatdrio e que o enunciado se dirige ao fundo
aperceptivo desse destinatdrio, percebe-se que o tom constitui-se no
terreno interindividual. A entonacdo registra a inevitdvel presenca do
outro no enunciado. E a forma como sobrepde aos elementos materiais
do enunciado sua relagdo emotivo-volitiva, sua apreciacdio (BAKHTIN,
2006b). A entonagdo € a presenca do locutor na palavra, € expressdo de
autoria. Sem o tom expressivo, a palavra perde sua condi¢do de signo
ideoldgico, perde o sentido, s lhe restando a significacdo. Mas, como
destaca Bakhtin [Volochinov] (1981), esse tom ndo é propriedade da
palavra, ndo existe internamente nela. E conferido a ela sempre no uso
como enunciado concreto.

Entdo, na andlise da entonacdo, devemos considerar
primeiramente que o tom que se manifesta no enunciado ndo é uma
propriedade das palavras do enunciado, mas resulta de um julgamento
de valor social. A valorag@o social, que compde a parte extraverbal do
enunciado (BAJTfN [VOLOSHINOV], 1993b), é um dos elementos a
participar da sua constituicao, conforme afirma Voloshinov [Bakhtin]:



368

Assim, um julgamento de valor qualquer existe
em sua totalidade sem incorporar-se ao contetdo
do discurso e sem ser deste derivavel, ao
contrdrio, ele determina a propria sele¢do do
material verbal e a forma do todo verbal. Ele
encontra sua mais pura expressio na entonagdo. A
entonacdo estabelece um elo firme entre o
discurso verbal e o contexto extraverbal.
(VOLOSHINOV [BAKHTIN], 1976 [1926],

p- 7.

A entonag¢do que serd ouvida no enunciado surge no grupo social,
na relacdo valorativa deste com os seus objetos do discurso. Como
destaca Voloshinov [Bakhtin] (1976), para compreender a entonacgdo é
preciso por-se em contato com os julgamentos de valor do grupo social
em que estd o falante. Nas andlises que realizamos até aqui buscamos
ouvir essas vozes.

O tom do enunciado manifesta-se em seu acabamento, nas
escolhas estilisticas, que materializam no enunciado as valoragdes do
autor. S@o essas escolhas estilisticas que caracterizam a autoria como a
assinatura, a marca da presenca do autor no enunciado (BAKHTIN,
2010a). Desta forma, a fim de perceber a relacdo emocionalmente
valorativa de Henrique Fontes com a Série Fontes, na sua condicdo de
enunciado, fomos buscando, ao longo das andlises, perceber a entonacio
nas marcas estilisticas.

Constituindo-se a Série Fontes, mormente por textos intercalados,
a andlise das marcas estilisticas em textos de outros autores poderiam
parecer, a principio, uma contradi¢do. Mas considerando o fato de que
esses textos entram na Série Fontes justamente como textos
intercalados, passam a funcionar no interior desse enunciado.
Lembremos o que afirma Bakhtin (1998b, p. 141, grifos nossos), “A
palavra alheia introduzida no contexto do discurso estabelece com o
discurso que a enquadra ndo um contexto mecanico, mas uma amalgama
quimica (no plano do sentido e da expressao)”. Portanto, o estilo dos
textos enquadrados compde o estilo global da Série Fontes, que reflete a
atitude valorativa de seu autor.

Obviamente, um autor pode intercalar um texto em seu enunciado
justamente para com ele estabelecer uma relacdo polémica, desacredita-
lo. Como lembra Bakhtin (1998b), é possivel fazer com que uma
declaragdo séria se torne cOmica a partir do enquadramento adequado.
Mas, no enquadramento que o autor da Série Fontes realiza nos textos,
seleciona somente aqueles nos quais os objetos de discurso ja venham
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valorados com a mesma orientacdo. No didlogo inevitivel que se
estabelece entre os textos enquadrados e o todo do enunciado, na Série
Fontes, ndo hd polémica. Foi por essa razdo que, nas consideracdes a
respeito de estilo que fizemos ao longo da andlise, ndo distinguimos os
textos cuja autoria material atribuimos a Henrique Fontes daqueles de
outros autores.

Considerando que a autoria sempre orienta o enunciado para o
interlocutor, a constru¢io desse enunciado sempre se dd num terreno
interindividual, e o estilo, ainda que resulte da entonag@o, a qual, por sua
vez, reflete a relacdo valorativa do autor com o objeto e o sentido do
enunciado, é também interindividual. Como destaca Bakhtin,

O estilo compreende organicamente em si as
indicacdes externas, a correlacio de seus
elementos préprios com aqueles do contexto de
outrem. A politica interna do estilo (combinagdo
dos elementos) determina sua politica exterior (em
relagdo ao discurso de outrem). O discurso como
que vive na fronteira do seu préprio contexto e
daquele de outrem. (BAKHTIN, 1998b, p. 92).

Todas as escolhas de objeto, tom e estilo, portanto, constituem-se
na relagdo entre duas consciéncias, que interagem em um contexto
histérico-social ndo neutro, mas axiologicamente preenchido. Assim,
nas andlises que empreendemos aqui das manifestacdes estilisticas da
autoria na Série Fontes buscamos apreender o estilo justamente nessa
sua condi¢do dialdgica.

Buscaremos agora uma visao mais ampla dos tracos de estilo que
aparecem recorrentemente, como marca de autoria na Série Fontes e
também como materializacdo do projeto de dizer de seu autor.
Considerando que o estilo se constitui no terreno interindividual, nés
buscamos investigar as marcas estilisticas justamente como
manifestacdes da relagdo entre o autor e o interlocutor.

Em primeiro lugar, a posi¢cdo enunciativa de autoria da Série
Fontes pode ser considerada como autoritiria, porque exige do
interlocutor uma submissdo completa e incondicional aos discursos
arregimentados. Em outras palavras, existe um dado projeto de
subjetividade em que se deseja inserir o aluno, mas isso nao € negociado
com ele. Como se pode ver nos vdrios textos analisados nas secdes
precedentes, ndo hd polémica, porque todos os discursos mobilizados
pela autoria sdo convergentes. Todos os discursos materializam as
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ideologias dominantes e buscam apagar os que a elas se contrapdem. Na
dimensdo do didlogo entre discursos (BARROS, D. L. P., 1997), a
autoria visa a uma enunciacdo monoldgica, uma vez que em todos 0s
discursos parece ressoar uma tnica voz, que é a da ideologia dominante.
E essa voz, autoritdria, busca impor-se como verdade unica. Essa
palavra autoritdria, como vimos, tem que ser aceita em sua inteireza e
sem contestagao.

O cardter monologizante e autoritdrio da autoria da Série Fontes
materializa-se estilisticamente de variadas formas, das quais destacamos
trés como as encontradas com maior frequéncia: o uso de uma
modaliza¢do dedntica imperativa, a auséncia de modalizagdo epistémica
de ddvida e as valoracdes presentes em certas selecdes lexicais
recorrentes. A modalidade deontica (do grego deon, dever), ou injuntiva,
refere-se a necessidade de atos. Essa modalidade aparece especialmente
no Terceiro e no Quarto Livro, no qual se encontram repetidas vezes
verbos no imperativo ou o verbo auxiliar dever. Eis alguns exemplos:
“Trabalha tambem tu, meu menino.” (PL, licdo 1); “Nossa Patria é o
Brasil. Todos devemos amal-o e procurar servil-o e engrandecel-o. Os
meninos também devem mostrar-lhe seu amor; devem também trabalhar
pela grandeza da Patria.” (SL, licdo 1); “Andai c4, meus pequeninos, e
escutai. [...] Ndo encolhais os ombros aos salutares conselhos que vos
falam da Patria” (TL, li¢do 4); “Sejamos bons filhos, bons irmaos, bons
parentes [...]” (QL, licdo 2). Observe-se que ndo se abre espagco para
contestacdo, o discurso exige uma obediéncia irrestrita. Esses indices
dednticos de modalizacdo, como vimos a partir de R. H. Rodrigues
(2001), marcam uma assimetria na relaciio entre os interlocutores. Sua
abundancia na Série Fontes mostra que o autor enuncia-se como voz de
autoridade, que busca a adesdo do interlocutor.

Ja a auséncia da modalizacdo epistémica da ddvida confere aos
textos um cardter de certeza, de verdade absoluta, que ndo se discute.
Nos textos que tratam da existéncia e dos atributos de Deus, da grandeza
da patria e da necessidade de defendé-la, do valor do trabalho, da escola
e da familia, das normas de conduta, tudo € absoluto. Nao se encontram
verbos, pronomes, advérbios ou locugdes que expressem duvida,
incerteza, parcialidade, como parece, alguns, talvez, quem sabe, as
vezes, muitas vezes. Sao frequentes, por outro lado, itens lexicais que
remetam a nocdo de totalidade, constancia, certeza, como se pode ver
nestes trechos (os grifos sao nossos):

Xisto, ao sair da escola, mostra-se, como em tudo o mais, um
menino bem educado. [...]
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No passeio, cede sempre o lugar junto 4 parede ds senhoras e ds
pessoas mais idosas. (PL, p. 21).

O menino applicado ouve tudo o que diz o professor e por isso
aprende com facilidade.

O menino leviano e vadio nunca presta attengcdo 4s palavras do
professor; cuida mais de observar as moscas do que de estudar as
ligdes; ficard por isso ignorante. (PL, p. 25).

Nossa Patria é o Brasil. Todos devemos amal-o e procurar servil-
o e engrandecel-o. [...]

Por meio do estudo, da obediéncia aos pais e aos mestres, da
amizade a seus companheiros, do cumprimento de todos os
deveres em casa e na escola, mostrardo 0s meninos 0 amor que
tém a sua Patria. (SL, p. 7).

Timéteo nunca chegava a escola a hora de comecar a aula.
Sempre tinha notas més. (SL, p. 14).

Tudo no universo e em nés mesmos nos estd continuamente
demonstrando a existéncia de Deus. Admiravel variedade, a
perfeicdo e a harmonia do mundo € um testemunho irrecusavel
de um poder superior a natureza, ao universo, a nds todos: que
criou todas as coisas e as mantém e conserva segundo as leis que
ele mesmo prescreveu. (TL, p. 8).

Seja qual for a SOCIEDADE ou AGRUPAMENTO a que o
individuo pertenga, € elle chefe ou membro de uma FAMILIA,
reside em um DISTRITO ou em uma CIDADE, ¢ filho, portanto,
de um MUNICIPIO, de uma PROVINCIA ou de uma NACAO.
Em qualquer lugar, encontra leis que lhe defendam os bens e a
propriedade, delegados da autoridade que o protejam contra
possiveis violencias ou agressdes, da parte de outros individuos.
[...] O orfao e indigente, de qualquer especie, sio amparados e
assistidos. (QL, p. 45).

Onde quer que os portugueses fixem domicilio, na Asia, na
Africa, na Oceania, dao bellos exemplos de unido, patriotismo,
amor ao trabalho, philanthropia; elevam monumentos 4 caridade
e 4 instruc¢do. Em parte nenhuma ¢ infecunda a sua passagem.

(QL, p. 71).
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Por fim, certas selegcdes lexicais recorrentes remetem sempre aos
mesmos discursos de amor a pdtria, respeito, obediéncia. Assim, a
Pdtria é sempre bela, grande, gloriosa, hospitaleira, bondosa. Por isso,
€ dever de rodos amar, engrandecer, defender, servir a patria. Também
devem sentir orgulho de suas riquezas, de seus primores. A familia
representa amor, carinho, amparo. Entdo, € preciso amar, respeitar e
obedecer aos pais e ndo se pode lhes dar desgostos. O menino deve ser
estudioso, obediente, cuidadoso com seus deveres e também corajoso.
Desta maneira, se tornara um cidaddo excelente, iitil. O trabalho, além
de necessdrio, enobrece. O bom aluno respeita o professor e os colegas,
€ organizado, assiduo, pontual, prestativo, honesto, educado.

Essas recorréncias lexicais e de valoragdo conferem ao texto um
estilo monocdrdio, que é reforcado pelo fato de que a variedade
linguistica utilizada é sempre a culta, com pouca variagdo quanto a
formalidade. Mesmo nas cartas escritas (pretensamente) por criancas, a
linguagem utilizada € culta e até rebuscada. Ndo hd qualquer concessio
ao coloquial ou ao regional.

Como destaca Bakhtin,

A vida social viva e a evolugdo histérica criam,
nos limites de uma lingua nacional abstratamente
unica; uma pluralidade de mundos concretos, de
perspectivas literdrias, ideoldgicas e sociais,
fechadas; os elementos abstratos da lingua,
idénticos entre si, carregam-se de diferentes
contetidos semanticos e axioldgicos, ressoando de
diversas maneiras no interior, destas diferentes,
perspectivas (BAKHTIN, 1998b, p. 96).

Assim, nesse estilo “monolingue” da Série Fontes, parece refletir-
se o anseio de uma lingua tunica, ndo estratificada, a lingua pura, das
“boas familias”. Unidos por essa mesma lingua uUnica e uma, pelos
mesmos valores de moral e civilidade, pela mesma fé em Deus e amor a
pétria, os cidaddos em devir estariam aptos a se inserir no projeto de
nacdo concebido pelas elites republicanas. Os discursos que orientam
esse projeto ideoldgico é que ddo a Série Fontes, como veremos a
seguir, sua entonacdo expressiva, que se materializa nas escolhas
estilisticas gerais da obra, naquilo que nela € recorrente como marca de
autoria e que analisamos acima.

Como vimos no Capitulo 3, o advento da Republica, aliado a um
amplo conjunto de transformagdes sociais, passou a requerer um novo
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tipo de subjetividade, o cidaddo republicano, para cuja formacgdo a
escola foi interpelada. Também vimos, no Capitulo 4, que Henrique da
Silva Fontes, estava, por assim dizer, “no olho do furacdo”. Como
membro da elite, participante das instincias de poder, estava imerso nos
discursos relativos ao novo projeto de pafs, a nova civilidade que esse
novo pais implicava e a nova escola que ajudaria a formar essa
civilidade desejada. Como catdlico ativo, egresso de um colégio jesuita
e professor de outro, diretor de um semandrio catdlico, Henrique Fontes
também estava imerso nos discursos que se constituiam no catolicismo
naquele momento. Fontes v€ o aluno, o cidaddo em devir, refratado por
esses discursos. Portanto, na escolha dos conteddos dos textos para
compor a Série Fontes e na propria decisdo de compd-la ja estdo
presentes as valoracdes sociais que lhe ddo o tom.

Podem-se ouvir na Série Fontes — como notas compondo um
acorde cuja dominante € a celebragdo da Nacdo — os tons elogiosos a
patria, a familia, a escola, a lingua, ao dever, a obediéncia, aos valores
religiosos, como formadores da nova identidade almejada, o cidaddo
republicano. Esses tons, que se harmonizam e jamais sdo mostrados em
dissonancia, podem ser ouvidos em toda a Série, envolvendo todos os
textos. E essa entonacio expressiva que guia a autoria da Série como
organizadora do enunciado. Por sobre cada discurso arregimentado
sobrepde-se essa entonagdo do enunciado, € o tom de cada texto
intercalado deve, por principio, harmonizar-se com ele. Essa entonacio
expressiva, que € marca da participagdo de Henrique Fontes no existir-
evento (BAKHTIN, 2010a) é também o elemento que abrange todo o
enunciando, preenchendo-o com sentido e dando-lhe a organizacdo
(BAKHTIN, 2006b).

Como vimos até este ponto, a autoria é toda constituida
socialmente: A consciéncia do autor, como a de qualquer sujeito, é
formada na/pela ideologia; sua posicdo de dizer também € socialmente
construida; os ja-ditos sobre o objeto também o banham em discursos
que sdo socialmente constituidos; a entonagdo também ¢é formada a
partir das valoragdes sociais... Entdo, tendo a autoria essa constitui¢cdo
social, poderia parecer que o autor-pessoa nio € responsdvel por seu
dito, que seria, por assim dizer, um titere manipulado pelas vozes
sociais. E com a discussdo dessa responsabilidade do autor-pessoa sobre
o enunciado, sobre sua assinatura (BAKHTIN, 2010a) que encerramos
a secdo seguinte e também o capitulo.
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4.7 A AUTORIA DA SERIE FONTES COMO POSSIVEL
ATO ETICO

Nesta se¢@o, chegamos ao centro organizador do nosso projeto de
dizer-fazer materializado nesta tese. Discutimos aqui a natureza da Série
Fontes como possivel ato ético. Para isso, analisamos primeiramente
como os valores de Fontes coincidem com o horizonte de valores de seu
grupo social. Em seguida, mostramos como essa coincidéncia, por si s6,
tomada de maneira mecénica, ndo garante a ética do ato.

Conforme visto na se¢do 1.5, caracteriza o ato ético, responsdvel,
primeiramente, o fato de ser feito por um sujeito sdcio-historicamente
situado, numa posi¢do espdcio-temporal tdnica e irrepetivel que
ninguém, sendo ele pode ocupar (BAKHTIN, 2001a). Assim, o ato
ético, que pode ser um ato de enunciar-se, implica assumir um
posicionamento ou, como diz Ponzio (2010), implica dar um passo,
fazer um movimento. Na verdade, mesmo a recusa em dar o passo, a
recusa em posicionar-se, ja € posicionamento. Nao hd como ndo tomar
posi¢do, ndo existe libi para a existéncia.

No contexto brasileiro de criagdo de uma nova civilidade, a Santa
Catarina das primeiras décadas republicanas é um estado cuja elite
anseia por inserir-se no novo projeto de pais. As amplas reformas
urbanas sdo a face mais evidente desse anseio de modernizacdo. A partir
de 1910, o governo estadual se lanca numa cruzada renovadora do
sistema escolar, convocando para isso Orestes Guimardes, que fez uma
reforma educacional nos mesmos moldes da reforma de indole
positivista que ocorrera em S3o Paulo. Ao mesmo tempo, segundo
Dallabrida (2001), o clero catarinense, renovado busca recuperar espaco
no sistema escolar.

Nesse contexto geral, Henrique Fontes conhece que a série de
leitura adotada nas escolas (seguindo o laicismo constitucional) ndo traz
contetdos religiosos. Sua posicdo como Diretor da Instrucio faculta-lhe
0s meios para imprimir, com recursos do Estado, e distribuir nas escolas
uma nova série de leitura, onde possa incluir “o nome de DEUS”. Por
outro lado, suas convicgdes de catdlico fervoroso e suas concepgdes
quanto ao papel da educagfo escolar naquele contexto impde-lhe como
responsabilidade fazer o que lhe permite sua posi¢cdo, nesse momento e
lugar tunicos e irrepetiveis. Entdo, ao mesmo tempo em que a posi¢cdo
em que se encontra lhe permite enunciar-se, também lhe impde a
responsabilidade de fazé-lo, impde-lhe uma necessitincia (AMORIM,
2009).
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O contexto e a posi¢do que Fontes nele ocupa instam-no a dar um
passo, a posicionar-se, a realizar um ato responsdvel, tanto no sentido de
assumir uma responsabilidade pelo ato quanto no sentido de oferecer
uma resposta. Para isso, deve fazer coincidir suas convicgdes, sua
verdade (pravda) com a verdade do mundo da cultura (istina) valida
naquele momento histérico (BAKHTIN, 2010a). Assim, para
avaliarmos a autoria da Série Fontes como ato ético, precisamos ver
como essas verdades coincidem, isto €, como o atender a uma verdade
nao implica desrespeitar a outra.

Naquele momento, entre outras, sdo verdades aceitas pela classe
social hegemdnica, a que Henrique Fontes pertence, as seguintes
necessidades: inserir o Brasil no grupo dos “paises adiantados”; para
isso, criar uma nova identidade para o Brasil; criar uma nova
subjetividade, o cidaddo republicano; criar uma nova identidade para a
escola, como formadora do cidaddao que representard esse novo padrio
de civilidade. Subsidiariamente, ¢ também verdade para a classe
dominante catarinense a necessidade de reintroduzir na escola o ensino
religioso, o que € feito a partir de 1919.

Por outro lado também representam verdades para Henrique
Fontes: o papel da escola como formadora de consciéncias; a
necessidade de incluir a religido na formacdo dos cidadaos; a
necessidade de criar uma série de livros mais baratos, que possam ser
distribuidos de graca a quem ndo tem condi¢cdes de pagar por eles; a
necessidade de que esses livros atendam “‘as ligdes da pedagogia” e de
que ndo sejam “inferiores aos seus congéneres”’; a necessidade de
atender a gratuidade de ensino e outras questdes previstas legalmente.

A biografia de Fontes, analisada no Capitulo 3, revela que este
tinha como trago de personalidade a operosidade, o agir. E ele decidiu
fazé-lo, decidiu posicionar-se pela acdo discursiva, organizar um projeto
de dizer e leva-lo a efeito. Decidiu atender ao que significava para ele,
naquele momento e lugar, o seu dever no existir-evento (BAKHTIN,
2010a). Esse é o momento em que seu enunciado ganha o valor
axiolégico, que lhe dard o fom, o qual se fard ouvir na obra como uma
entonacao expressiva.

A entonagdo expressiva, que se ouve por toda a obra, conferindo-
lIhe unicidade, marca a participagdo do autor no existir-evento, marca a
atitude inteiramente responsiva do autor perante a vida naquele
momento Unico e irrepetivel. A entonacdo é também o que confere a
obra-enunciado o seu acabamento, estando portanto indissoluvelmente
ligada a autoria como dultima instincia de significacio da obra
(BAKHTIN, 2010b). A entonag¢do que ouvimos, como um acorde a
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vibrar em toda a Série Fontes, como obra-enunciado, é a da celebracio
do projeto republicano-burgués de restauracdo e elevacdo do Brasil.
Tudo o mais se orienta por/para essa entonacdo: todas as escolhas de
contetdo temdatico, composi¢do e estilo se guiam por/para ela.

Ora, como vimos no Capitulo 1, assumir uma posi¢do de autoria,
constituir o enunciado e apor-lhe uma assinatura, significa posicionar-se
responsavelmente e responsivamente perante a vida naquele momento
(BAKHTIN, 2010a). Significa levar a efeito um projeto de dizer, o que
implica posicionar-se na interlocu¢do, mobilizando recursos discursivos,
composicionais, estilisticos, de forma a conferir ao enunciado um
acabamento, segundo o objeto, o género, o interlocutor e as demais
condi¢des da enunciagdo. Significa também posicionar-se eticamente,
no sentido de fazer com que as proprias verdades coincidam com as
verdades da classe social a que pertence.

Levando em conta a entonacdo da obra, materializada nas
escolhas de conteido temadtico, composicionais e estilisticas da Série
Fontes, pode-se dizer que, a um primeiro exame, parece que todas essas
condi¢des para conformacdo da autoria como ato ético foram atendidas.
A Série Fontes, como enunciado, atende as verdades mais gerais da
época, inserindo-se no projeto republicano de uma nova civilidade.
Atende também as préprias verdades pessoais de Henrique da Silva
Fontes, conforme expressas em outros escritos seus e conforme
podemos reconhecé-las no acabamento possivel que lhe dao
pesquisadores e coetdneos, no Capitulo 3. Entdo, a primeira vista, a
autoria da Série Fontes constitui um ato ético. Entretanto, essa primeira
impressdo € ilusdria, como discutimos a seguir.

O ato ético baseia-se no dever concreto, em uma participagdo
concreta no existir-evento (BAKHTIN, 2010a). Se minha verdade
pessoal se construir a partir de um mundo abstrato, a istina — a verdade
geral, abstrata — se (con)fundird com minha pravda, minha verdade
Unica no existir-evento. E esse € um risco constante. Constituindo-se a
consciéncia na ideologia da classe, posso tomar como minha verdade
concreta pessoal a verdade geral abstrata da classe. Como destaca
Bakhtin,

[A] minha participa¢do desde um ponto concreto-
singular do existir cria o peso efetivo do tempo e o
valor evidente e palpavel do espaco, torna todas as
fronteiras importantes, ndo casuais, vdlidas: o
mundo como um todo unitdrio e singular, vivido
de maneira real e responsavel.
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Se eu me abstraio deste centro no qual se da a
minha participacdo singular no existir — e, além
do mais, ndo fago apenas abstragdo da sua
especificagdo conteudistica (especificacdo espago-
temporal, etc.), mas também da sua afirmacéo real
sobre o plano emotivo-volitivo — inevitavelmente
a singularidade concreta e a realidade necessaria
do mundo se desintegram; o mundo se despedaca
em momentos e em relacdes abstratamente gerais,
meramente possiveis, que podem ser reduzidos a
uma unidade igualmente abstrata e meramente
possivel. A arquitetonica concreta do mundo
vivido serd substituida por uma unidade
sistemdtica atemporal, a-espacial e a-valorativa
feita de momentos abstratamente universais.
(BAKHTIN, 2010a, p. 119-120).

Construindo-se o ato-enunciado no mundo concreto, é necessario
que suas fronteiras com o mundo sejam concretamente vilidas. Na
metafora bakhtiniana do enunciado como ponte entre mim e o outro
(BAKHTIN[VOLOCHfNOV], 1981), vemos que nas fronteiras que essa
ponte-enunciado liga estdo dois sujeitos, cuja natureza humana concreta,
singular, sécio-historicamente situada ndo pode ser abstraida. Essa
abstracdo sO € possivel acompanhada de uma necessdria reificacdo do
homem, de sua transformagdo em coisa, pela espoliagdo de sua condigdo
humana de sujeito. O homem-coisa pode, entdo, ser transformado em
um signo ideoldgico, sobre o qual os discursos hegemdnicos podem
operar a seu bel-prazer, efetuando reacentuagdes e apagamentos de todo
tipo, para adequa-lo as finalidades do seu projeto de dizer.

Como vimos em Bakhtin (2006a), o ser humano concreto nao
permite acabamento. E isso, alids, ficou patente na andlise que fizemos
sobre Henrique Fontes no Capitulo 3. Mesmo morto ha quase meio
século, ele resiste a qualquer tentativa de acabamento definitivo. E
continuard a resistir enquanto dele restar memoéria. Assim, na
consideracdo da Série Fontes como enunciado-concreto, a caracterizacio
dos interlocutores como representantes médios do seu grupo toma agora
relevincia decisiva. Esse ‘“representante médio” € necessariamente
abstrato, obtido por subtracdo de tudo aquilo que, nos professores e
alunos concretos, fa-los sujeitos na sua singularidade - suas
necessidades concretas, sua histdria tnica, seus anseios, sua angustias,
seus devaneios...
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Feitos todos esses recortes, transforma-se o ser singular em
personagem — e plana —, em um signo quase vazio que pode ser
preenchido com os conteidos e com os indices sociais de valor
necessdrios 2 realizacdo do projeto de dizer da classe hegemoénica. E ao
professor e ao aluno reificados, destituidos de sua condi¢do de sujeitos
concretos, transformados em personagens e, portanto, passiveis de
acabamento (BAKHTIN, 2006a) que Fontes dirige seu enunciado.

A propria alteridade, por fim, é posta é xeque, porque, no final
das contas, a autoria se constitui de dentro do poder e constréi um
enunciado que € dirigido a um interlocutor também constituido por
discursos cuja fonte € o poder. Entdo Fontes se enuncia a um
interlocutor que estd em relacio especular com o poder, refletindo — na
sua condi¢do de personagem-signo — o préprio poder. Com isso, o
didlogo concreto € substituido por um enunciado monolégico, no qual
apenas uma voz se ouve, a voz do poder.

Ademais, ao buscar calar o plurilinguismo e tornar monovalente o
signo linguistico, Fontes apaga sistematicamente os discursos contrarios
ao seu projeto de dizer. Desta forma, o didlogo tenso no objeto com
outras vozes sociais também € evitado, € o enunciado resultante €
monofonico. Nele reinam sozinhos e incontestes os discursos da classe
dominante. Portanto, além da objetificacido dos sujeitos, a orquestracao
das vozes no enunciado também visa ao monologismo, & imposi¢do dos
discursos da classe dominante como os tinicos validos e verdadeiros.

Passam a valer, entdo, todas as categorias centripetas: a
monovaléncia do signo, o monolinguismo, o acabamento do ser, o
fechamento dos sentidos. Em vista disso, acaba soando como mero jogo
retérico a abertura de Fontes ao didlogo com os professores, manifesta
nos prefacios dos primeiros livros.

Considerando todos esses elementos, a autoria na Série Fontes
nido pode caracterizar-se como ato ético. Ela, efetivamente, ndo faz
coincidir uma pravda com uma istina, porque as verdades que faz
coincidir s@o duas istiny, duas verdades abstratas, ambas oriundas de sua
classe, da qual ele ndo se afastou para enunciar-se. Ao contrdrio, sua
posi¢do enunciativa de autor permanece ancorada na autoridade do
Estado — instdncia mdxima de poder da classe dominante. Isso, como
vimos na secdo 4.2, manifesta-se estilisticamente com grande nitidez
nos prefacios, onde temos o discurso direto do autor.

Afirma Ponzio (2010), o ato ético prevé uma tomada de posicio,
mas ndo uma posi¢do qualquer. Implica dar um passo, extralocalizar-se.
Cremos que o proton pseudos da autoria na Série Fontes decorre
justamente da falta de um possivel movimento exotépico do autor em
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relacdo aos limites ideoldgicos de sua classe. Mas ndo é possivel
enunciar-se fora do signo, que € ideoldgico, sempre preenchido com
valores sociais (BAKHTIN[VOLOCHfNOV], 1981). Entdo, uma
enunciagdo de fora da ideologia ndo existe.

Como seria possivel, entdo, a extralocalizacdo? Meu possivel
afastamento em relagc@o as ideologias da minha classe, do meu centro
axiolégico, implica necessariamente um movimento em direcdo ao
outro, a uma compreensido amorosa do outro, a um pensamento nao-
indiferente. Consequente, implica uma adesdo a todas as categorias
centrifugas: ao plurilinguismo, a pluridiscursividade, a plurivaléncia do
signo, ao inacabamento do outro... Implica, por fim, o didlogo entre
sujeitos plenos.

Essa ultima condi¢do, absolutamente imprescindivel para que se
garanta a ética do enunciado-ato, ndo foi satisfeita pela autoria da Série
Fontes. Portanto, essa autoria ndo pode ser caracterizada como ato ético.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como discutimos no capitulo de metodologia, a pesquisa, como
ato concreto de um sujeito sécio-histérico, também precisa configurar-se
como um ato ético. E preciso que se organize no interior de um
construto tedrico, para nio cair na empiria infrutifera, num mero
alinhamento e descri¢do estéril de dados. E € preciso também que esteja
em estreito contato com o mundo da vida, que € o confere a pesquisa sua
efetiva validade social. Deve, ainda, integrar os dois planos — da
abstracgdo tedrica e da vida concreta — num todo dotado de sentido, que é
o que efetivamente lhe confere a validade ética.

Nesta pesquisa de doutorado, propusemo-nos a examinar a Série
Fontes a partir dessa perspectiva tedrico-metodoldgica, que une o
mundo tedrico com o mundo da vida. Considerando essa perspectiva
analitica, que € o centro da Andlise Dialégica do Discurso, foi preciso
cuidar que da andlise da Série Fontes redundassem conhecimentos
tedrica e socialmente vdlidos. E isso se tornou ainda mais relevante no
contexto de uma universidade publica, cujas atividades de pesquisa
devem resultar em ampliacdo do conhecimento cientifico e também em
retornos efetivos na melhoria da qualidade daqueles que com seus
impostos mantém a universidade. Portanto, a investigacdo do passado a
que nos propusemos sO teria sentido se produzisse algum conhecimento
relevante para a vida presente. Desta forma, com um olhar exotépico
que abrange toda a pesquisa realizada, € preciso que facamos agora um
balanco geral da pesquisa, dos seus resultados e de suas implicacdes,
tanto para o mundo tedrico quanto para o mundo concreto da vida,
comecando pela arquitetdnica, o projeto maior de sentido a que nos
propusemos.

Lembrando o que nés relatamos na Introducio a respeito de como
o pesquisador iniciou a pesquisa, um encontro fortuito com os livros que
viriam a constituir nossos dados provocou imediata reagdo-resposta
ativa, na forma de um estranhamento. A obra, rediviva, voltou
imediatamente a condicdo de enunciado, interpelando-nos a
compreendé-la. Como afirma Bakhtin,
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Em qualquer momento do desenvolvimento do
didlogo existem massas imensas e ilimitadas de
sentidos esquecidos, mas em determinados
momentos do sucessivo desenvolvimento do
didlogo, em seu curso, tais sentidos serdo
relembrados e reviverdo em forma renovada (em
novo contexto). Nao existe nada absolutamente
morto: cada sentido terd sua festa de renovagao.
(BAKHTIN, 20064, p. 410).

Mas, para entrar no didlogo com a obra no contexto da pesquisa,
tomd-la como dado, era preciso, primeiramente, como em qualquer
didlogo concreto, estabelecer um objetivo, algo que conferisse sentido a
interacdo e resultasse num projeto de dizer. Desta forma, estabelecer o
ato ético como categoria central na arquitetonica da pesquisa, cremos,
foi um passo fundamental para dar sentido a um estudo cujos dados
privilegiados consistiam em uma série de leitura que deixara de ser
usada ha seis décadas. Entender se o sujeito-autor conseguiu unir, na
obra, o mundo abstrato da cultura de sua época com o mundo concreto
de sua vida no existir-evento foi o que conferiu sentido a pesquisa a que
nos propinhamos.

Esse sentido dado a pesquisa foi o que nos levou primeiramente a
olhar como se organizavam os dois mundos que foram postos em
correlagdo pela autoria, na obra: o mundo da cultura — representado pelo
contexto historico-social-ideoldgico catarinense do inicio do século XX
— e o mundo do autor — representado por suas verdades pessoais e pela
necessidade imperativa de agir naquele momento e lugar tnicos que
ocupava. Vimos que o projeto de pais republicano requeria a
participacdo da escola na formacdo de um novo sujeito, patriota, ordeiro,
trabalhador. Entdo, no horizonte de valores da cultura da época, a
formagdo da consciéncia desse sujeito para sua integracdo a ordem
republicano-burguesa, passou a ser um valor relevante. Por outro lado,
no horizonte de valores de Henrique Fontes, interessava que a
consciéncia desse sujeito também fosse formada no catolicismo.

Na analise da obra, buscamos ver como a autoria articulara na
Série Fontes esses dois projetos, baseados, respectivamente, na verdade
da cultura (istina) e na verdade pessoal de Henrique Fontes (pravda), no
seu existir-evento. Num primeiro momento, encontramos uma
coincidéncia nessas verdades e pareceu-nos que a autoria da Série
Fontes configurava, efetivamente, um ato ético.
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Isso nos provocou grande inquietagdo. Sabiamos que a Série
Fontes servira a um projeto de pais que efetivamente ndo se realizara. O
Brasil néo alcancou o status de pais desenvolvido almejado pelas elites.
Também ndo se tornou um pais socialmente mais justo, nem
necessariamente mais fraterno ou mais moral. A Série Fontes serviu —
como todas as demais com que tomamos contato nesta pesquisa — para
impor aos alunos um conjunto de verdades feitas, largamente em
desacordo com a realidade crua dos fatos.

Por isso cabia olhar novamente os dados. E foi o que fizemos.
Percebemos, entdo, que Henrique Fontes, ao abstrair os interlocutores
do mundo concreto da vida, ao abstrair aquilo que os fazia sujeitos
plenos, reificou-os, o que permitiu que assumissem a condi¢do de signos
e, como tais, sujeitos a reacentugdes e apagamentos pela ideologia.
Percebemos também que, ao selecionar/elaborar textos fez calar
sistematicamente todos os discursos contrdrios ao seu projeto de dizer,
produzindo um enunciado no qual s6 se ouvem os discursos da classe
dominante.

Portanto, fez coincidir duas verdades abstratas — o aluno e o
professor idealizados, e o projeto republicano burgués de pais — ambas
oriundas do mundo da cultura de sua época e orientadas pelos discursos
da classe dominante, a que pertencia. Assim, ndo buscou a exotopia, nao
conseguiu dar um passo fora do alinhamento de sua cultura e estabelecer
um didlogo verdadeiro com alunos e professores concretos, também nao
conseguiu dialogar, no objeto, com vozes ndo alinhadas com os
discursos hegemonicos. Assim, na autoria da Série Fontes, o ato ético
nao se consumou.

Em termos tedricos, no mundo da abstracdo, esta pesquisa
conseguiu dois resultados muito relevantes: Em primeiro lugar,
conseguimos compreender melhor — mediante o exame de uma obra-
enunciado — como a mera coincidéncia de uma verdade pessoal com
uma verdade da cultura ndo constitui o ato ético. Em segundo lugar, o
estudo reafirmou a importincia do didlogo concreto, no encontro
amoroso e nao-indiferente com um sujeito concreto, para a constitui¢ao
do ato ético. Como afirma Faraco (2011), ao tratar da questdo do ato
ético em Bakhtin,

[...] o outro (que ndo é simplesmente outra
pessoa, mas uma pessoa diferente, um outro
centro axioldgico e, portanto, irredutivel a mim
da mesma forma que eu sou irredutivel a ele)
baliza o meu agir responsavel. Em suma, uma
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ética fundada no primado do sujeito moral
sobre as normas e no primado da alteridade
sobre a individualidade. Uma radical utopia!!
(FARACO, 2011, p. 25, grifos nossos).

Essas sdo nossas verdades tedricas. Resta-nos agora, na conclusdo
do nosso enunciado-ato da pesquisa, fazer coincidir essas verdades
tedricas com as verdades concretas, ver as chamadas implica¢des
préticas da pesquisa. A primeira implicagdo pratica é a de que agentes
bem intencionados e integros — e cremos que Henrique Fontes tenha
sido essencialmente um homem assim — podem realizar atos a que falta
natureza ética. Quando deixo que meus atos se pautem unicamente pelos
valores da cultura, da ideologia de minha classe, perco a dncora que me
da a existéncia concreta e fico a mercé€, como diz Bakhtin (2010a), de
leis autdnomas, porque abstratas. Nao estou mais presente, de maneira
responsavel, no existir-evento concreto da minha existéncia.

A segunda implicag@o prética de nossa pesquisa € a importancia
absoluta do didlogo para a ética do ato. No Brasil, as politicas de Estado
para saude, seguranca, educagdo, cultura sdo, via de regra, decididas a
portas fechadas, em gabinetes, baseadas em critérios técnicos dos quais
a existéncia concreta é abstraida. E preciso aprimorar os mecanismos
efetivos de didlogo do Estado com o povo, de forma que as decisdes
ditas técnicas deem lugar a decisdes em que os conhecimentos técnicos
abstratos sejam postos em didlogo com as condigdes materiais da
existéncia. SO isso serd capaz de garantir que essas decisdes constituam
atos éticos e responsaveis.
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APENDICE 1 - QUADRO DAS LICOES DO PRIMEIRO LIVRO
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2 |0 macaco intrometido 7-8 |Conto s/ assinatura | Defeito da intromisséo B
3 |Canto da manha 8-9 |Poema %3:2;0R0I|m de Pureza do coragao infantil B
4 |Pergunta inocente 9  |Anedota |s/assinatura  |Ingenuidade (humor) B
5 Alegria de um 10 |Carta Victor Progressos na escola B.C,

estudante D
6 |Oimportune 11-12 |Conto s/ assinatura | Defeito da importunagdo B, C
7 |Amao 12 |Poema Hilario Ribeiro |Nomes (cultos) dos dedos C
8 |0 medroso 13-14 |Perfil s/ assinatura  |Defeito da covardia AB
9 |Bom provérbio 14 |Poema s/ assinatura  |Honestidade B

10 |Duas boas irmas 15 |Conto s/ assinatura S(.)“.da"edade. (9wdar como |- g

atividade feminina)

11 |Tico-tico 16  |Poema Affonso Celso  |Amor a natureza B
12 |A colmeia 17-18 [Conto s/ assinatura | Defeito da imprudéncia B
13 |Dictados 18  |Provérbio |s/assinatura |Sabedoria popular B
14 ggpzri‘"'versm de 19 |cata  |Paulo Aniversério do pai B,D
15 |Um menino exemplar 20 |Perfil s/ assinatura Bom c_omportamento, B

cortesia

16 |Caridade 21 |Poema s/ assinatura  |Caridade cristd B,D
17 |Confianga em Deus 22-23 |Conto s/ assinatura  |Confianga em Deus A’DB’
18 |0 céio 2 |Poema  |AfONSOLOPES |0 ialidade B

Vieira

19 |Os meninos brigdes 25-26 |Conto s/ assinatura Briga e_rytrejrmaos € B

reconciliagdo

20 |A menina e o gatinho | 27-28 |Conto s/ assinatura Maldade com animais & B

castigo

20 |Sem titulo 28 |Citaggo  |™-P2Pe  lamizade B

Carpentier
21 Consequencias de 29 |carta José Malqade com animais e B
uma maldade castigo
Livro )
22 |0 tempo 30-31 didatico s/ assinatura  |Contagem do tempo C
22 |Sem titulo 31 |Poema  |[s/assinatura  [Os meses do ano C
: Delminda . . .

23 |Meu papagaio 32 |Poema Silveira Brinquedo infantil B

24 |0 menino generoso 33-34 |Conto s/ assinatura  |Generosidade B

25 Boas qualldad(_es e 34-36 |Perfil s/ assinatura  |Bons e maus habitos B

defeitos nas criangas

26 |0 rato da dispensa 37 |Fabula Annq de Castro \{alor da independéncia e B

Osorio liberdade

27 |Resposta auma carta | 39-40 |Carta Mario :\:/Iaaslt(ii:ge com animais & B,D

28 |O cavallo roubado 4143 |Conto s/ assinatura  |Desonestidade e castigo B

28 [Sem titulo 41-43 |Provérbio |[s/ assinatura  |Trés provérbios sobre B




409

castigo da mentira e
desonestidade
Relagao entre fé crista, BC
29 |Ao entrar na aula 44-45 |Poema Affonso Celso |perseveranga e sucesso na D ’
escola
30 [Jantar de barbados 46 |Anedota |[s/assinatura  |Humor B
31 |Honradez 4748 |Conto s/ assinatura  |Honestidade recompensada| B
32 |O menino choréo 49-50 |Conto s/ assinatura  |Castigo por chorar a toa A, B
33 [Nunca se deve mentir | 51-53 |Conto s/ assinatura  |Condenagéo da mentira B
34 |A verdade e a mentira | 53-54 |Poema Dr. Carlos . |Condenagéo da mentira B
Porto Carreiro
35 [Mas desculpas 55-56 |Conto s/ assinatura Re’spgnsabllldade pelos B,C
préprios atos
36 |O “vai-vem” 57-58 |Anedota |s/ assinatura Necessidade de devolver o B
emprestado
37 Gula, avareza e 59-61 |Conto s/ assinatura  |Critica & avareza e a gula B
liberalidade
38 |As flores 61-62 |Poema Olavo Bilac Amor as flores B,D
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natureza didatico natural
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7 |Pontualidade 14-15 |Conto s/ assinatura Valor d? responsabilidade & B,C
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Responsabilidade no
8 |Uma boa ligdo 15-17 |Conto s/ assinatura  |cumprimento das B
obrigacdes
9 |Araposa € as uvas 17 |Poema Bocage Despeito B

10 |Carta de parabens 18-19 |Carta Manuel Obedle_nma associada a B,D

amor filial

1 O papel & a corda 19-20 |Parabola |Extr. Valor das boas companhias

(Parabola)
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12 |Aligio 21 |Poema  |A-COmeAdE Iy daleitura B,C
Oliveira
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13 |Qloboeoesquio | 5553 IFapula  |LedoTolstoi  |Bondade e felicidade B
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Livro A.F.de

14 |As plantas 23 didético (?)| Castilho Valor das plantas B,C
15 |Dogura e bondade 24-25 |Conto JGuerra. Respeito aos deficientes B

unqueiro

16 |Os tres salteadores 25-27 |Conto s/ assinatura Punigdo com moﬁe da B

maldade e da falsidade

17 |As abelhas 27.28 |Poema Affqnso Lopes |Valor do trabalho e alegria B

Vieira de trabalhar

18 |Reprehensédo amigavel| 29-30 |Carta Alvaro N ecessm?de de esarita B

asseada

18 |Sem titulo 30 |Poema s/ assinatura gﬁ]r;trlmento EXpresso no -
19 |0 poder do exemplo 31-34 |Conto s/ assinatura  |Amor e respeito aos velhos | B

20 |A grandeza do Brasil | 34-35 L!Vr,o. s/ assinatura Tamgnho comparativo do AC

didatico Brasil

21 |Para a escola 35-36 |Poema Annq de Castro Amor a escola; infancia B.C

Osorio idealizada

22 |0 tolo e as moscas 37-38 |Anedota lér;gzrai;ie Castro Precaugao contra os tolos B

23 |Afigueira e 0 junco 38 |Conto s/ assinatura  |Humildade B

24 |0 bom estudante 39-40 |Perfil s/ assinatura  |Estudante ideal, associado | B, C
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a bom filho e bom cidad&o

Solidariedade e agéo

25 |Pedido justo 4043 |[Carta Achilles e B,C
comunitaria.
26 |Utlidade dachuva | 4344 |Poema  |Fanciscaulia |Chuvacomoumdomde | ¢ o)
¢ Julio da Silva |Deus
s/ assinatura  |Valor da vida simples;
27 |Aflauta do pastor 45-46 |Conto [extr ]2 honestidade B
28 (B)rg)seizls cobrimento do 46-49 I&:é;ico s/ assinatura  |Historia do Descobrimento | A, D
29 |Aalma 49-50 [Conto Guerra ) Conceito de alma B.C,
Junqueiro D
O castigo da s/ assinatura
30 indoléncia 51-52 |Conto [Extr ] Valor do esforgo
31 |Cangao do exilio 53 |Poema  |AMOMO la o s Pétria B,D
Gongalves Dias
. e s/ assinatura  |Fidelidade; critica velada a
32 |0 céo fiel 54-55 |Conto [Extr ]2 impulsividade B
33 |0 seu a seu dono 56-57 |Conto Hilario Ribeiro [Honestidade recompensada| B
34 |O fabricante de cestos | 58-60 |Conto s/ assinatura |0 valor do conhecimento. B
35 S;:rgdfaggl:s?gi;zer 60-62 |Conto Extr. Critica a procastinagdo B
35 [Sem titulo 60-62 |Provérbio |s/assinatura  |Critica a procastinagéo B
36 |O ninho 63-64 |Poema :j/ggolllli(\)/graardoso Respeito aos animas B
37 |0 cravo da ferradura 65-66 |Conto § assinatura Qonsegufz nelas da B
[Extr.]'® imprevidéncia
38 |O criado mentiroso 66-69 |Anedota [Sé;tfsizgftura Mentiroso ridicularizado B,C
39 |0 talisma 6971 Conto  [Suee. Importancia do zelo comos | g ¢
unqueiro proprios negocios
40 0O que cus_tamos aos 72.75 |Conto Hilério Ribeiro Amor aos pais ’(despgsas el g
Nossos pais trabalho que da um filho)
41 |0 professor 75-76 |Poema Dfelrmnda Amor a professor como B,D
Silveira aos pais
. . Dr. Joaquim
42 De_feltos que se devem 77.79 L!vr’ol Maria de Com_portamerjto em B
evitar na sociedade didatico Lacerda ambiente social
43 |Orrico e o pobre 79-83 |Conto JGuunequrJiiro Valorizagéo da saude B,D
44 S:tzzgi ti eum 83-87 |Conto H.125 Excesso de entusiasmo; ira | B
45 |0 fiho desobediente | 87-90 |Conto  |s/assinatura | PcSobediencia castigada | g
com a morte
46 |0 lobo de Sao 91-92 |Poema Affonso Lopes |Amor aos animas B

120
121
122
123
124
125

Na edi¢do de 1945, a assinatura deste texto figura como “Extr.”.
Na edicdo de 1945, a assinatura deste texto figura como “Extr.”.
Na edicdo de 1945, a assinatura deste texto figura como “Extr.”.
Na edi¢do de 1945, a assinatura deste texto figura como “Extr.”.
Na edicdo de 1945, a assinatura deste texto figura como “Extr.”.
Na edigdo de 1945, este texto figura sem assinatura.
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Francisco de Assis Vieira
. . Regras para alimentagdo,
47 [Nocdes de hygiene 93-96 L!Vr,o. Abilio Cesar asseio, sono, trabalho, AB
didatico  |Borges . .
cuidados com a salde
48 |Maes 9799 |Conto A3 e CASUO | ontivo 4 caridade B,C
Osorio
Bellarmino
49 |Hymno ao Brasil 100-101 |Poema Dourado Patriotismo, belicismo A
[Thomaz
Galhardo]'26
50 0 es_tudantlnho da 102-107 | Conto Mana_F_’mto Valor da solidariedade e da | B, C,
aldeia Figueirinhas  |verdade D
51 |Os dias feriados 107-113 L!Vr,o. s/ assinatura  |Feriados nacionais AC
didatico
52 |Preces dainfancia | 114-116 Poema |2 3 CONSaVeS | 1cap i B,D
de Magalhaes
53 |0 ovo de Colombo 116-117 |Conto Olavo Bilac Criatividade; despeito B
54 |0 sabia 119-121|Poema |129UNdeS g6 4 natureza B
Varella
55 O§ dinco dedos da 121-124 |Conto s/ assinatura Amor ao pai, ao velho B,D
méao [Extr.]'27
56 |Férias! 124 |Poema Dfalnjlnda Férias e antgwsao de uma B
Silveira alegre volta as aulas

126

127

Na edi¢do de 1945, a assinatura deste texto figura como “Thomaz

Galhardo”.

Na edi¢do de 1945, a autoria deste texto figura como “Extr.”.
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APENDICE 3 - QUADRO DAS LICOES DO TERCEIRO LIVRO

NL |Titulo Pag. |Género |Assinatura Contetdo IL
Presciliana Associacéo entre a
1 |Oragéo do educador 7-8 |Poema Duarte de profissao de professor e B,D
Almeida valores cristdos
2 |Deus 8.9 L!vrlol Latino Coelho Afirmagéo da existéncia e B.D
didatico poder de Deus
2 [Sem titulo 9 |[Citagdo  |Emilio Littré Etica existencial C
" Livro x .
3 |Amor filial 10 didético (?) Jo&o de Deus  [Amor aos pais B
3 |Sem titulo 10 Cadigo de. Do Cocﬁgo dos Generosidade e coragem | A,B
conduta  |Escoteiros
. Livro . s DA A, B,
4 |A crianga e o dever 11 didatico (7) Lemos Brito  |Amor & Patria C
4 |Semtitulo 19 |Codigo de Do CAdigo dos |y o yisncia 6 disciplina | A, B
conduta  |Escoteiros
O movimento dos astros,
5 |O universo 12-13 |Poema Olavo Bilac reafirmando o poder de D
Deus
5 |Sem titulo 13  |Provérbio Ffrovertflo Reconhecimento a mae B
finlandés
5 |Sem titulo 13 |Citagdo Margu’es de Consciéncia B
arica
Livro Valdemiro Informagdes sobre a
6 |Sangue 14 didatico  |Potsch composicao do sangue C
6 [Sem titulo 14 |Citagdo  |Aristoteles Amizade B
) . Julia Lopes s . .
7 |A nossa Bandeira 15 [Cronica (?)| s : Amor & bandeira nacional A
d'Almeida
8 |A festa de Lucio 16-17_|Conto Extr. Amor filial B
9 |Silva Jardim 1819 |Biografia [205¢ 90 Biografia de Silva Jardim | A, C
Patrocinio
9 [Sem titulo 19 |Citagdo  |Pitagoras Elogio & amizade B
10 |A Patria 2021 |Poema | S2M0S PO aror 4 patia AD
Carreiro
10 [Sem titulo 21 |Citagéo JGuerra. Valor da instrugéo C
unqueiro
10 |Sem titulo g1 |Codigo de |Do Codigo dos |10 idage AB
conduta  |Escoteiros
11 |A roseira 22 |Cronica (?)|Coelho Neto ~|Pedicagdo as plantas B
retribuida
Preceitos higiénicos
12 |Preceitos higiénicos 23-26 |Poema Extr. (aposentos, vestes, A B
alimentos e bebidas)
12 Hora§ d_e sono: 26 |Provérbio |[s/assinatura |Horas de sono B
provérbio
13 |A verdadeira caridade 27 |Conto Extr. Caridade; respeito a velhice B.C,
14 |0 General Osério | 28-29 |Cronica | 2107iSI Relato de uma batalha A
Cerqueira
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14 |Sem titulo 29 |Citagdo  [Silvio Pélico  |Elogio ao dever A
15 |Violetas roxas 30-31 |Conto Belmiro Braga |Amor materno B
15 | Sem titulo 31 |Codigode Do Codigodos |, - AB
conduta  |Escoteiros
15 |Sem titulo 31 |Citagdo  |Solon Conselhos B
16 A faposa ¢ o tucano: 32 |Fabula Extr. Esperteza castigada B
fabula
. . Qdilon . -
17 |0 grito do Ipiranga 33 |Poema Femandes O Grito da Independéncia A
18 |O exército negro 34-35 L!Vr,o. Coelho Neto Relqtq romanceado da AD
didatico abolicdo
18 |Sem titulo 3 |Caggo [V Iamizage B
arica
Livro x Familia como geradora de
19 |Conselhos 36 didatico (7) Jodo de Deus bons cidaddos A B
19 |Provérbio 36  |Provérbio |s/ assinatura Bom caréter gerado na B
juventude
20 |O Rato: conto 37-39 |Conto Coelho Neto  [Valor do trabalho honrado | B, D
20 |Sem titulo 3 [Chagio [ D™ |Solidariedade B,C
21 |A caridade 40 |Conto Rita Barreto Caridade B,D
22 |Passaros 41 L!vrlol Valdemiro Vglor ecoldgico dos B.C
didatico  |Potsch passaros
22 |Sem titulo 41 |Citagdo  |[Maomé Colaboragao B
23 |Anchieta 42  |Poema Mério de Lima |José de Anchieta A’DB’
23 |Sem titulo 42 |Citagdo  |Samuel Smiles |Cumprimento do dever B
24 |A verdade 4344 [Conto OV Honestidade B,D
rmstrong
24 |Sem titulo 44 |Citagdo  [Fénelon Boas companhias B
24 [Sem titulo 44 |Citacdo  [Coelho Neto |Instrucéo D
25 |Queres ser escoteiro? | 45-46 |Crdnica (?)|Extr. Espirito escoteiro A B
25 |Sem titulo 46 Cadigo de | Do Coc_hgo dos Qualidades do escoteiro A B
conduta  |Escoteiros
25 [Sem titulo 46 |Citagdo  |Vitor Hugo Consciéncia B,D
Livro Valdemiro -
26 |Ferro 47 didstico | Potsch Informagdes sobre o ferro | A, C
26 [Sem titulo 47 |Citagdo  |Aristoteles Amizade B
27 Né&o condenemos sem 4849 |Conto Rita Barreto Ponderag&o; ndo acusar B.D
provas sem provas
27 |Sem titulo 49 [Citagao ~ |F2U0 Bondade B
ontegazza
27 |Sem titulo 49 |Chagio  |MAESE |aripage B
arica
28 |0 trabalho 50 [conto  |& VW Valor do trabalho B,C
Armstrong
Negagao do préprio
Vinganga de martelo Baltazar passado; falta de
29 (Fabula) 51 |Poema Pereira solidariedade de ricos em B
relacdo a pobres
30 Plantas e flores, frutos 52.53 L!vr’ol Extr. Descri¢éo das partes da B.C
€ sementes didatico planta
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30 [Sem titulo 53 |Citagdo  |Guyau Benevoléncia B
Necessidade de
31 |Um contratempo util 54-55 |Conto Extr. compreender e aceitar a B
chuva
Artigo
32 |0 patriota 56 |assinado |LemosBrito  |Trabalho como patriotismo | A, B
@)
32 [Sem titulo 56 |Citagdo  |Do Decalogo |Amor a Deus D
33 |O sapateiroe orei 57-58 |Fabula Extr. A felicidade da pobreza B
34 |A obediéncia 59 |Crdnica (?)|Coelho Neto  |Obediéncia B
34 [Sem titulo 59 [Provérbio | OVéPI0 |asseio B
inglés
Episodio a histdria brasileira
35 [Na aula de leitura 60-61 |Conto J. Pinto e Silva |usado para combater A, B
racismo
35 [Sem titulo 61 |Citagdo  |W.Penn Valor do trabalho B
36 |Oragéo pela Patria 62 |Poema \IIE“S. Guimaraes Ape_lo a Deus pelo bem da A D
Unior pétria
37 |Né&o furtaras'2 63 Manual d.e Almeida Garret [Honestidade B,D
pedagogia
37 |Sem titulo 63 |Citagdo D\(;IS Proverbios Economia B
38 |Arua 64-65 |Conto S'ta de M. Bondade com idoso B
arreto
38 [Sem titulo 65 |Poema D. Agumo Bandeira brasileira AD
Corréa
38 [Sem titulo 65 |Citagdo  [Daniel Ross  |Deveres B,C
39 [Dia 21 de abril 66-67 |Conto J. Pinto e Silva_|Inconfidéncia mineira A
40 |0 velho rei: conto 68-69 |Conto Olavo Bilac Despotismo; piedade B
O castigo do cedro S/ assinatura
41| ) 70  |Poema [Baltazar Soberba B
(Fabula) -
Pereira]'2®
42 |Economia 71 |Cronica (?)[Coelho Neto  [Economia versus avareza B
43 Relagpes~e deveres 72-74 |Carta Mme. Permond |Solidariedade entre irméos | B, C
entre irmaos
43 |Semtitulo 74 |Citaggo  |Horacl Trabalho B
Greeley
43 |Sem titulo 74  |Citaggo  |Orisson Marden|Privactes B,D
44 |Aos desamparados 75 |Poema Flranmsco Piedade pelas criancas B,C
Viana pobres
44 |Sem titulo 76 |Citacdo  |Orisson Marden|Fracasso B
45 |Sete de setembro 77.79 Discurso Extr. Sentido histérico do Sete de A
(7 Setembro
45 [Sem titulo 79 |CitagBo  |Pitagoras Proceder ético B
45 |Sem titulo 79 |Citagdo  |Cawper Ociosidade B
0 que devemos aos Livro .
46 que trabalham 80 didético (?) C. Wagner Elogio ao trabalho B,C
46 |Sem titulo 80 |Citagdo |C. Wagner Importancia da ordem B

128
129

No original (GARRET, 1867, p. 113), ndo constra titulo.
Na edicdo de 1951, a assinatura desse texto consta como “Baltazar Pereira”.
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47 |Exiio 8182 [Poema  |C2SMIO U8 |eiio 4 terra natal A
Abreu
4g |Uma ligdo bem 8384 |Conto |J. Pintoe Siva |Episodio da regéncia Feijo | A
aproveitada
48 |Sem titulo 84 |Poema Olavo Bilac Amor a casa B,D
48 |Sem titulo 84 |CitacBo  [Miguel Couto  [Valor de um povo A
49 |Araposa e aonga 85-86 |Fabula F at?ula Cratidao B
indigena
49 |Sem titulo 86 |Citagdo  |Orisson Marden|Exatiddo no trabalho B
50 |Laffitte 87 |Biografia |Extr. Elogio aoe spirto metédico B
e econdmico
50 [Sem titulo 87 |Citagdo  |Miguel Couto |Importancia da cultura C
51 |O altruismo 88 |Conto (/i W. Altruismo B,C
rmstrong
51 [Sem titulo 88 |Citagdo |RuiBarbosa |Higiene do corpoedaalma| B
52 |0 periquito 89 |Poema Luis Pistarini  [Piedade pelos animais B
52 |Sem titulo 89 |CitacBo  [RuiBarbosa  [Regime de sono B
53 0 vglho, omeninoea | o004 |conto Monteiro Gwalr-se—) pelas proprias B
mulinha Lobato convicgbes
53 [Sem titulo 91 |Citacdo |RuiBarbosa |Oragdo e trabalho B,D
Artigo Elogio ao escotismo,
54 |0 Escotismo 92-94 |assinado |S/assinatura® |associado ao eugenismoe | A, B
(7 ao patriotismo
54 [Sem titulo 94 |Poema Olavo Bilac Exortagdo ao trabalho
— Livro Valdemiro N
55 |Germinagao 95-96 didtico | Potsch Germinagao da semente C
55 | Sem titulo 96 |Citacgo |RuiBarbosa | Y2l0rizacdo do trabalho; | g
planejamento do trabalho
55 |Sem titulo 96 |CitagBo  [Samuel Smiles [Planejamento do trabalho B
56 |Os jesuitas 97 |Poema |(-|)umberto de Trapalho civilizador dos AD
ampos jesuitas
56 [Sem titulo 97 |Citago |S/assinatura |Trabalho e felicidade B
57 O amor de Dgus Xo) 98-99 |Conto Exr. Orz?gao dos ﬂI_hos pela B.D
de nossos pais salde dos pais
57 |Sem titulo 99 |Citaio |MeloViana  |clagdoentrefamiiae | g
escola
57 |Sem titulo 99 |Citagio |Teleffe Boroks ;Lrjr:iado comocopoea | g
. Livro . Atividades dos
58 |Os Bandeirantes 100-102 didético (?) Carlos Gois bandeirantes A
58 [Sem titulo 102 |Citagdo  |Schiller Trabalho nobilitante
59 |A Arvore 103-104 L!Vr,o. Craveiro Costa |Valorizagéo da arvore B,D
didatico (?)
59 [Sem titulo 104 |[Citacdo  |Bazin Humildade B
60 Aptomo Gongalves 105 |Biografia |Extr B!ografla de Gongalves A
Dias Dias
60 |Sem titulo 105 |Citagdo  |Epicteto Opinido alheia sobre nosso
comportamente
61 |O segredo nacional 106 |Biografia |B.de Souza  |Heroismo de Américo A

130

Na edicdo de 1945, a assinatura desse texto consta como “Extr.”.
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Silvado
62 |Violetas 107 |Poema Marque§ de Homenagem a filha morta. B
Sapucai (luto)
63 |A Independéncia 108 |Apologo |&:"V: Resisténcia conferida pelos |
Armstrong rigores da vida
64 | As araucérias 10911050 |Extr Informagbes sobre a B,C
didatico araucaria
65 |05 1609105 4o MiN%!\ 144.412|Conto | Coetho Neto  |Valor do trabaiho B
| Livro Valdemiro x |
66 |Muasculos 113 didtico | Potsch Fungéo dos musculos C
67 |Pinheiros 114 |Poema Rodrigo Junior |Elogio ao pinheiro B
67 [Sem titulo 114 |Citagdo  |Conflcio Severidade consigo préprio | B
68 |O ferreiro 115117 Conto ~ [Extr Solidariedade; valordo | g o
trabalho
68 |Sem titulo 117 |Cagio  |RuiBarbosa |/ viSmO; senso de B.C
comunidade
69 |A Justicar™ 11 |Manualde | ciia Garret |Virtude dajustiga B,C
pedagogia
Rui Barbosa
69 |Sem titulo 18 |Citago  |[Nita de Fé e caridade D
Macedo
Barreto]'3?
70 |A Proclamagéo 119-120 |Conto Extr. Proclamagao da Republica | A, C
70 |Sem titulo 120 |Claggo  |RuiBarbosa | concivencaentre deiase | g
Familia que se desintegra AB
71 |Ordem e progresso 121-123 |Conto Rita M. Barreto |apds morte do pai (cabega C ’
do casal)
Extr. [Carlos
72 |0 ouro e o carvao 124-125 |Poema Hipdlito de Disputa de egos, soberba B
Santa Helena
Magno] 133
72 |Sem titulo 125 |Citagdo  |Extr. Inveja B
73 |As armas nacionais 126 L!Vr,o. S/ assinatura Des_cnga_o das armas AC
didatico nacionais (bras&o)
74 |Cachoeiras 127 L!vrlol Valdemiro Quedas d agua como fontes AC
didatico  |Potsch de energia
Juramento de fidelidade a
75 |Juramento & Bandeira | 128-130|S3448680 |gy bandeira, que encerra com | » '
civica citagdo de dois versos de
Castro Alves

131
132

133

No original (GARRET, 1867, p. 15), ndo consta titulo.
Na edicdo de 1951 do Terceiro Livro, consta a assinatura “Rita M. Barreto”.
Uma vez que ndo localizamos a citagdo entre os escritos de Rui Barbosa

através de buscas na internet, decidimos considerar essa segunda autoria

como sendo a correta.
Poema de autoria de Carlos Hipdlito de Santa Helena Magno (1848-1882),
poeta romantico paraense. A aposi¢do de “Extr.” a esse texto pode indicar
dificuldade de Henrique Fontes em determinar sua autoria.
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75 [Sem titulo 128 |Citacdo  |RuiBarbosa |Lei e direito C
Denuncia da ostentagdo BC
76 |A simplicidade 131 |Carta Mme. Permond |como um defeito contrario a D ’
caridade cristd
76 |Sem titulo 131 |Citagio |Manel Falsa amizade B
Bernardes
77 |Armas 133 |Poema Fagundes A lingua humana como B
Varela arma poderosa
78 |O jaboti e o gigante 134-135 [Fabula itl?jti);;a Esperteza superior a forga
78 |Sem titulo 135 |Citagdo |s/assinatura |Condenagéo do alcool
Artigo Culto & meméria dos
79 |Dois de novembro 136 |assinado |Extr. A
(?) mortos.
Caca com armadilha
80 [Diligéncia 137 |Cronica (?)|Coelho Neto |ilustrando a necessidade de| B
ser diligente
81 |Oragédo 138-139 |Poema Emmano O poder da oragéo D
emeta
81 Sem titulo 139 |Citagdo |s/ assinatura L\l;(::SIdade de comer com B
81 [Sem titulo 139 |Citagéo m:;%ges de Livros como companhia C
82 |Saiidacdo 4 Bandeira | 140-141 53498680 | g u ) costa  [SaUdAGE0 @ bandeira, com |-
civica um tanto de religiosidade
82 [Sem titulo 141 |Citaco  |Campoamor |Liberdade e dever B
82 [Sem titulo 141 |[Citagdo  |Conflcio Compromisso da promessa | B
83 |O sono de um anjo 142 |Poema Luis Guimaraes Pedido de protegdo divina a B,D
uma filha.
Odilon Alegria das férias,
84 |Férias 143 |Poema associada a culto & B,D
Femandes
natureza e a Deus
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APENDICE 4 — QUADRO DAS LICOES DO QUARTO LIVRO

NL |Titulo Pag. |Género |Assinatura Contetdo IL
Domingos
1 |Hymno ao Creador 7-8 |Poema Gongalves de |Louvor a Deus. D
Magalhdes
2 |Afamilia 89 |Discurso | enique Elogio & familia. B,C
Coelho
3 |A avozinha 10 |Poema Carlo§ Porto  |Descrigdo da avé, fazendo B.C
Carreiro rendas
. Livro de . A -
4 |0 poder da familia’3 11 . Samuel Smiles |Importancia da familia B
autoajuda
5 |0av 12 |Posma |OlavoBiac  |-embrangasdeumvelho |, o
soldado
Edmundo Carta com dura reprimenda
6 [Amor de mae™s 13-15 |Carta e do pai a um filho que B
d’Amicis . M
desrespeitou a mée
6 [Sem titulo 15 |Citagdo Margqes de Educag&o por exemplos B
arica
7 |Sermae 16 |Poema Coelho Neto Poemahsobre a B
matemidade
. Julia Lopes de . .
8 |Meu pae 17 |Cronica Almeida Elogio ao pai A, B
9 |Em familia 18  |Poema Affonso Celso [Rotina familiar idealizada B
9 [Sem fitulo 18 |Citago  |Emilio Faguet |Respeitocomobaseda ) g
familia
Pequena introdugao,
10 |Solidariedade famiiar | 1920 |5V° |/assinatura |S9Uidadeartigosdo g
didatico Cadigo Civil relativos a
solidariedade familiar
10 |Sem titulo 20 |Citagdo  |Emerson Boa educagéo
11 |Aleoa 21 |Poema anrpundo Amor materno
orréa
12 |Parentesco 22-24 L!Vr,o. s/ assinatura  |Graus de parentesco C
didatico
13 |A casa 25 |Poema Olavo Bilac Valorizagéo da casa B,C
) P Livro . Cuidados na construgao e
14 |Hygiene da habitagéo 26 didético(?) José Rangel manutencao da casa B

134

135

Texto localizado, em inglés, em Smiles (1889 [1871], p. 54), no capitulo
intitulado “Home Power” ( O poder do lar).
No original, em italiano, o texto tem por titulo “Mia madre” (DE AMICIS,

1994, p. 35).
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Descrigéo da casa e dos

15 |Ubi natus sum136 27 |Poema Luis Delfino pais A B
Inviolabilidade de Livro . Explicagbes sobre

16 | gomicilio 2829 | jigatioo | A0 CaSIOiniiolabilidade do domiciio | ©

16 |Sem titulo 29 |Citagéio Joaquim Educag&o como processo c

Nabuco longo
17 |Domus aurea 30 |Poema  [Cruz e Souza'’|Elogio ao lar e a familia B,D
Joagquim Amor a terra natal e ao
18 |O torrao natal'3 31 |Romance |Manoel de ais A B
Macedo pas.
19 |Visita & casa patera 32 |Poema LE“S. Guimarées Y'S'ta de um h omem adulta B
Junior a casa da infancia
20 |A pequena patria 33 |Cronica(?) [Marcos Konder ﬂ\mor a pgqy?na patria” ¢ a A, B
grande patria”.
Homem retoma, j& formado,
21 |De volta & terra 34-37 |Poema Paulo Setubal a’te.rra nataIA(pequena A
patria) e revé os
conhecidos

22 |A Patria'® 38 |Discurso |Ruy Barbosa |Licdo de patriotismo A

23 |A Patria 38-39 |Poema  |Aquino Corréa | 0¢ma pafridtico sobreos |, 1y

nomes do Brasil
Artigo o '
24 |Pindorama 40 |assinado |Eurico de Gdes Aysgnma do sgntlmento de AC
(?) patria entre os indigenas
25 |Terra do Brasil 41  |Poema D.Pedro Il ﬁ;}omagéo entre patria e A’DB’
Livio Consideragdes sobre a

26 |Lingua portuguesa®® 42 didatico Afranio Peixoto (lingua portuguesa e ensino | A

de amor a lingua

27 |Terra de Santa Cruz 43  |Poema Rosallna. Descqbrlmento.d.o Bra3|l, AD

Coelho Lishoa |associado a religiosidade
_ Livro Graccho Direitos e deveres do A, B,
28 |Direitos e deveres | 4445 | yijatico  |Cardoso cidadao c
29 |0 semeador 4647 |Poema Amell|a Verséo da parabola do A, B,
Rodrigues semeador D
Ensinemos o Brasil Necessidade de ensinar 0s

30 oy 48-51 |Discurso |Lauro Miiller  |valores patritticos aos AD
aos brasileiros™! ;

jovens

136 Constam, na licdo 15, duas notas de rodapé relativas a este texto, uma com a
tradug@o do titulo e outra com informagdes sobre a casa em que nasceu Luis
Delfino.

137 Consta, na li¢ao 17, uma nota de rodapé relativa a este texto, com a traducéo
do titulo.

¥ Trecho do romance Rio do Quarto.

"% No original (BARBOSA, 1956 [1903], p. 359), ndo consta titulo.

% Trecho de um texto localizado na antologia Paladinos da linguagem de
1922, onde figura com o titulo “O futuro da nossa lingua” (PEIXOTO, 1922
[1916]).
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No original (MULLER, 1917, p- 2), ndo consta titulo.




421

31

O trabalhador42

51

Discurso

Ruy Barbosa

Elogio ao homem

trabalhador
32 |Trabalhart43 51 |Discurso |[Ruy Barbosa [Regulagdo do sono
33 0 t_rabalho, le 52 Tratadp de Marco Aurelio  |Necessidade do trabalho
universal'# filosofia
34 Comportamento 53 L!vrlol Jodio de Deus Regras de conduta para B
escolar didatico (?) alunos
35 [hodadedaluza | gy 55 lpoema |LuisDeffino  [ldealizagaodaescola | B,C
36 |Os livros 56 |Sermdo  |Vieira Valor dos livros C
37 |Lér e reflectir’4s 56 |Discurso |Ruy Barbosa |Leitura e reflexdo B, C
38 |Aguerra 57 |Sermdo |Vieira O flagelo da guerra C,D
38 |Sem titulo 57 |CitagBo  |[RuyBarbosa [O flagelo da guerra
Livio A Mario Espécie de dialogo socra-
39 |Apazeaguerra 58-60 | ;... o tico, no qual se discute a AC
didatico (?)|Caldeira Brant .
legitimidade da guerra.
40 |A paz 61 |Poema  |Belmiro Braga |Alegria da paz C,D
Brilho dos brasileiros na
41 |Appello a mocidade 62-63 |Discurso |PedroLessa |guerra, reafirmacédo do A
poder da raga
Alvaro Boraes Brilho dos brasileiros na
42 |Na defesa do solo 64 |Poema porg guerra, reafirmacéo do A
dos Reis
poder da raca
43 |Oragao 4 Bandeira | 6568 |S2U330 |ojayq g [LOUVAGAC Ua bandeira e da
civica nacao brasileira
44 |A Bandeira 68-69 |Poema Aquino Corréa |Saudagdo a bandeira
45 |Os portugueses 70-71 I(]:\é;ico Affonso Celso |Elogio aos portugueses A
Duas primeiras estrofes de
46 |Cantando, espalharei 71 |Poema  |Camdes Os Lusiadas, elogio aos AD
portugueses
47 |Lingua portuguesa 72 |Poema Olavo Bilac Louvago a lingua A
portuguesa
48 |Os grandes indios 73-77 Artlgo Viriato Corréa Feltqs .de varios indios A
assinado brasileiros do século XVI
49 |José de Anchieta | 7879 |Pogma  |hiachadode  Louvacdo a José de AD
Assis Anchieta
50 |Os negros 80-81 |Biografia |Affonso Celso Feltqs .de varios negros A
brasileiros
51 |0 homem forte 81-82 |Poema  |Gongalves Dias Vlsqo |deq| d‘? hpmem A
dedicado a patria
' N Livro A.F.de A virtude e a ciéncia como
52 |Virtude e sciencia 83 | Gidatico (?)| Castiiho bens duradouros B.C
53 | homem g4 | 13800CE 5 cioteles  |Perfl dO homem c
magnanimo4 filosofia magnanimo
142
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144

145

No original (BARBOSA, 1948 [1893], p. 44), ndo consta titulo.
No original (BARBOSA, 1997 [1920], p. 29), néq consta titulo.
Na versdo consultada deste texto (MARCO AURELIO, 2002 [177], p. 57),

ndo consta titulo.

No original (BARBOSA, 1997 [1920], p. 329), ndo consta titulo.
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Casimiro de Celebragéo do grito da
54 |Sete de setembro 85-86 |Poema independéncia e A
Abreu . .
heroificagdo de Pedro |
55 |Inteireza dos Andradas| 86-87 |Biografia Vasconcellos Ep|§od|o que re~vela ° A, B
de Drummond |carater dos irm&os Andrada
56 E’ara apaze 88 |Discurso |Lauro Miller Mescla fJe.) discurso pacifista A
liberdade™” com belicista
57 |Ao Brasi 8090 [Poema | 29UM9eS  Ieiogio 4 paia brasileia | A,D
Varella
Relato da morte heroica do
Deixem isto bara as tenente José Inacio da
58 P 90-93 |Biografia |B.de Souza |Silveira, que recusa A
mulheres P
cloroférmio numa
amputagao (belicismo)
Osério Duaue Biografias de mulheres
59 |Heroinas Brasileiras 94-96 |Biografia 4 envolvidas em guerras A
Estrada .
(belicismo)
60 |Liberdade 97 |Poema  [Antonio Carlos |Elogio a liberdade A
) Biografia de José da Silva
Joaquim Mafra, que morreu pobre e
61 |José da Silva Mafra 98-99 |[Biografia |Manoel de S . AB
foi exemplo de honestidade
Macedo
e trabalho.
Mulher que perde dois
Rosa Maria Paulina da filhos na Guerra do
62 F 100 |Biografia |Sylvio Roméro [Paraguai e ainda A
onseca o
comemora a vitdria
brasileira (belicismo).
Simplicidade, Guilherme de o
63 felicidade 101  |Poema Almeida Ideal de vida simples.
64 [Uma heroina 102-104 |Biografia [Lemos Britto  [Biografia de Maria Quitéria | A
O pessimismo nas Discurso Influéncia do pessimismo
65 |2 P 105-106 Araripe JUnior |sobre o desempenho A
escolas (7
escolar (poder da raga)
66 |Amor 4 profissio | 107-108 [Ensaio (?) |Emilio Faguet || cceSsidadedeamorao | g
trabalho
67 |Hymno do trabalho 109 |Poema A F'.de Valorizagéo do trabalho B,D
Castilho
68 |A campanha do trigo 110 |Cronica (?) ﬁgglf:ro Elogio ao trabalho no trigo | B, D
Heroismo do cdnego
69 |Dever de solidariedade | 111-114 Biografia |Carlos Goes | \annn: que foi solidario | , g
aos companheiros
revolucionarios presos
70 |A paixdo da verdade™8| 115 |Discurso |Ruy Barbosa A verdade |mpondo-se B,C
sobre a mentira e o erro
71 |A Patria 116 |Poema  |Antonio Salles Patriotismo Somo amora A
terra natal (‘pequena
8 Trecho do terceiro capitulo do quarto livro de Etica a Nicémaco
(ARISTOTELES, 1984). Nio consta titulo na edi¢do consultada.
7 No original (MULLER, 1917, p. 2), niio consta titulo.
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No original (BARBOSA, 1965 [1909], p. 194), ndo consta titulo.
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patria”)
72 |Impostos 117118 L!vrlol Jonathas ngesgdade doimposto, | A, B,
didatico  |Serrano militarismo C
73 |Joaquim Nabuco 119-121 |Biografia | e"iAue Biografia de Joaquim AB
Coelho Nabuco
74 Consglhelro Jeronymo 122123 |Biografia |José Boiteux Biografia de Jerénimo AB
Francisco Coelho Coelho
75 |Marechal Deodoro | 124-125|Poema  |Luis Murat | 0910 @ Deodoro da A
Fonseca
Alfredo .
76 |O velho guia 126-129 |Biografia |d’Escragnolle Ep|sod|olda Guerra do A
Tauna araguai
y
77 |0 Visconde de Maua | 130-132 Biografia |Alberto de Faria| oo 90 Viseonde de.
78 |Lavra sempre... 133 |Poema Amadeu Incenti_vq ao trabalho como B
Amaral ato religioso
79 Os criminosos do 134 |Discurso Adolpho Apelp em favor da floresta AB
machado Konder de pinheiros
. . . Edmundo da . . .
80 |Felipe Schmidt 135-136 |Biografia Luz Pinto Elogio a Felipe Schmidt. AC
81 |As boas acgbes' 137 [Memoria |Ruy Barbosa Elqg|o as agoes em bene- B,C
ficio das geracdes futuras
Henriaue Trajano de Carvalho
82 |Trajano de Carvalho | 137-139 |Biografia Boi . mostrado como idealistae | A
oiteux
trabalhador
Fabula em versos que
83 |A aguia e o sol 140-141 |Poema  |Joaquim Serra tmostra como Deus cg|da de B,D
0dos, mesmo os mais
humildes
84 |0 ideal’® 141 [Discurso |Ruy Barbosa | o G0 SO OAUEE0 | g

% No original (BARBOSA, 1971 [1910], p. 32), consta o titulo “A couve e o

carvalho”.

"% No original (BARBOSA, 1956, p. 365), nio consta titulo.



