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RESUMO

O presente trabalho teve como preocupagdo conhecer o sistema de
valores dos jovens em conflito com a lei a partir de suas narrativas. Este
estudo buscou construir um modelo interpretativo atento as maltiplas
dimensBes da experiéncia destes sujeitos, observando qual o sentido
dado por eles a valores universais como liberdade, solidariedade,
igualdade e justica; assim como também no &mbito das relacGes
cotidianas, em espagos como a escola, a familia e o trabalho. Pretendeu-
se refletir sobre como esses jovens se identificam enquanto sujeitos de
direitos e se seus horizontes éticos valorativos permitem alguma forma
de protagonismo politico. Como recurso metodoldgico, utilizamos a
pesquisa empirica de natureza qualitativa, tendo como referéncia as
analises das entrevistas com nove jovens que cumprem medida de
semiliberdade. Por motivo de seguranca, seus nomes, bem como o da
instituicdo, permanecerdo em sigilo. Essa pesquisa preocupou-se em dar
centralidade aos relatos dos jovens, priorizando suas experiéncias de
vida. Com relacdo a andlise da pesquisa, optou-se por dividir em trés
eixos; o primeiro sobre a categoria de juventude e os dilemas que
acompanham essa etapa da vida; o segundo sobre a concepgdo dos
jovens em relagdo aos valores universais e o terceiro sobre suas relacdes
cotidianas. Nesse ultimo, analisa-se também o envolvimento deles em
questbes coletivas, problematizando seu lugar politico na sociedade. A
partir dessa investigacdo pretende-se contribuir para um maior debate
sobre o tema juventude, na busca pela superacdo de preconceitos
relacionados a juventude em conflito com a lei, acreditando que o/a
profissional de servico social, assim como profissionais de areas afins,
ainda tem muito para apoiar para essa transformacéo.

Palavras-chave: juventude, sistema de valores, relagGes cotidianas.






ABSTRACT

This work was concerned to know the value system of youth in conflict
with the law from their narratives. This study aimed to construct an
interpretive model tuned to the multiple dimensions of the experience of
these subjects, noting that the meaning given to them by universal
values like freedom, solidarity, equality and justice, as well as in
relations everyday spaces such as schools, family and work. It was
intended to reflect on how these youth identify themselves as subjects of
rights and their ethical horizons evaluative allow some form of political
leadership. As a methodological resource, we use the empirical research
of a qualitative nature, with reference to the analysis of interviews with
nine young people who meet semiliberty measure. For security reasons,
their names, and the institution will remain confidential. This research
was concerned to give centrality to the stories of young people,
prioritizing their life experiences. Regarding the analysis of the research,
it was decided to split into three axes: the first on the category of youth
and the dilemmas that accompany this stage of life, the second on the
design of young people in relation to universal values and the third on
its relations everyday. In the latter analyzes also their involvement in
collective issues, questioning its place in political society. From this
research aims to contribute to a larger discussion on the theme of youth
in pursuit of overcoming prejudices related to youth in conflict with the
law, believing the / a social service professional, as well as professionals
in related fields, yet has much in support to this transformation.

Keywords: youth, value system, daily relationships.
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1 INTRODUCAO

Este estudo tem como proposito conhecer, desde a narrativa dos
sujeitos, o sistema de valores da juventude em conflito com a lei,
buscando, ao mesmo tempo, decifrar as diferentes expressdes em que o
protagonismo politico se engendra. E uma tentativa de aproximacio
com a realidade desses jovens, analisando de que forma e com que
principios ético-morais baseiam suas relagfes, condutas e decisdes,
tendo em vista dimensionar os parametros de amadurecimento politico
gue a vivéncia da juventude oportuniza, no contexto em que vivem.

Assim, a interlocucdo analitica privilegiaré a reflexdo tedrica no
campo da ética, mediada pelo debate do servico social na sua trajetdria
de formulacdo do projeto ético-politico profissional em sua matriz
marxista.

Na experiéncia profissional vivenciada pela pesquisadora,
percebeu-se que o sistema de medidas socioeducativas, em seu
propdsito de buscar uma “reeducacdo” efou “ressocializacdo”, pouco
estd desperto a conhecer e valorizar as potencialidades sociais e 0 que
existe de especial e Unico em cada jovem, mesmo sendo essa uma
diretriz pedagdgica do SINASE (BRASIL, 2006, p. 54), onde orienta
que:

Exigir dos adolescentes é potencializar suas
capacidades e habilidades, é reconhecé-los como
sujeito com potencial para superar suas
limitagbes. [..] E preciso conhecer cada
adolescente e compreender seu potencial e seu
estagio de crescimento pessoal e social.

Pretende-se, portanto, resgatar o que primeiramente existe em
comum entre eles: a sua condicdo social e politica como juventude,
inquirindo sobre o que pensam esses jovens em relacdo a valores
universais como solidariedade, justica, igualdade, e também questbes
mais pessoais, tais como quais sdo seus sonhos, seus planos para o
futuro, como veem a juventude enquanto protagonistas de mudangas
sociais. Esta é, portanto, uma perspectiva centrada na experiéncia dos
sujeitos, preocupada com a forma que compreendem suas realidades, e
nao apenas sua condigdo de autor de ato infracional.

Muitos estudos na area das politicas de assisténcia social, mais
especificamente de medidas socioeducativas, pesquisam sobre o jovem
usuério desta politica, mas tais investigacfes recortam de tal forma a
realidade desses jovens que dificultam a sua compreensdo como sujeitos
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na sua totalidade. Ndo sdo frequentes os que se dedicam a ouvi-los como
sujeitos do processo de pesquisa cientifica, iluminando a visibilidade
destes sujeitos concretos. Em geral, esses estudos focam na relagdo
desses jovens com a violéncia, com os indices de criminalidade, como
se 0s jovens que estdo cumprindo medida socioeducativa s6 pensassem,
falassem e agissem de forma violenta, esquecendo que eles permanecem
jovens, com os mesmos sonhos, vontades e desejos comuns desta etapa
da vida.

Muitas vezes, sdo alvos também de preconceito e discriminacao,
comumente rotulados como violentos, destemidos e, até mesmo, frios e
indiferentes aos outros. Mas o que realmente violenta é a sociedade e o
sistema que os discriminam.

O senso comum, alimentado em grande parte pelo
sensacionalismo midiatico’, tende a estereotipar os adolescentes em
conflito com a lei como causadores e responsaveis por grande parte da
criminalidade e violéncia vivenciada nessas Ultimas décadas.

Em funclo destes e de outros elementos, vé-se
que os adolescentes pobres e/ou autores de ato
infracional estdo no cerne do debate atual sobre a
questdo social, violéncia, sociabilidade, cultura,
justica e direitos humanos. Sua performance
transgressora isolada ou coletiva é quase sempre
geradora de reagdes, agdes sociais, politicas, e ha
muito no Brasil vem sendo também incensada em
termos de visibilidade pela midia (SALES, 2007,
p. 31).

Nao é qualquer adolescente que aparece na midia como “jovem
infrator”, mas sim o jovem pobre, normalmente morador de

! Sobre esse enfoque dado pela midia as acBes realizadas por esses jovens, Sales
(2007, p. 231) comenta: “[...] subsiste ainda uma super-representacéo dos casos
de crime violento contra a pessoa, e, em contrapartida, uma sub-representacdo
de crimes ndo-violentos contra o patriménio, os quais, todavia, constituem a
maioria dos delitos cometidos por criancas e adolescentes. Se aqueles, de
acordo com os registros das Secretarias de Segurancga Publica, perfazem apenas
10% dos crimes graves cometidos por esses Ultimos, é desproporcional a énfase
dada pelo jornalismo brasileiro. Nisto reside uma das principais faces da
visibilidade perversa dos adolescentes infratores assegurada pela midia. Pinta-se
um quadro que exponencia sem contextualizacdo a performance dos
adolescentes como agressores, como se pode ver, e cuja repeticdo cristaliza as
suas figuras em metéafora da violéncia, o que é, em suma, uma realidade falsa”.
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comunidades de periferia das grandes cidades. Esse jovem que aparece
na midia como sendo o grande “culpado” pela maioria dos problemas
sociais relacionados a violéncia é também o que normalmente cumpre
medidas socioeducativas e, mesmo ndo sendo o Unico a cometer atos
infracionais, com frequéncia recebe medidas mais severas que o0s
adolescentes de classe média, conforme pesquisa realizada por Batista®.

Trata-se, portanto de uma condicdo de visibilidade
perversa, seletiva e reprodutora de discriminagées
histéricas contra os setores mais pauperizados e
insubmissos das classes trabalhadoras urbanas,
promovida, dentre outros, pela ideologia juridica
hegeménica, com seu Vviés positivista de
interpretacdo e préatica do direito, fomentador do
racismo nos encaminhamentos da justica criminal
(SALES, 2007, p. 27).

Com esta pesquisa, espera-se contribuir para a superagdo de
preconceitos que cercam a juventude em medida socioeducativa,
conhecendo como realmente esses jovens pensam, procurando
identificar préticas e valores que orientem sua percepcao sobre suas
experiéncias, sem vitimiza-los nem demoniza-los; ou, como coloca
Dassi (2010), sem uma relagdo de extremos, nem o menor-delinquente-
demonizado nem o adolescente-vitima-romantizado.

Este estudo buscou construir um modelo interpretativo atento as
maltiplas dimensBes da experiéncia destes sujeitos, seu sistema de
valores, bem como sua capacidade de agdo enquanto sujeitos que
almejam e necessitam liberdade e autonomia.

A busca por estudar esse tema na pds-graduacdo em servico
social deu-se por compreender que essa pesquisa podera contribuir para
o aprofundamento das questdes relacionadas ao adolescente,
especialmente aquele que se encontra em meio ao ato infracional,
desmistificando assim os diversos preconceitos que abrangem esse

2 Em seu livro “Dificeis ganhos faceis: drogas e juventude pobre no Rio de
Janeiro”, a autora analisa as decisGes de Juizes da Vara da Infancia e Juventude,
nos casos relacionados ao trafico de drogas com adolescentes na década de 1980
e mostra que, em situacBes onde o adolescente pertence a uma classe social
mais privilegiada, sua penalidade é mais branda do que em relacéo aos da classe
trabalhadora. Conforme a autora, “E a estes jovens, e ndo aos jovens de classe
média e das elites, que se dirigem as leis, os tribunais e as instituicGes menoris;
é a esses jovens que se aplica a expressdo “menor”” (BATISTA, 2003, p. 18).
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pablico. Compreende-se que o profissional de servico social tem, dentre
seus principios éticos que baseiam sua conduta profissional, a luta pela
erradicacdo de qualquer tipo de preconceito ou injustica social. Registra-
se aqui o dever e o compromisso do profissional de servico social com o
constante aprimoramento intelectual e reflexdo critica das questdes
sociais enfrentadas na atualidade.

1.1 PROPOSTA DE ESTUDO

O tema estudado esta diretamente relacionado com a area de
concentragdo: Servico Social, Direitos Humanos e Questdo Social, j&
que esta pesquisa propde ampliar a compreensao do sistema de valores
desses adolescentes para uma concepcao critica, identificando nesse
recorte social as contradices e limitagcbes que perpassam 0s
enfrentamentos dos adversos processos sociais no cotidiano, cujas
dimensdes morais e politicas tém peculiarizado os conflitos urbanos nas
Gltimas décadas, contento no qual os sujeitos da pesquisa estdo
vinculados.

A critica deste contexto, desde as mais abstratas reflexdes no
campo da ética até a analise sobre os valores na cotidianidade, pode ser
reveladora das contradigdes ético-politicas que afetam a juventude.

O Ohbjetivo geral desta pesquisa € conhecer os valores éticos e as
referéncias morais dos jovens em medida de semiliberdade, tendo em
vista a reflexdo sobre seu protagonismo politico;

Dessa forma, elegeu-se como objetivos especificos: a) Conferir
centralidade aos sujeitos da pesquisa, priorizando as descobertas desde
sua narrativa acerca dos valores universais como liberdade, igualdade e
solidariedade; b)Analisar o potencial dos sujeitos nas diferentes
dimensGes da juventude, para além da experiéncia em conflito com a lei,
na relacdo com os espacos como a escola, a familia e o trabalho; c)
Produzir subsidios, através de um conhecimento cientifico critico, para a
reflexdo em relagdo ao tema juventude em conflito com a lei, com base
na percepgdo dos sujeitos da pesquisa; d) Contribuir para a superagdo de
preconceitos que cercam a juventude em medida de semiliberdade; e) A
partir do debate sobre ética e moral, relacionando-o com o tema da
juventude, problematizar seu lugar politico na sociedade.

A partir desses objetivos e do tema da pesquisa foi delimitada
uma hipdtese central: O horizonte ético valorativo dos jovens da
pesquisa permite a afirmacdo de um protagonismo politico?
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1.2 METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente trabalho tem como proposta metodoldgica conhecer,
através das observagdes e entrevistas, o sistema de valores existente
entre a juventude em conflito com a lei, conferindo & vocalizagdo dos
jovens o principal insumo para analise.

Trata-se de uma pesquisa empirica, do tipo qualitativo®, que visa
dar voz aos protagonistas pesquisados, através de suas opinides,
articulando-as aos temas elencados.

Os sujeitos da pesquisa serdo os jovens que cumprem medida
socioeducativa de semiliberdade, delimitando o campo empirico a
propria instituicdo onde esses jovens cumprem a medida. O sigilo
referente a0 nome dos jovens, assim como da instituicdo. foi necessario
para que 0s mesmos ndo corressem nenhum risco de serem reconhecidos
ou estigmatizados.

A metodologia da pesquisa empirica prevé entrevistas®
semiestruturadas®, onde o entrevistado tem liberdade para falar e se
expressar da maneira que desejar e as perguntas cumprem o objetivo
apenas de direcionar a entrevista para o assunto pesquisado.

A lista de questbes desse modelo tem origem no problema de
pesquisa e busca tratar da amplitude do tema, apresentando cada
pergunta da forma mais aberta possivel; em outras palavras, a entrevista
serd conduzida em grande parte pelo entrevistado, visando & valorizacdo
do seu conhecimento e de suas experiéncias de vida, mas ajustada ao
roteiro do pesquisador.

Propde-se um roteiro com 24 questdes, sendo elas abertas, a fim
de que os entrevistados tenham liberdade para dar a sua opinido e
interpretacéo.

A pesquisa é oral, com o consentimento do entrevistado para
grava-la. No caso dos adolescentes, menores de 18 anos, que estdo sob

%Por ser uma pesquisa qualitativa, visa-se mais a aprendizagem por meio da
identificacdo da riqueza e diversidade, pela integracdo das informacdes e sintese
das descobertas do que necessariamente o estabelecimento de conclusdes
precisas e definitivas.

* Compreende-se a entrevista como um recurso metodoldgico que visa recolher,
do entrevistado, informagdes a partir de suas experiéncias subjetivas, sendo esta
entrevista direcionada para o tema de interesse do pesquisador.

®Por ser um questionario semiestruturado, conjuga a flexibilidade da questio
ndo estruturada com um roteiro de controle.
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tutela do Estado, foi formalizado um pedido de autorizacéo para a Casa
de Semiliberdade (em nome da coordenadora da instituicdo), para o
consentimento das entrevistas.

Outrossim, os jovens assinaram um Termo de Consentimento
Livre (TCLE), autorizando sua entrevista.

A interpretacdo dos dados qualitativos se valerd ainda dos termos
trazidos pelo campo da Etica. E importante registrar 0 compromisso
com a socializacdo das anélises junto a todos entrevistados e a
instituicdo pesquisada, que contemplem as informacgdes e reflexdes
realizadas nesta pesquisa.

O estudo iniciou-se em 2011 com a busca da autorizacdo judicial
para a abordagem dos jovens, assim como através da submissdo do
projeto ao Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos - CEPH,
pela Universidade Federal de Santa Catarina. Esses procedimentos
respondem as exigéncias da Resolucdo CNS 196/96 e suas
complementares, por se tratar de adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade social, sendo necessaria a ciéncia e a autorizagdo da
Coordenacdo da Casa onde os/as jovens cumprem a medida
socioeducativa.

O primeiro pedido ao CEPH sofreu restricdes por ndo estar
previsto o sigilo do nome da instituicdo, apenas dos jovens. A
divulgacdo da instituicdo poderia causar um risco e estigmatizar os
jovens que cumprem medida socioeducativa ou que posteriormente
fossem encaminhados a ela. Dessa forma, o projeto foi reelaborado e
reencaminhado para analise, sendo autorizado em abril de 2011.

Em detrimento da seguranca dos jovens, pode-se dizer que o
resultado dessa pesquisa teve perdas devidas & descaracterizagdo e
descontextualizacdo desses jovens, tanto no &mbito pessoal como
institucional, ndo sendo possivel mostrar mais detalhes das suas
histdrias de vidas.

Ainda no inicio de 2011, a pesquisadora mudou-se do Estado de
Santa Catarina, onde se localiza a instituicdo pesquisada, para o Estado
do Mato Grosso do Sul, dificultando de certa forma o convivio da
mesma com 0s jovens da instituicdo. Mesmo com essa distancia, foram
feitas visitas bimestrais & instituicdo para que os jovens fossem aos
poucos conhecendo a pesquisadora e criando um vinculo, ainda que
superficial, com a mesma.

Ap6s a autorizacdo da pesquisa pelo Comité de Etica, foi
realizada, juntamente com a equipe de coordenagdo da instituicdo, uma
conversa com todos os jovens da Casa para esclarecimentos da
finalidade das entrevistas. Explicou-se que a participacdo era voluntaria
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e que a entrevista poderia ser interrompida a qualquer momento, sem
que isso trouxesse nenhum tipo de constrangimento para os jovens em
relacdo & pesquisadora ou & instituicdo. Esclareceu-se também que 0s
jovens poderiam se recusar a responder alguma pergunta que invadisse a
sua privacidade.

As interacOes foram satisfatorias e, dos 13 jovens convidados, 9
aceitaram participar das entrevistas, sendo 3 do sexo masculino e 6 do
feminino. As idades dos entrevistados variaram entre 14 e 18 anos. As
entrevistas foram realizadas na prépria instituicdo de Semiliberdade,
localizada no Estado de Santa Catarina.

Inicialmente, 0s jovens encontravam-se bastante receosos e
envergonhados, principalmente pelo fato da conversa ser gravada.

Mas apds a recomendacdo do primeiro entrevistado, explicando
para o restante do grupo como tinha sido sua experiéncia na entrevista,
0S outros jovens sentiram-se mais confortaveis em aceitar participar do
processo.

Um fato que chamou a atengéo foi a atitude do primeiro jovem. O
mesmo, que ja havia assinado o TCLE, releu todo o termo de
consentimento apds a entrevista, avaliando se ela estava respeitando 0s
acordos escritos. Ao final da leitura, o jovem olhou para a entrevistadora
e comentou que a mesma realmente tinha cumprido com o que se
propunha. Apos essa atitude do primeiro entrevistado, percebeu-se que a
entrevistadora havia conquistado a confianga dos jovens.

No final das entrevistas, alguns adolescentes pediram a
pesquisadora que fizesse mais perguntas, sobre temas diversificados,
sugerindo até que os ajudasse a contar sobre suas historias de vida. Os
jovens comentaram que para eles seria muito mais facil explicar por
tudo que passaram de forma oral do que escrita, sendo que muitos
possuem sérias dificuldades de se expressar de maneira escrita.

Sem duivida, esse foi um momento especial das entrevistas. Foi
possivel observar a necessidade que muitos jovens sentem de se
expressar e também de ser ouvidos, de terem suas opinides respeitadas e
valorizadas.

O presente trabalho encontra-se dividido em trés sessfes. A
primeira esta relacionada a categoria juventude, que faz parte de uma
construcdo social ainda recente, consequéncia da complexidade do
mundo do trabalho e de suas mudangas histéricas dos ultimos séculos. A
juventude possui caracteristicas especificas dessa etapa da vida, periodo
de transitoriedade entre a infancia e a fase adulta, quando o jovem passa
a ser inserido no mundo do trabalho. Pretende-se ressaltar as diversas
transformagdes biopsicossociais ocorridas com esse publico e como elas
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sdo fundamentais para a compreensao desse processo. Além disso, sera
mostrada nessa Sessdo 0 jovem enquanto sujeito politico, seu
envolvimento e importancia na historia mundial, através de atitudes que
sdo caracteristicas dessa fase, como a energia e a ansia por mudancas,
transformagdes, e até mesmo uma certa rebeldia ao convencional.

A segunda sessdo trara algumas reflexGes sobre o sistema de
valores através de uma perspectiva ético-politica, de maneira mais
conceitual, sobre o campo da ética e da moral. Em um segundo
momento, serdo trazidas para analise as proprias entrevistas realizadas
com 0s jovens, sua compreensdo sobre o0s valores universais,
especificamente, neste caso, a liberdade, a solidariedade, a igualdade e a
justica. Pretende-se nessa sessdo conhecer o sentido desses valores
universais para eles.

A terceira sessdo trata sobre os valores da juventude na
cotidianidade, como os jovens compreendem as relaces dentro de seus
espacos de convivio, sendo, neste caso, a familia, a escola e o trabalho.
Como resultado das entrevistas realizadas com os jovens, serd
apresentada a opinido deles em relacdo a assuntos cotidianos citados
anteriormente, mas também como se veem e se reconhecem enguanto
sujeitos politicos representados pela categoria juvenil, como percebem a
importancia de sua participacdo na construcdo de uma nova sociedade,
com novos principios e valores.
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2 JUVENTUDE

Este item aborda a categoria juventude e seu significado ao longo
das Ultimas décadas, através de uma breve contextualizagdo historica,
mostrando o legado deixado as geragdes recentes.

Serdo trazidas nessa leitura algumas peculiaridades dessa etapa da
vida, caracterizada pelo momento de transicdo entre a infancia e a fase
adulta, de uma maneira conceitual, com base em alguns autores como
Janice Tirelli Pontes Souza, Maria Rita Kehl, Mione Apolinario Sales,
Jurandir Freire Costa, Octavio lanni e Darcy Ribeiro.

Também nesse primeiro item, serdo trazidas algumas
consideragdes a respeito do jovem enquanto sujeito politico e sua
participacdo em diversos momentos importantes da histéria mundial.

2.1 ACATEGORIA JUVENTUDE E SEUS DILEMAS

A condi¢do juvenil remete a uma etapa de transi¢do entre a
infancia e a fase adulta, porém, para o jovem, ela é o presente absoluto,
0 que explica as posturas fatalistas e destemidas. Se a infancia é
caracterizada pela total dependéncia e necessidade de prote¢do, nos
termos que Abramo (2008) afirma, como a primeira socializacéo, a fase
adulta é vista como a etapa de maturidade, que seria o apice do
desenvolvimento e plena cidadania, quando os individuos se tornam
capazes de exercer as dimensfes de produco, reproducéo e participacdo
na sociedade. Como salienta Heller (1985, p.18):

O amadurecimento do homem significa, em
qualquer sociedade, que o individuo adquire todas
as habilidades imprescindiveis para a vida
cotidiana da sociedade (camada social) em
questio. E adulto quem é capaz de viver por si
mesmo a sua cotidianidade.

Mas o jovem nem € uma coisa nem é outra, e 0 que é mais
complexo, pode ser os dois a0 mesmo tempo, numa experiéncia também
conflituosa. Autores como Maria de Lourdes Trassi e Paulo Artur
Malvassi (2010, p. 23) trazem também contribuigcdes sobre a categoria
‘juventude’ como um objeto de reflexao:

Nesse sentido, podemos analiticamente apontar
trés atributos que caracterizam o conceito de
juventude, de um ponto de vista mais genérico:
faixa etaria intermedidria que abrange extensa
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etapa da vida; anos de transicdo ou passagem da
vida infantil para a idade adulta: periodo em que
se consolidam preferéncias, gostos, formacéo
profissional, ou seja, uma série de predicados
sociais que remetem a idéia de etapa da formagao.

Mas a caracterizacdo desta etapa de transi¢do é algo recente na
histdria, pois corresponde a uma construgdo da sociedade moderna
burguesa. Sua conformacdo obedece a uma ldgica ndo-bioldgica,
portanto, social e econdmica. Com o surgimento da sociedade industrial
se tornou necessario um prolongamento no processo de preparacgdo para
o trabalho® que, nas palavras de Abramo (2008, p. 41), “significou uma
segunda socializagdo para a complexidade das tarefas de producdo e a
sofisticacéo das rela¢Oes sociais que a sociedade industrial trouxe”.

Tendo em vista as mudangas e a complexidade do mundo do
trabalho, a convencdo da sociedade moderna ditou papéis sociais mais
especificos, ou, nas palavras de Peralva (1997), “a cristalizagdo social
das idades da vida”, que para a fase da adolescéncia/juventude se
configurou como o periodo de preparacdo para o mercado de trabalho,
através de um nimero maior de anos de escolarizacdo, demarcando a
diferenciacdo entre seres adultos e seres em formagdo. Essa fase se
tornou um periodo dilatado de espera, ndo pertencendo mais a infancia,
mas ainda ndo sendo incorporada a vida adulta, conforme nos mostra
Kehl (2004, p. 91):

O aumento progressivo do periodo de formagéo
escolar, a alta competitividade do mercado de
trabalho nos paises capitalistas e, mais
recentemente, a escassez de empregos obrigam o
jovem adulto a viver cada vez mais tempo na
condicdo de “adolescente”, dependente da familia,
apartado das decisGes e responsabilidades da vida
publica, incapaz de decidir seu destino.

Assim, podemos afirmar que esse processo da juventude ndo se
d& apenas pelo desenvolvimento biopsiquico dos individuos, mas
também por processos histéricos e culturais, que dilatam este periodo de
transicdo da fase infantil para a adulta, numa grande variagio, pois cada

® Trata-se de repartir o tempo, para classifica-lo e controla-lo, originalmente
para a producdo material da riqueza, desde a generalizagdo social do tempo de
trabalho produzido coletivamente pela classe trabalhadora, mas ndo pago pela
classe capitalista.



23

individuo com seu ritmo proprio lidara com esse processo de forma
diferenciada, amadurecendo mais precocemente ou tardiamente, com
maior sofrimento e angUstia ou maior desenvoltura e expansao.

Mas a dindmica é conflituosa, social e individualmente. Os
diferentes estimulos sociais sdo no geral contraditérios. A transigdo
ditada pelos padrdes de acumulagdo capitalista € assim reprodutora dos
interesses antagdnicos das classes sociais. Estratifica as expectativas e
responsabilidades e distingue destinos em razdo da origem de classe
destes jovens. A sociedade de consumo - com dindmica diversa do
mundo da producdo - camufla e apresenta esta transicdo como algo
natural e generalizado, valendo-se da industria cultural de massa para
fixar este lugar, o de um consumidor imaturo e impulsivo. Mas 0 mundo
do trabalho exige um trabalhador responsavel e domesticado. S&o
vetores socialmente conflitantes, que sobrecarregam os jovens de tensdo
e sofrimento, ainda mais se excluidos de ambos os contextos. Nem
pertencem ao mundo da satisfacdo imediata do consumismo, nem
podem se integrar no mundo do trabalho e “adultecer”, pois 0s
empregos escassos 0s requisitam mais experientes e responsaveis.

Desta forma, por ser uma etapa da vida cuja principal
caracteristica € justamente essa transitoriedade, a juventude ¢é
visualizada como sinbnimo de mudancas, de inovagdo, de rebeldia. De
acordo com Abramo (2008, p. 41):

A existéncia desta segunda etapa da socializa¢do
produz um deslocamento entre as capacidades
fisicas de producdo e reprodugdo e a maturidade
emocional e social para a sua realizagdo: por isso
a nocdo moderna de juventude acabou aparecendo
como um periodo de interregno, de transicdo, de
ambiguidade, de tensdo potencial.

Esta tensdo e inadequacdo quanto ao que € juventude e como 0s
jovens devem ser, consequentemente, sdo percebidas também no aparato
legal. Existem conceitos confusos e polémicos a respeito da
diferenciacdo entre a adolescéncia e a juventude propriamente dita. Pela
lei, segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a adolescéncia ¢é
compreendida como a fase intermediéria entre a infancia e a fase adulta,
sendo estipulada apenas pela idade biolégica’. Sobre esse fato, Rossato
e Lépore (2011, p. 54) comentam: “A idade é o fator determinante para

’ Conforme Art. 2°: “Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa
até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito
anos de idade.” (BRASIL, 2002)
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a fixacdo de quem é crianca, adolescente ou adulto. Adota-se um critério
cronoldgico absoluto, sem qualquer mengdo a condicdo psiquica ou
bioldgica”. Segundo os mesmos autores, o Brasil criou duas categorias
distintas de pessoas ndo adultas merecedoras de prote¢do especial, a
crianca e o adolescente, que estdo em estagios diferenciados de
desenvolvimento, devendo gozar de tratamento particularizado.

Mas é fato que o termo adolescéncia ndo da conta de explicar
toda a complexidade desta fase transitoria, visto que nas Gltimas décadas
tem sido cada vez mais dificil descrever o que significa alcancar a fase
adulta, como nos mostra Souza (1999, p. 26):

Tais consideragBes permitem reconhecer as
possibilidades dos jovens como agentes sociais,
diferentes entre si ontem e hoje, sendo preciso
entender que é critica sua passagem para a
condicdo de adulto. Na sociedade moderna
especialmente, isto ocorre devido & complexidade
das formas que assumem a organizacdo social, a
variedade de alternativas de vida e a consequente
incerteza quanto ao proprio destino pessoal.

Nesse sentido, o conceito de juventude é mais amplo e representa
uma categoria socioldgica baseada no contexto histérico e social desses
individuos; todavia, a propria faixa etaria que abrange este conceito
ainda ndo se tornou um consenso. Algumas legislagdes referem-se a
faixa etaria de 15 a 29 anos, como é o caso da Lei 11.129/2005, sobre a
Politica Nacional da Juventude, vigente no Brasil. Ja outras, como a
Convengdo Ibero-americana e a OMS (Organizacdo Mundial de Salde)
consideram a idade de 15 a 24 anos. Abramovay et al. (1999, p. 24) traz
importantes esclarecimentos a respeito dessa diferenciacdo sobre a
Adolescéncia e a Juventude:

Segundo as defini¢des adotadas pela Organizacéo
Pan-Americana da Saude/Organizacdo Mundial da
Saude — OPS/OMS, adolescéncia e juventude se
diferenciam por suas especificidades fisioldgicas,
psicoldgicas e socioldgicas. Para a OPS/OMS, a
adolescéncia constitui um processo
fundamentalmente bioldgico, durante o qual se
aceleram o desenvolvimento cognitivo e
estruturacdo da personalidade. Abrange as idades
de 10 a 19 anos e é dividida em etapas de pré-
adolescéncia (10 a 14 anos) e adolescéncia
propriamente dita (15 a 19 anos). J& o conceito de



25

juventude resume uma categoria essencialmente
sociolégica, que indica o processo de preparacdo
dos individuos para assumir o papel de adulto na
sociedade, tanto no plano familiar quanto no
profissional, estendendo-se dos 15 aos 24 anos.

Diante de toda essa complexidade, o Estado brasileiro é levado a
reconhecer a necessidade de conferir maior atencdo a questdo da
juventude, com o ordenamento juridico prevendo mecanismos
normativos gque assegurem os direitos também dessa parcela especifica
da populagdo, principalmente dos jovens acima de 18 anos. Dessa
forma, diante dos diversos protestos e movimentos da sociedade civil,
principalmente da propria juventude, foi aprovada a Emenda
Constitucional n® 65, de 13 de Julho de 2010, que modifica o art. 227 da
Constituicdo Federal no que diz respeito aos direitos também da
juventude, além da infancia e da adolescéncia. Como nos mostra
Rossato e Lépore (2011, p.55), “[...] o jovem também passou a ser
considerado como um sujeito carecedor de direitos especiais, assim
como se d& em face de criangas e adolescentes”.

A redacdo do art. 227 da CF, passou entdo a incluir o termo
jovem em todos os incisos e paragrafos onde se referia a crianca e ao
adolescente, sendo que o capitulo VII do titulo VIII passa a denominar-
se “Da familia, da Crianca, do Adolescente, do Jovem e do Idoso”. Essa
mudanca na Constituicdo consigna, nesses Ultimos anos, grandes
conquistas politicas da juventude, certamente em resposta ao seu
protagonismo politico e luta coletiva.

Essas mudancas para a inclusdo da categoria ‘juventude’ sdo
frutos da organizacdo e envolvimento dos jovens na luta por direitos
especificos para a juventude, além de visibilidade deles enquanto
sujeitos. Um movimento importante tem sido a mobilizacdo para a
aprovacdo do Estatuto da Juventude, projeto de Lei n°® 4529/2004, que
estabelecera diretrizes de direitos para jovens de 13 a 29 anos. Esse
projeto de Lei foi aprovado no dia 05 de outubro de 2011 pelos
Deputados Federais e aguarda agora a aprovacao do Senado.

Dentre os principais direitos reivindicados pelos jovens através
do Estatuto da Juventude® estéo: O direito ao acesso & educacéo gratuita
do ensino médio e superior; meia-entrada em eventos culturais e

® O Estatuto da Juventude pode ser visualizado na integra pelo site da Unido dos
Jovens e Estudantes do Brasil:
http://www.uje.com.br/estatutodajuventude/not/02.htm
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esportivos; criagdo do ‘SUS da Juventude’ e o desconto no transporte
coletivo urbano e rodoviario.

Com relacéo a faixa etéria especifica da juventude, nota-se que as
idades entre os 15 e 18 anos estdo sobrepostas entre os dois conceitos,
Ou seja, sa0 a0 mesmo tempo adolescentes e jovens. J& € mais um
sinalizador de que a ideia da transico é complexa e conflituosa.

Apesar das diferencas e polémicas existentes na definicdo de uma
idade especifica para o final dessa fase, pode-se dizer que existe um
consenso em relagcdo ao seu inicio: a puberdade - outra tentativa de
conceituacdo -, que, de acordo com Trassi e Malvasi (2011), significa o
periodo da vida em que ocorrem mudangas no corpo infantil, que
correspondem a mudancas importantes na constitui¢cdo da subjetividade.
A puberdade, compreendida como o amadurecimento do corpo infantil
para o corpo adulto, apto a procriacdo, € um processo universal, sendo
um marco em todas as culturas. De acordo com Kehl (2004, p. 91):

Da Grécia classica as sociedades indigenas
brasileiras, o (a) pubere é reconhecido (a) como
tal, e a passagem da infancia para a vida adulta é
acompanhada por rituais cuja principal fungéo é
reinscrever simbolicamente o corpo desse (a) que
ndo é mais crianca, de modo a que passe a ocupar
um lugar entre os adultos.

Essa fase da vida, a0 mesmo tempo em que é temida pelo seu
carater aventureiro, inovador, é também admirada e desejada, vista
como um ideal de beleza e vitalidade, idealizada como a melhor fase da
vida, nas palavras de Ribeiro (2004), “aquela que devemos antecipar e
conservar, a que serve para 0s mais novos como para 0s mais velhos”.

Atualmente se vé um prolongamento dessa fase da vida, uma
dificuldade cada vez maior do individuo encerrar a etapa da juventude e
iniciar uma nova etapa, a fase adulta. Isso se da por diversas questdes,
tanto econbmicas, como ja citada antes, onde cada vez mais é exigida
pelo mercado de trabalho uma especializagdo maior, para 0 que séo
necessarios mais anos de estudos, mas também de domesticidade. Esta
dindmica tem postergado a independéncia financeira, a saida do jovem
da casa dos pais para a construgdo de uma nova familia. H4 custos
pessoais e sociais em questao.

Além disso, ao longo dos anos foi construida no imaginario social
— como constructo da sociedade imagética de consumo - a percepcao do
jovem como sujeito belo, fisicamente saudavel, que ndo tem
preocupacdes nem compromissos, ao contrdrio da imagem da fase
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adulta, de individuos extremamente preocupados, tensos, que nao tem
mais tempo para diversdo, apenas trabalho e cuidado com a familia. Ao
adulto esta interditada a felicidade, por isso € comum identificar adultos
com Complexo de Peter Pan’, ou seja, que ndo querem assumir este
papel social e, sobretudo, psiquico. Estdo presos ao desejo (em geral
ilusério) de se manterem jovens para sempre.

A juventude é um estado de espirito, é um jeito do
corpo, é um sinal de saude e disposicdo, é um
perfil do consumidor, uma fatia do mercado onde
todos querem se incluir. Parece humilhante deixar
de ser jovem e ingressar naquele periodo de vida
em que os mais complacentes nos olham com
piedade e simpatia e, para ndo utilizar a palavra
ofensiva — velhice -, preferem o eufemismo
“terceira idade”. Passamos de uma longa,
longuissima juventude, direto para a velhice,
deixando vazio o lugar que deveria ser ocupado
pelo adulto (KEHL, 2004, p. 90).

Apesar da grande diversidade existente sobre as interpretacdes e
etapas da juventude, dependendo de fatores culturais, étnicos, religiosos,
econdmicos e temporais, compreende-se que essa etapa de preparacao
para a fase adulta possui algumas caracteristicas universais. Por esse
motivo, a expressao juventude sera usada no singular, compreendendo
que, apesar das especificidades existentes, a experiéncia de
transitoriedade desse momento da vida dos jovens é comum, pois que
imposta a todos. Baseamo-nos na colocagdo de Sales (2011, p. 199) para
explicar com mais propriedade essa escolha:

Embora seja corrente no debate brasileiro mais
recente a referéncia a existéncia de “juventudes”,
a partir de uma influéncia, entre outras, das
leituras da Unesco, prefiro insistir na terminologia
cléssica, enxergando nos novos usos conceituais
uma tendéncia culturalista, que fragmenta uma
experiéncia social, a qual, embora marcada por
particularidades locais e de classe, é na
modernidade dotada de universalidade. Seria

° Referéncia da histéria de Peter Pan, do autor James Matthew Barrie, criado
para uma peca de teatro em 1911, sofrendo diversas adaptacdes para filmes,
inclusive gravado pela Disney em 1953. A historia conta as aventuras de um
menino (Peter Pan) que decide morar na “Terra do Nunca”, onde podera ser
adolescente para sempre.
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expressdo, portanto, da unidade na diversidade.
Os estudos e pesquisas sobre a juventude urbana,
especialmente ap6s a consolidagéo do processo de
globalizacdo, apontam muito mais identidades
culturais do que as clivagens socioldgicas
pretendem. A musica, a moda e as redes sociais
favorecem hoje a circulagdo nacional e
internacional de hé&bitos, valores e modelos
culturais.

Ainda gue néo seja objeto deste estudo esgotar o debate acerca da
propriedade dos termos, se Juventude ou Juventudes, realmente é
significativo compreender que existem grandes diferencas entre os
diversos grupos de jovens do mundo todo, mas que mesmo de formas
variadas todos passam por esse processo chamado Juventude, alguns
permanecendo nela por anos, outros de maneira mais rapida, através dos
“ritos de passagens” *°, mas nas diversas culturas ela se faz presente. O
mais importante aqui é refutar os estigmas sociais dirigidos aos jovens
da periferia e pobres, decifrando seu conteldo preconceituoso e sua
I6gica de segregacdo que perpassam as dindmicas politicas das
instituicBes e do poder econdmico no contexto de tais contradigdes.

2.2 0 JOVEM COMO SUJEITO POLITICO

A juventude, desde o didlogo tedrico adotado, é reconhecida
como periodo vocacionado para aventura, rebeldia, questionamentos e
mudangas. Por isso, em muitos momentos, é uma fase caracterizada
também por incompreensao.

Por seu espirito aventureiro e idealista, a relacdo com os adultos,
assim como com as instituicdes de poder, passa por certo temor, sendo
até estereotipada como irresponsavel e inconsequente. Mas é fato que ja
mostrou ser protagonista, em grande parte, por mudancas significativas
na historia brasileira e da humanidade.

Cada periodo historico possui caracteristicas proprias do
comportamento juvenil, relacionado com aspectos culturais, econdmicos

' O rito de passagem é, segundo Sarti (2004, p. 124), “[..] experiéncias
socialmente compartilhadas, que permitam simbolizar coletivamente o periodo
da adolescéncia como um momento de mudanga no estatuto social do sujeito”.
Esses ritos sdo comuns nas sociedades tribais e também tradicionais, como, por
exemplo, é o caso das tradi¢fes judaicas. Nas sociedades tribais, esses rituais
sdo verdadeiras provas de coragem e forca, que a crianca deve enfrentar para
provar que ja pertence ao mundo dos adultos.
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e politicos que o pais vivencia, mas todos mostram a rebeldia e a
iniciativa como caracteristicas dessa fase da vida.

A capacidade de se expressar por intermédio da
politica, das ideias de liberdade, democracia,
revolugdo, da recusa da autoridade, da
agressividade, do comportamento individualista,
surge como uma “aventura” ousada nas relagdes
que estabelecem com uma dada sociabilidade. E a
partir dessa capacidade que devemos procurar
entender seu comportamento (SOUZA, 1999, p.
34).

Libertados dos grandes conflitos mundiais, na década de 1950 e
1960, a rebeldia era marca e substdncia do envolvimento politico e
cultural dos jovens, imprimindo uma experiéncia incontestavel de
compromisso social, visivel nos movimentos e lutas politicas realizadas
em todo continente americano, aquelas libertadas dos mecanismos da
politica imperialista estadunidense. Aqui na América Latina essa
rebeldia aparecia nas roupas, nos cabelos, nas girias, mas, sobretudo, nas
atitudes de contestacdo com o tradicional, numa necessidade de se
construir algo novo, tanto no modo de se vestir e se comportar, como
também nos ideais sociais e politicos.

Essa juventude critica — objeto de estudos
cléssicos no Brasil — tinha como referéncia
fundamental jovens de classe média, cujos
questionamentos culturais e politicos deram
relevdncia & juventude como ator social.
Diferentemente da  “juventude transviada”
americana, ou dos “rebeldes sem causa” europeus
dos anos 50, os movimentos juvenis da década de
60 representavam mais que uma ruptura entre
adultos e jovens ou uma violéncia sem dire¢éo
social definida. Eles foram vistos como expressao
de uma certa politizacdo que apontava ideais de
construcdo de uma nova sociedade. (NETO;
QUIROGA, 2000, p. 222).

Esse foi um periodo marcado por profundas transformacoes
politicas e econdmicas em toda a América Latina. Um exemplo disso foi
a Revolugdo Boliviana de 1952 e posteriormente a Cubana, de 1959,
onde a atitude e energia da juventude estiveram presentes, sendo até
hoje motivo de admiracdo e motivacdo mundial, pelas personalidades
marcantes de Ernesto Guevara (que ficou conhecido como “Che”) e por
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Fidel Castro. Esses movimentos serviram de exemplo e inspiracdo para
diversos paises latinos, como é o caso do Brasil, na luta contra a
ditadura militar, como sera visto posteriormente.

Comemoram-se, em abril deste ano, os 60 anos da Revolugéo
Boliviana, que serviu de grande exemplo para as diversas lutas
emancipatorias em toda a América Latina. Realizada através da
mobilizacdo popular, foi liderada pelas classes trabalhadoras,
principalmente por mineiros e campesinos.

Sobre essa emocionante historia, Boron (2012, p. 1) compartilha:

Es decir, una profunda grieta en el estado burgués
que, debilitado por la rebelién de “los de abajo”,
pierde su capacidad para reclamar y obtener la
subordinacion a sus mandatos y que, por lo tanto,
no puede impedir el surgimiento de un formidable
antagonista, un poder real, efectivo, no formal ni
constitucional sino un poder constituyente basado
en el inmenso apoyo popular del bloque formado
por los campesinos y mineros en armas.

Em 1952, milicias populares de campesinos e mineiros, armados
com enxadas e cartuchos de dinamite, derrotaram os regimentos do
exército boliviano e tomaram o poder.

Destaca-se a bravura mostrada pelo povo boliviano, resumida
aqui por uma Unica frase “Ningin arma, ninguna fuerza es capaz de
vencer a un pueblo que se decide a luchar por sus derechos” (BORON,
2012, p. 1).

A década de 1970 foi marcada por inimeras mudangas em
diversos aspectos: sociais, econbmicos, politicos e culturais. A
juventude, através do movimento hippie, representou uma revolugdo no
estilo de vida; mudancas de comportamento e inovagdes musicais, como
o rock, mostravam o descontentamento com a sociedade da época.

No Brasil, com o periodo da ditadura militar, os jovens foram os
principais agentes de transformagdo, ndo s6 cultural como também
politica, mobilizando a sociedade na luta por um estado democrético.
Ressurgem nesse periodo, por toda a América Latina, novos grupos
juvenis com novos ideais politicos, em oposi¢do ao sistema vigente.

Darcy Ribeiro (1978) chama esses grupos de jovens iracundos™, que

" Segundo Darcy Ribeiro: “Assim designamos aquela parcela de juventude
oriunda em sua maioria dos setores intermedidrios que desperta para a acdo
politica ja predisposta contra as organizagdes tradicionais de esquerda; ja
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possuem a forca e energia de ndo compactuar com o sistema da época,
tendo uma atuacdo politica voltada para a acdo, para a mudanca, para o
novo. Jovens iracundos ndo era apenas um grupo de jovens rebeldes,
mas sim jovens com ideais socialistas, com novas propostas de acéo
politica.

Quanto ao paralelismo entre a rebeldia dos jovens
iracundos dos paises desenvolvidos e a dos
subdesenvolvidos cumpre assinalar que, por um
lado ele constitui uma rejeicdo geracional comum
a uns e a outros, tanto a civilizagdo como a
sociedade e aos regimes socio-politicos vigentes.
E por outro lado, um despertar politico da
juventude que nos paises desenvolvidos mobiliza
multiddes em manifestacdes de contestagdo e
protesto; e, nos paises dependentes, produz novas
safras de revoluciondrios (RIBEIRO, 1978, p.
183).

O movimento estudantil’” teve uma grande participagdo no
processo revolucionario ocorrido das décadas de 1960 e 1970 em toda
América Latina. Ap6s o golpe militar de 1968, o Brasil conviveu com
uma gradativa intensificacdo do autoritarismo por seus governantes,
através do cerceamento de diversos direitos civis, que perdurou por 20
anos. O movimento estudantil, liderado pela UNE — Unido Nacional dos
Estudantes, tornou-se um dos principais setores urbanos politicamente
organizados da época.

Os estudantes se posicionavam em defesa das
liberdades democraticas nos campos social e
econdmico; engajavam-se na resisténcia ao golpe;
preparavam-se para a possibilidade de uma guerra
civil; abriam o debate para a problemética da
universidade; apoiavam todas as reivindicagoes
populares contra a pobreza, baixos salarios,
politicas inflacionarias; e buscavam o trabalho
politico com base na cultura popular, criando o
CPC (Centro Popular de Cultura), que
disseminava, por meio do teatro e da propaganda,

desiludida com qualquer forma de acdo liberal e j& impugnando qualquer corpo
ideoldgico convertido em doutrina” (RIBEIRO, 1978, p. 182).

2 Conforme Souza (1999, p. 35), 0 movimento estudantil era composto
majoritariamente por jovens da classe média urbana das grandes cidades da
Europa e da América Latina.
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0s debates dos seminarios estudantis (SOUZA,
1999, p. 39).

Na década de 1980, houve diversas mudancas estruturais que
acarretaram sérios problemas econémicos para a populacdo brasileira,
através da elevacdo nos niveis de desemprego, aumento das condigdes
de subemprego, terceirizacdo dos trabalhos e a deterioracdo do padréo
de vida da classe trabalhadora. Dessa forma, a juventude, também sofreu
as consequéncias disso, tendo que se confrontar com 0 novo cenario em
mudanca, conforme Souza (1999, p. 46) nos mostra: “Junto com as
classes populares, os jovens estudantes vdo encontrando novas formas
de articulacdo para responder ao autoritarismo, renovando seu territorio
de intervencdo, participando, por exemplo, dos movimentos populares
urbanos”.

Os sindicatos, que na ditadura trabalharam muitas vezes na
clandestinidade, tiveram grande for¢a politica no inicio da década de
1980. Um exemplo disso foram as greves no ABC Paulista, onde se
mobilizaram os operarios de grandes industrias a fazer greve por
melhorias de condigdes de trabalho e aumento de salérios.

O avanco indiscutivel das lutas sociais nesse
momento pode ser testemunhado na ampliagdo de
canais institucionais que se déo na organizacédo e
no crescimento da oposic¢do sindical, nas greves
de Contagem e Osasco, nas campanhas salariais
do ABC Paulista, que passam a ter um significado
mais amplo do que os das reivindicagGes
econdmicas e que culminam na formag&o de um
novo momento para o sindicalismo brasileiro, em
oposigdo ao sindicalismo burocratico conformado
com o regime militar e com uma legislacdo que
subordinava os sindicatos ao Estado (SOUZA,
1999, p. 81).

Com a crise econdmica mesclada ao intenso processo de
repressdo, a juventude da época também se dedicou ao trabalho e aos
estudos. Mas isso ndo significa que a rebeldia e o protesto tenham
desaparecido nessa época. Um exemplo disso sdo os punks®, que
também possuiam como caracteristica a ndo aceitacdo do sistema

3 De acordo com Souza (1999), 0 movimento Punk surgiu na Inglaterra em
1976, numa contracultura, através de sua explosdo visual e sua irreveréncia aos
valores e padrdes sociais da época. No Brasil, sua repercussdo foi tardia e
restrita a alguns ndcleos suburbanos das grandes cidades.
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econdmico e politico, propondo um sistema anarquista, ou seja, sem a
interferéncia do Estado.

Os anarco-punks defendiam “o anarquismo
ativista”, aquele que tem principios e identidade
com a cultura anarquista, a ideologia e a agéo
anarquistas. Suas principais bandeiras eram a
propaganda pacifista contra a producdo de
armamentos no Brasil;, a luta contra a
obrigatoriedade do servico militar; contra as
verbas militares; enfim, eram contra a ideologia
das forgas armadas. [...] Além disso, eram contra
o0 Estado, defendiam a autogestdo e eram contra 0s
partidos; consequentemente, durante 0s processos
eleitorais sempre fizeram campanha pelo voto
nulo (SOUZA, 1999, p. 113).

A questdo cultural também foi de grande importancia para essa
geracdo. Conforme comentam Neto e Quiroga (2000), a juventude se
organizava em torno de movimentos culturais que tinha na musica, no
lazer e em determinados itens de consumo, sua marca de identificagéo.
Essa geracdo foi marcada culturalmente por diversos movimentos e
estilos musicais, como, por exemplo, o rock, o punk, o dark, o heavy
metal, entre outras subdivisdes musicais.

[...] atrairam a atencdo pela agressividade real e
simbdlica de seu comportamento, pela
negatividade de suas representagdes do presente e
do futuro, pelo investimento na prépria imagem e
pelo privilegiamento do lazer e dos produtos da
industria cultural como elementos articuladores de
suas atividades (NETO; QUIROGA, 2000, p.
222).

Outro fato marcante da histdria da juventude brasileira aconteceu
no ano de 1992, com o processo de impeachment do entdo presidente da
época, Fernando Collor de Melo. A juventude novamente foi para as
ruas protestar contra a corrupgdo na politica, especificamente situacdes
envolvendo o presidente da replblica. Os jovens estudantes -
protagonizados em torno da UNE (Unido Nacional dos Estudantes) -
vestiram-se de preto e pintaram o rosto de verde e amarelo, em sinal de
repidio a corrupcéo e reivindicando ética na politica nacional. Essa
manifestacdo ocorreu em todas as capitais do Brasil, sendo conhecida
como “os caras pintadas”.
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Ao contrério de vinte anos atrds, os estudantes
ganharam, com sua irreveréncia moderna, a
simpatia da grande maioria da populagéo, abrindo
caminho para a manifestacdo de outros setores,
que aderiram ao movimento. Secundaristas e
universitarios tomaram a frente, em passeatas
caracterizadas por um misto de repudio,
saudosismo e irreveréncia — ao som de musicas
que ja haviam sensibilizado os jovens dos anos 70
e carregando faixas com criticas mordazes ao
Presidente e a seus assessores diretos. (SOUZA,
1999, p. 53).

Importante salientar, como nos lembra Souza (1999), que essa
manifestacdo ndo significou o renascimento politico da juventude
estudantil, ja que a década de 1990 ja demonstra um perfil diferente da
juventude militante do periodo da ditadura. Até mesmo por ser uma
geracdo que nao presenciou 0s anos de repressdo politica, suas
manifestacfes foram esporadicas, desagregadas, sem uma articulacdo
solida - nem partidaria nem no movimento estudantil - em defesa de
projetos politicos democréticos. Essa € uma caracteristica que a autora
nos mostra em relagéo a juventude da década de 1990, consequéncia da
influéncia neoliberal vivenciada por essa geracdo, o imediatismo e o
individualismo se tornam predominantes entre a maioria da juventude.

Mas a resposta a desarticulagido, como o
envolvimento passageiro com causas episodicas,
as escolhas individualistas e a naturalizacdo do
consumo sdo compativeis com os tempos cool dos
anos 90. A geracdo indefinida, chamada pela
midia de geracdo X, que é uma parte desse
segmento de jovens, comeca a se definir na
relacdo com a tecnologia. As maiores evidéncias,
no entanto, estdo no campo cultural, na linguagem
direta da masica. (SOUZA, 1999, p. 54).

Mas isso ndo significa que essas novas geracGes ndo tenham
também senso critico e indignacdo em relacdo as injustigcas sociais. Nas
ultimas décadas, um exemplo de indignacdo com a realidade politica e
econodmica do Brasil aparece retratado através do movimento hip-hop™,

“ A expresso hip hop, que significa movimentar os quadris (do verbo to hip,
em inglés) e saltar (do verbo to hop), configurou-se como um conjunto de
manifestagbes culturais, envolvendo musica, arte e danca. (ARAUJO;
COUTINHO, 2008)
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que abrange musicas como o rap™ e o funk, além da arte do grafite e da
danca como o break'™. Esse movimento, originario de comunidades de
periferia/favelas das grandes cidades, expressa em sua arte situagdes
vivenciadas pelos jovens pobres, além de dendncias as desigualdades
vividas. Temas como violéncia, pobreza, mas também solidariedade,
unido e justica predominam, com uma capacidade de expressdo que 0s
estudos interrogam cada vez mais.

[...] o hip hop é hoje uma forma de expressdo
comunitaria, por meio da qual se comunicam e
afirmam sua identidade habitante dos morros e
comunidades populares. Assim como o samba foi
e continua sendo uma linguagem capaz de
expressar critica social e de costume, o rap se
constitui como uma fala politica e, em alguns
casos, como uma musica de rebeldia e protesto
(ARAUJO; COUTINHO, 2008, p. 212).

Em diversos momentos da histdria, 0 jovem mostrou a sua
insatisfagdo com o que ja estd posto, determinado. Trazem uma nova
visdo de sociedade e de mundo através de uma nova linguagem, de
novas formas de se mostrar aos outros, e principalmente por novas
expressdes culturais.

Partindo do reconhecimento de que ndo existe
ideologia socialmente neutra, pode-se dizer que a
cangdo popular é politica na medida em que
expressa um contetdo ideoldgico que age ética e

' Sobre o surgimento do rap, Aradjo e Coutinho (2008, p. 206) tem a dizer que:
“Revendo a trajetoria de intelectuais e liderancas nas Gltimas décadas no Brasil,
poder-se-ia considerar os rappers como uma espécie de porta-voz das periferias
e favelas: apds a crise das vanguardas artistico-intelectuais nos anos 70 no pais,
esses atores sociais emergiram como novos intelectuais locais, “orgénicos”,
forjados ao longo dos anos 80 e especialmente dos anos 90, no bojo de uma
cultura popular ou minoritaria ja ndo idealizada pelas vanguardas e com maior
autonomia. Essas vozes alternativas oferecem um discurso reflexivo sobre o
réprio grupo, o outro e, de modo geral, sobre a sociedade”.
® De acordo com Aradjo e Coutinho (2008), o break é uma danca inventada
pelos jovens negros norte-americanos, baseado nos estilos musicais do soul e do
funk através de coreografias que lembravam, ao mesmo tempo, uma luta e
movimentos de um robd. Os b.boys (break boys) faziam uma espécie de
protesto contra a Guerra do Vietna e, por meio dos passos de danga, simulavam
0s movimentos dos feridos de guerra.
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politicamente na transformagdo da historia
(ARAUJO; COUTINHO, 2008, p. 222).

A realidade demonstra que grande parte dessa nova geracdo ndo
faz da politica'’ seu objeto de expressdo, pelo contrério, repudiam essa
ideia. Isso se d& por uma construgdo social onde a politica se torna
sindbnimo de roubo, corrupcdo e mentira. Como se costuma ouvir,
“politico é tudo ladrdo”. O senso comum iguala o conceito mais amplo
de politica com a pequena politica’®, ou seja, tudo se torna politica
partidaria e politicagem. Devemos inquirir como esta visdo deturpada de
fato atinge os jovens hoje e especular como seu resultado
desmobilizador tem se propagado, a despeito das grandes exigéncias de
luta popular que se mantém.

Mas o fato é que, mesmo muitos ndo se envolvendo diretamente
com partidos politicos, esses jovens contestam os problemas enfrentados
pelas comunidades empobrecidas das grandes cidades, de maneira
politica por meio da cultura; nas letras de rap, nas coreografias do break,
na imagem grafitada nos muros das cidades, ou seja, nas palavras de
Souza (2005), “ddo significado a uma cultura de resisténcia”.

A mesma autora nos mostra como é importante valorizar as a¢0es
politicas contemporéneas ao invés de apenas compara-las com as acoes
realizadas nas décadas anteriores. Para Souza (1999), acBes coletivas
realizadas pelos jovens hoje ndo significam nem retrocesso nem avanco,
apenas o que é possivel para sua geracdo historicamente realizar.

Essa abordagem esta no compasso contemporaneo
na medida em que percebe o0 jovem em sua
criatividade e invencgdo sociais, mostrando que sua
l6gica, ao contrdrio do que ocorreu em outros
tempos, ndo é discursiva, mas visual, suas
referéncias ndo sdo utopias revolucionérias, e sua

' 0 significado classico e moderno de politica — Derivado de adjetivo originado
de polis (politikés), que significa tudo o que se refere a cidade e,
consequentemente, o que é urbano, civil, publico, e até mesmo socidvel e social
[...]. (BOBBIO et al., 2004, p. 954).

'8 Gramsci, em Cadernos do Cércere, escreve sobre a questdo da politica na
sociedade, dividindo-a em grande politica e pequena politica. Para o autor, a
pequena politica significa a politica do dia a dia, politica parlamentar, de
corredor, de intrigas. “A pequena politica compreende as questdes parciais e
cotidianas que se apresentam no interior de uma estrutura ja estabelecida em
decorréncia de lutas pela predominancia entre as diversas fragbes de uma
mesma classe politica” (GRAMSCI, 2000, p. 21).
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organizacdo politica é reinventada como nova
tribalizagdo (SOUZA, 1999, p. 22).

O movimento Hip Hop vem mostrando, ao longo dos ultimos
anos, que nao se esgota apenas como uma manifestacdo cultural, mas
gue simultaneamente expressa uma natureza politica, pois seu protesto
retrata questes plblicas, coletivas. “E um modo auténtico de os jovens
encontrarem, cultivarem o elemento politico, de mostrarem que ter
necessidades ndo € o bastante e que, para a transformacdo da caréncia
em direito, é preciso expressa-la” (SOUZA, 2005, p. 8).

Esse movimento deu e continua dando visibilidade aos jovens
pobres, moradores de comunidade de periferia, ao contrario dos
movimentos estudantis das décadas de 1960 e 1970, que eram realizados
pela sua maioria por jovens de classe média urbana. Mas, atualmente,
esse estilo cultural conquistou o gosto dos jovens de todas as classes
sociais, e o hip hop, através da midia, trouxe a cultura da periferia para
os grandes centros urbanos.

Por se tratar de uma referéncia inconteste dos sujeitos da pesquisa
objeto desta dissertacéo, devemos aprofundar os aspectos contraditorios
que conformam este movimento em nosso pais e também na cidade. Ha
uma relagdo do hip hop com a midia extremamente ambigua, pois, ao
mesmo tempo em que discrimina esses jovens relacionando suas
musicas com o trafico de drogas e consequentemente com a violéncia,
também oferece a oportunidade de visibilidade e reconhecimento como
atores sociais de direitos.

Assim, oscilando entre a condenagdo e sua
glamorizag&o no mercado, na passagem da musica
as imagens, do baile encravado no morro ou na
periferia as telas da tevé e do cinema, temos a
emergéncia de novos sujeitos sociais portadores
de um discurso sociopolitico:  “marginais
midiaticos” que vem se afirmando de forma
destacada na cena cultural contemporénea
(HERSCHAMANN; BENTES, 2002 apud
HERSCHAMANN; GALVAO, 2008, p. 197).

E fato que existem questionamentos em relagio a
comercializacdo das musicas de rap e funk. Ao mesmo tempo em que 0s
grupos de hip hop ganham visibilidade nacional, realizando um trabalho
de conscientizacdo e de denlncia que atinge uma grande parcela da
populagdo juvenil, a grande midia também exerce o poder de
homogeneizar e abafar as expressdes mais subversivas, integrando-as
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num estilo mais “pop”, enfraquecendo seu carater rebelde. Importante
esclarecer que o movimento hip hop ndo se tornou um grupo coeso €
politizado, pois possui uma parcela de cangdes visivelmente comerciais
e influencidveis pelas tendéncias da moda, que valoriza bens de
consumo e expde 0 sexo como um produto a ser comercializado.

N&o se trata, no entanto, de idealizar o hip hop
como forma de conhecimento. O movimento,
seguramente, ndo € homogéneo: possui tendéncias
mais ou menos politizadas, mais ou menos
engajadas e criticas. H4, por assim dizer, uma
vertente cuja tbnica é a dendncia, a agitacdo e o
protesto. Outra, espontdnea, sem uma linha
politica coerente e definida. E outra ainda, talvez
hegeménica, ja assimilada pelo mercado, que
reproduz o modelo de comportamento, aspiragdes
e ideais dominantes (consumismo, individualismo
e exaltacdo da vida privada), como a maioria das
cangbes ditas “de massa”. Os defensores da
tradicdo marginal — herdeiros do Public Enemy,
mas também do GOG, dos Racionais, do Thaide,
do DJ Hum, do Cémbio Negro — criticam essa
tendéncia do rap (ARAUJO; COUTINHO, 2008,
p. 222).

O consumismo e o individualismo sdo correntes hegemdnicas na
sociedade atual, e se 0 movimento hip hop também valoriza e enaltece
tais atitudes tende a influenciar negativamente uma grande quantidade
de adolescentes e jovens. Essa € uma grande responsabilidade desses
grupos: ndo deixar que o0 movimento “se perca” no ritmo do consumo de
massa, enfraquecendo dessa forma sua principal caracteristica, a luta
pela conscientizacdo da populacdo na contracorrente dos movimentos
hegemdnicos. Sera alvo de didlogo também com os jovens da pesquisa,
como se vera mais adiante.

Apesar da juventude ter caracteristicas como a rebeldia, o
radicalismo e a vontade de mudar a realidade, isso ndo significa que
estejam presentes em todos os jovens, pelo contrério, existem muitos
que passam por essa etapa da vida sem demonstrar nenhum tipo de
inquietacdo com a realidade em que vivem, como descreve lanni (1968,
p. 239):

Por outro lado, h& aqueles que entram no periodo
da adolescéncia sem apresentar qualquer
tendéncia a desenvolver uma atuagdo politica



39

radical. S&o individuos que ndo manifestam
qualquer sintoma de inconformismo ou passam a
assumir atitudes que ainda que socialmente
reprovadas, ndo possuem a menor significagdo
politica. Em consequéncia do modo pelo qual séo
apanhados no processo de socializagdo, ou
melhor, particularmente devido aos mecanismos
de controle da sociedade “adulta”, uma grande
parte da juventude ndo apreende, sob nenhuma
forma, as condi¢cBes fundamentais do sistema
social.

E recorrente perceber no contato com os jovens, especialmente os
que estdo no sistema de medida socioeducativa, como é o caso da
pesquisa em tela, que, como nos mostra lanni, boa parte deles néo
expressa critica e conscientemente o inconformismo ou atua com
alguma explicita significacdo politica. Foram talvez apanhados no
processo de socializacdo das teias imagéticas do consumismo e do
individualismo, desarmados de seu potencial de luta e contestacdo
politica que caracterizam os grandes feitos sociais da juventude.

Esta hipGtese precisa ser melhor investigada e é a base deste
estudo. Por isso, pesquisar as nuances socioeconémicas, sua repercussao
no cotidiano real da periferia de uma cidade grande, por meio dos
sonhos e dos desafios dos jovens, é o que justifica a relevancia desta
dissertacdo. Ao se valer do valioso didlogo com os sujeitos da pesquisa,
repercutindo a fala dos jovens que tivemos o privilégio de conhecer e
trabalhar, pretendemos contribuir assim na reflexdo e quem sabe na
apreensdo mais fiel de como podemos interagir com a populagdo jovem
que é sujeita da nossa atuacéo profissional.

O que vemos no cotidiano da sociedade capitalista € o poder de
compra como sinénimo de cidadania. Ou seja, aquele que tem poder
aquisitivo para consumir € respeitado e valorizado; quanto aos que ndo
tém, resta o desprezo da sociedade de consumo e o descaso do Estado.

O resultado desse processo tem sido o
agravamento da exploracdo e das desigualdades
sociais dela indissociaveis, 0 crescimento de
enormes segmentos populacionais excluidos do
“circulo da civilizagdo”, isto é, dos mercados, uma
vez que ndo conseguem transformar suas
necessidades sociais em demandas monetarias. As
alternativas que se lhes restam, na oOtica oficial,
sdo a “violéncia e a solidariedade” (IAMAMOTO,
2008, p. 123).
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O autor Jurandir Freire Costa, em seu artigo “Perspectiva da
juventude na sociedade de mercado”, consegue esclarecer o significado
desse ‘consumo desenfreado’ da sociedade contemporanea, tdo
idolatrado e demonizado nos tempos atuais.

Segundo Costa, 0 termo consumo seria inadequado para designar
0 hébito econdmico de comprar, ja que consumimos, na realidade,
apenas coisas metabolizaveis, como alimentos, remédios, etc.. Mas o
uso desse termo para situagOes referentes a compra de bens materiais
ndo foi utilizado por falta de outro mais propicio, e sim de forma
proposital, segundo Costa (2004, p. 76), para dar a entender que somos
todos iguais diante da possibilidade de comprar mercadorias produzidas
e vendidas em larga escala, como 0 mesmo autor comenta:

Por conseguinte, ao empregar a palavra consumir,
querendo ou ndo, estamos salientando nossa
condigdo de organismos fisicos naturais. Desse
ponto de vista, obviamente, somos todos
razoavelmente iguais, dado que nossas
necessidades  biolégicas sdo razoavelmente
idénticas. Entretanto, se olharmos o consumo
como equivalente a poder de compra, ndo é isso
que acontece. Comprar ndo é uma agéo regida por
necessidades biol6gicas, mas um ato econémico
com implicagdes sociais. Diante de atos desse tipo
somos todos diferentes e desiguais. (COSTA,
2004, p. 77).

O fato € que esses objetos de consumo ndo estdo igualmente
acessiveis para todos os individuos, apenas para quem tem poder
aquisitivo para compra-los. Adquirir mercadorias por meio de compras
define a importancia e visibilidade do individuo no universo social.

O ato de comprar ou consumir na sociedade contemporanea, além
de dar satisfagdo e bem-estar aos seus consumidores, também é uma
referéncia de identidade e status social.

E entendivel, assim, que a compra incessante de
novos produtos se torne uma “demanda
imaginaria” tdo coercitiva quanto qualquer
“necessidade bioldgica”. Afinal, ninguém se
contenta em sobreviver fisicamente, pelo
consumo de nutrientes. Somos seres de
cultura que ndo tém apenas fome de pdo, mas
também de prestigio social. A satisfacdo em
se sentir aprovado e admirado € um item
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indispensavel para o equilibrio emocional de
todos nés. (COSTA, 2004, p. 80).

Através do ritmo ditado pela ldgica capitalista, onde a fabricacdo
de produtos é intensa e constante, o consumidor deve também
acompanhar esse ritmo, ja que o tempo de utilidade dos objetos tende a
ficar cada vez mais curto. A finalidade é justamente manter o ritmo de
consumo constante.

Consumo é uma metéfora que alude a rapidez com
que adquirimos novos objetos e inutilizamos os
velhos. Ou seja, tratamos os objetos industriais
como tratamos substncias que se prestam a
reproducdo dos ciclos bioldgicos, donde a
assimilacdo do ato de comprar ao de consumir
(COSTA, 2004, p. 78).

Essa ideologia tornou-se essencial na vida da populacdo em
ambito mundial, onde a realizacio pessoal esta diretamente relacionada
com a questdo da posse, da compra, do poder material. Onde os valores
morais estdo deturpados, a solidariedade e o respeito ao outro ndo sdo
mais considerados fundamentais.

O predominio do capital fetiche conduz a
banalizagdo do humano, a descartabilidade e
indiferenca perante o outro, 0 que se encontra na
raiz das novas configuragdes da questdo social na
era das financas. Nessa perspectiva, a questdo
social é mais do que as expressbes da pobreza,
miséria e “exclusdo”. Condensa a banalizagdo do
humano, que atesta a radicalidade da alienag&o e a
invisibilidade do trabalho social — e dos sujeitos
que o realizam — na era do capital fetiche. A
subordinagdo da sociabilidade humana as coisas —
ao capital-dinheiro e ao capital mercadoria -,
retrata, na contemporaneidade, um
desenvolvimento econdmico que se traduz como
barbarie social IAMAMOTO, 2008, p. 125).

Dessa forma, a realizacdo pessoal, estéa relacionada a condicdo de
possuir ou ter condigdes para tal. E 0 que se vé através da midia é a
solucdo de todos os problemas em algum produto comercializavel.
Indiferente da faixa etaria, da classe social ou até mesmo da
particularidade do problema, com dinheiro é possivel resolver qualquer
coisa. Para a tristeza, existe antidepressivo, para 0 excesso de peso, 0s
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remédios para emagrecer, e até para a aparéncia fisica em relacdo a
idade biologica é possivel usar produtos que rejuvenescem a pele,
conferindo a pessoa uma aparéncia mais jovem.

Na sociedade narcisica, centrada na ideia (ilus&o)
da satisfagdo do eu, h4 a busca permanente de
satisfacdo. Essa satisfacdo € apresentada pelo
mercado, como a possibilidade de consumir
objetos — materiais, culturais, artisticos, espirituais
— que passam ininterruptamente “diante de nossos
olhos” e estdo longe de nossas posses, em
qualquer lugar da pirdmide social. (TRASSI,
MALVASI, 2010, p. 55).

O “ser” desaparece perante 0 “ter” e 0s antagonismos de classe se
agudizam, agora também pela diferenciagdo crescente do poder de
compra, agravado pelas demandas de consumismo. Com isso, ha um
estranhamento entre as classes sociais, onde ja ndo se reconhecem como
tendo questdes em comum. Costa (2004, p. 77) nos explica a ideologia
que baseia esse consumo exacerbado:

Consumismo, portanto, é o modo que o
imaginario  encontrou de se legitimar
culturalmente, apresentando as mercadorias como
objetos de necessidades supostamente universais e
pré-culturais, e ocultando, por esse meio, as
desigualdades  econ6mico-sociais  entre  0s
potenciais compradores.

Esse distanciamento conduz a indiferenca entre os problemas
sociais enfrentados por uma grande parcela da sociedade e,
consequentemente, a naturalizacéo das desigualdades sociais. De acordo
com Costa (2000), na perspectiva das classes dominantes, os pobres e
miseraveis sdo cada vez menos percebidos como pessoas morais.

Os que estdo no topo da hierarquia social ndo
véem o0s que desprezam como adversérios de
classe, interesses ou costumes. Véem neles uma
sorte de residuo social inabsorvivel, com o qual se
deve aprender a sobreviver, & condi¢do de poder
puni-lo ou control&-lo em caso de insubordinacéo
(COSTA, 2000, p. 80).

Além do consumismo, sdo caracteristicas da sociedade
capitalista: o individualismo, a intolerdncia, a banalizacdo da
desigualdade social e a criminalizagdo da pobreza. De acordo com o
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pensamento burgués, o individuo é responsabilizado pelos problemas
que vivencia, transfiguram-se os problemas sociais em problemas
individuais, ou seja, a questdo social é vista apenas no &mbito privado, e
ndo no coletivo. De acordo com Neto (2006, p. 36):

Por uma parte, a ordem burguesa supe
necessariamente que, em Ultima instancia, o
destino pessoal é fungéo do individuo como tal; a
consequéncia inelutavel é que tanto o éxito como
o fracasso sociais sdo creditados ao sujeito
individual tomado enquanto ménada social. Por
outra parte, a criagdo pela vias das agdes publicas,
de condigdes sociais para o desenvolvimento dos
individuos ndo exclui a sua responsabilizagéo
social e final pelo aproveitamento ou ndo das
possibilidades que Ihe sdo tornadas acessiveis. Eis
porque o redimensionamento do Estado burgués
no capitalismo monopolista em face da “questéo
social” simultaneamente corta e recupera o ideario
liberal — corta-o, intervindo através de politicas
sociais, recupera-o, debitando a continuidade das
suas sequelas aos individuos por elas afetados.

Desta forma, os valores que regem a sociedade capitalista
atribuem importancia ao poder de compra, e o direito a cidadania esta
diretamente ligado ao poder de consumo. Quem dita regras, posturas,
comportamentos sociais é quem tem a opcdo financeira de escolher seu
produto. Jurandir Freire Costa (2000, p. 78) contribui afirmando que “as
elites brasileiras monopolizam a maior parte das riquezas materiais do
pais e os instrumentos que consagram normas de comportamentos e
aspiracbes como recomendaveis e desejaveis”. Vivemos numa sociedade
global onde tudo tem seu preco, onde a aparéncia e a exteriorizagao se
tornam, para a sociedade burguesa, mais importante que principios
coletivos e humanitarios.

No momento em que dependo dos objetos de
consumo para construir o sentimento de
identidade, abandono a crenga na autonomia e na
independéncia do sujeito moral diante de suas
circunstancias. Deixamos de lidar com a
contingéncia do desejo do outro, problema
cléssico de nossa tradigdo cultural, para enfrentar
0 problema do que pode ser uma conduta
intencional e venda de objetos. Antes éramos
felizes e infelizes, bons ou maus; agora somos
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obsoletos, imprestaveis, inutilizaveis,
economicamente inviaveis ou, pelo contrario, algo
que tem valor de venda, potencial de lucro,
liquidez etc. (COSTA, 1994, p. 47).

Existe, de uma forma silenciada, mas ja naturalizada pela
sociedade, uma profunda segregacdo entre as classes sociais, como nos
explica Birman (2009, p.78): “Além disso, a segregacdo se dissemina
em diferentes classes sociais, perpassando de diferentes maneiras as
classes ricas, médias e pobres, que vivem segregadas em diferentes
niveis, nos condominios de luxo e nas favelas.”

A midia aparece na sociedade atual como a grande fomentadora
de tendéncias e opinides. Por ter acesso a todas as classes sociais,
constitui-se como uma espécie de vinculo entre elas. Estimula nas
classes mais empobrecidas a ilusdo e fantasia do desejo ao consumo,
pela fetichizagdo das mercadorias, num mundo imaginario, mais feliz e
bonito, diferente da realidade dificil da maioria da populagdo, ou, nas
palavras de Costa (2000, p. 86), “[...] a estratégia salvacionista do
consumo de bens e servicos do ‘mercado da felicidade’”. Sobre esta
questdo, Sales (2007, p. 119) também comenta:

E mister constatar, ademais, sem prejuizo de
qualquer percepgdo critica, a frivolidade e a
futilidade, em meio as préaticas de consumo
burguesas e & dindmica individualista, formadoras
de um gosto estético dominante ou
estandardizado, copiado e desejado pelas massas.

Sobre o publico juvenil, mais especificamente, esse fascinio por
“ter” é facilmente perceptivel. Indiferente da classe social, possuir um
objeto da moda é sinal de pertencimento a um determinado grupo,
significa ter uma “personalidade”®®. Na transicdo para a fase adulta, &
medida que os novos vinculos sociais se estabelecem, um conjunto de
caracteristicas passa a ser extremamente valorizado, com atributos
necessarios para a propria aceitacdo desse jovem dentro de um novo
grupo social, sendo a imagem voltada para o que sera representado para
0s outros, para o externo. Sobre a importancia da identidade para esses
adolescentes, Athayde et al. (2005, p. 206) comenta:

' Personalidade vem do termo “persona”, que significa méascara em grego. A
maéscara, nesse sentido, representa o conjunto de caracteristicas, importantes
para o desempenho de determinados papéis sociais.
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Numa dire¢do ou noutra, a identidade para os
jovens é um processo penoso e complicado. As
referéncias positivas escasseiam e se embaralham
com as negativas. A construcdo de si é bem mais
dificil que escolher uma roupa, ainda que a
analogia ndo seja de todo ma, uma vez que 0
interesse por uma camisa de marca, pelo ténis de
marca, corresponde a um esforgo para ser
diferente e para ser igual, para ser diferente-igual-
aos-outros, [...] Roupas, posturas e imagens
compdem uma linguagem simbdlica inseparavel
de valores. Aquilo que na cultura hip-hop se
chama atitude talvez seja a sintese de uma estética
e de uma ética, que se combinam de modo muito
préprio na construcdo da pessoa.

Para ser “alguém” ¢é preciso ostentar, aparentar, e possuir
produtos valorizados pelo grupo. O “ter” nesta sociedade, é fundamental
para o processo de aceitacdo social, sendo este baseado nas aparéncias e
no consumismo. Nas palavras de Costa (1994, p. 48), “A posse de
objetos passa a ser o foco da disputa imaginaria da individualizacdo ou
da promessa da felicidade e do bem-estar individual”.

Tudo na sociedade passa a ter um valor econdmico, quem possui
recursos para estar constantemente consumindo se mantém “inserido”
no meio social. Os sujeitos pauperizados, ndo s6 sdo despossuidos de
bens materiais necessarios a sua sobrevivéncia ou s6 0s possuem nesta
medida, como também sdo ressacados social e politicamente. Do ponto
de vista cultural, todavia, estes preconceitos sdo ambiguos; a musica, o
teatro, as artes plasticas, a poesia, a literatura, todas as manifestagcoes
artisticas sdo tidas como ‘populares’ ou artesanato, ou ‘brega’ ou
alternativo, ou ‘de rua’, ‘da periferia’, num esforco aparente de
reconhecimento, que na verdade opera sua desqualificacéo, pela origem
de classe, sobretudo.

Os artistas e trabalhadores das classes subalternas da mesma
forma estdo contidos a margem dessa sociedade capitalista, nas suas
regides fronteiricas, mas nem por isso porosas. A nhdo ser como
‘marginais’, ndo ’ditam a moda’, ndo recebem destaque da midia, s&o
invisiveis perante a classe dominante e seus aparelhos ideoldgicos.

[...] a questdo social expressa a subversdo do
humano propria da sociedade capitalista
contempordnea, que se materializa na
naturalizacdo das desigualdades sociais e da
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submissdo das necessidades humanas ao poder das
coisas sociais — do capital dinheiro e de seu
fetiche. Conduz & indiferenga ante os destinos de
enormes contingentes de homens e mulheres

trabalhadores — resultados de uma pobreza
produzida historicamente (e, ndo, naturalmente
produzidas) -, universalmente subjugados,

abandonados e desprezados, porquanto sobrantes
para as necessidades médias do capital
(IAMAMOTO, 2008, p. 125).

Evidencia-se aqui a expressdo mais cruel da exclusdo social,
daqueles que “ndo sdo ninguém”, ou nas palavras de Sales (2007), da
“(in) visibilidade perversa”.

Tais mecanismos sobre a juventude encontram solo ainda mais
instavel pelas préprias caracteristicas da vida em transicdo em que se
encontram. Isto aponta para uma maior e mais intensa corrosdo
ideopolitica na formacéo cultural e ética de cada sujeito jovem, desde
que ainda submetidos a condi¢Bes de ensino desestimulante, moradia
precaria e trabalho precoce e superexplorado.

E nesse quadro de exclusdo e invisibilidade que esto inseridos os
adolescentes de medidas socioeducativas”. Esses jovens costumam ser
alvos também de preconceito e discriminagdo, comumente rotulados
como violentos, destemidos e, até mesmo, frios e indiferentes aos
outros. O senso comum, alimentado em grande parte pelo
sensacionalismo midiatico, tende a estereotipar o adolescente em
conflito com a lei como causador e responsavel por grande parte da
criminalidade e violéncia vivenciada nessas Ultimas décadas.

Em funclo destes e de outros elementos, vé-se
que os adolescentes pobres e/ou autores de ato
infracional estdo no cerne do debate atual sobre a
questdo social, violéncia, sociabilidade, cultura,
justica e direitos humanos. Sua performance
transgressora isolada ou coletiva é quase sempre
geradora de reagdes, agdes sociais, politicas, e ha

% As medidas socioeducativas estdo previstas nos incisos do art. 112 do ECA e
sdo: adverténcia; obrigacdo de reparar o dano; prestagdo de servico a
comunidade; liberdade assistida; insercdo em regime de semiliberdade;
internagcdo em estabelecimento educacional. Além de carater pedagdgico, que
visa & reintegracdo do adolescente em conflito com a lei na vida social, as
medidas socioeducativas também possuem carater sancionatdrio, em resposta a
sociedade pela lesdo decorrente da conduta praticada.
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muito no Brasil vem sendo também incensada em
termos de visibilidade pela midia (SALES, 2007
p. 31).

Nao é qualquer adolescente que aparece na midia como “jovem
infrator”, mas sim o jovem empobrecido normalmente morador de
comunidades de periferia das grandes cidades. Esse jovem que aparece
na midia como sendo o grande “culpado” pela maioria dos problemas
sociais relacionados a violéncia é também o que normalmente cumpre
medidas socioeducativas e, mesmo ndo sendo o Unico a cometer atos
infracionais, com frequéncia recebe medidas mais severas que 0s
adolescentes de classe média, conforme pesquisa realizada por Batista
(2003)%.

Trata-se, portanto de uma condicdo de visibilidade
perversa, seletiva e reprodutora de discriminagées
histéricas contra os setores mais pauperizados e
insubmissos das classes trabalhadoras urbanas,
promovida, dentre outros, pela ideologia juridica
hegeménica, com seu Vviés positivista de
interpretacdo e préatica do direito, fomentador do
racismo nos encaminhamentos da justica criminal
(SALES, 2007 p. 27).

Um dos desafios propostos nesta pesquisa é justamente a
desconstrucdo da associacdo juventude/violéncia. Conhecer as outras
potencialidades desses jovens cuja voz e expressdo se encontram, na
maioria das vezes, escondidas e abafadas dentro das instituicGes
socioeducativas.

L Em seu livro “Dificeis ganhos faceis: drogas e juventude pobre no Rio de
Janeiro”, a autora analisa as decisGes de Juizes da Vara da Infancia e Juventude,
nos casos relacionados ao trafico de drogas com adolescentes na década de
1980, e mostra que, em situagcBes em que o adolescente pertence a uma classe
social mais privilegiada, sua penalidade é mais branda do que em relagéo aos da
classe trabalhadora. Conforme a autora: “E a estes jovens, e nfo aos jovens de
classe média e das elites, que se dirigem as leis, os tribunais e as institui¢des
menoris; é a esses jovens que se aplica a expressdo ‘menor’” (BATISTA, 2003,
p. 18).
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3 ETICA E JUVENTUDE: UMA APROXIMACAO AO DEBATE
SOBRE VALORES

Esta secdo tem o intuito de contribuir para uma discussao tedrica
sobre os valores éticos, no campo filosofico da razdo e de valores
universais.

O item 3.1 tem por finalidade trazer o debate conceitual do
campo da ética e da moral, relacionando-o com o universo valorativo
dos jovens. J& o item 3.2 relaciona o debate tedrico dos valores
universais de liberdade e solidariedade com a cotidianidade desses
jovens, mostrando a interpretacdo deles em relagdo a esses temas.

3.1 REFLEXOES SOBRE OS VALORES NUMA PERSPECTIVA
ETICO-POLITICA

Debrucar-se sobre a apropriacao preliminar das vontades, desejos
e interpretagdes dos jovens em suas acBes cotidianas nos exige um
estudo profundo sobre conceitos como valores, moral e, também, ética.
Para essa compreensdo, usaremos COmMO parametro autores coOmo:
Adolfo Sanches Vazquez, Maria Lucia Silva Barroco, Agnes Heller,
Jurandir Freire Costa, Beatriz Augusto Paiva, dentre outros.

E fundamental diferenciar o significado da moral e da ética, pois,
submersas ao senso comum, perde-se a vitalidade historica e o potencial
politico de construcdo de valores.

Podemos aferir que a moral™ se refere imediatamente ao
‘comportamento’ adquirido ou ‘modo de ser’ conquistado pelo homem.
Segundo Vazquez (2004, p. 83), “o0 ato moral concreto faz parte de um
contexto normativo (cédigo moral) que vigora numa determinada
comunidade, o qual lhe confere sentido”. Como sdo condutas
normativas de uma comunidade especifica, pode-se dizer que a moral
varia historicamente, assim como seus principios, ou seja, 0 que é
determinado como uma norma em determinado periodo pode ndo ser em
outro. O mesmo autor nos chama a atencdo para uma questdo
importante, pois mesmo que a moral possua um carater social, é exigida
uma adesdo interna do individuo, um consentimento das normas e
deveres estabelecidos pela comunidade. Dessa forma, numa tentativa de
se conceituar o significado de moral, Vazquez comenta:

2
I

% Conforme Vazquez (2004), o termo moral vem do latim mos ou mores,
“costume” ou ‘“costumes”, no sentido de conjunto de normas ou regras
adquiridas por habito.
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A moral é um sistema de normas, principios e
valores, segundo o qual sdo regulamentadas as
relagdes matuas entre os individuos ou entre estes
e a comunidade, de tal maneira que estas normas,
dotadas de um carater historico e social, sejam
acatadas livres e conscientemente, por uma
convicgdo intima, e ndo de uma maneira
mecénica, externa ou impessoal. (VAZQUEZ,
2004, p. 84).

Ja o significado da ética®® pertence a um campo tedrico cuja
finalidade é explicar, investigar e esclarecer fatos de uma determinada
realidade. Segundo Vazquez, “A ética é a teoria ou ciéncia do
comportamento moral dos homens em sociedade. Ou seja, é ciéncia de
uma forma especifica de comportamento humano (VAZQUEZ, 2004, p.
23)”. Desta feita, a ética consiste em ser a referéncia de valores de uma
determinada comunidade, conforme nos mostra Paiva (2006, p. 108):

A ética ¢ a referéncia valorativa que estabelece os
pardmetros das relagBes dos individuos com a
sociedade. Ela se preocupa com as formas de
resolver as contradigdes entre a necessidade e
possibilidade, tempo e eternidade, individual e
coletivo, interesses econdmicos e valores morais,
corporal e psiquico, natural e cultural, razdo e
desejo.

A ética e a moral estdo intimamente ligadas, por isso, muitas
vezes ¢ dificil distingui-las. Mas ambas tem funcdes prdprias, embora
indissociaveis; enquanto a primeira pertence ao campo tedrico, racional,
a segunda pertence ao campo do cotidiano, da acéo diaria do individuo,
da subjetividade. As escolhas morais sdo pautadas em conceitos éticos,
onde o individuo se baseia para tomar determinada decisdo. Ou, nas
palavras da autora Beatriz Paiva (2006, p. 106), “[...] a moral seria a
capacidade do individuo de formular suas proprias opinides e pautas de
comportamento (com base nos valores éticos estabelecidos) e optar por
aquele que considerar correto e justo.”. Com o objetivo de esclarecer
essa relacdo entre ética e moral, Paiva (2006, p. 112) explica:

Enquanto reflexdo, a ética debruca-se sobre o real,
que tem como pressuposto a materialidade da

2 Segundo Vazquez, “Etica vem do grego ethos, que significa

analogamente “modo de ser” ou “carater” enquanto forma de vida também
adquirida ou conquistada pelo homem (VAZQUEZ, 2004, p. 24)”.
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existéncia social humana, no sentido de entendé-
lo, porém sem se limitar a ele. Implica, pois, o
desvendamento do presente, mas também o
vislumbre de novas relagdes. A ética ultrapassa,
desse modo, o imediato, o conjuntural e o
passageiro; chega a oferecer pistas e apontar o
leque de possibilidades que se coloca nas
situagBes, todavia nunca oferece certezas,
solugdes préaticas para cada situacdo. Isso porque a
tomada de decisdo, a escolha diante dos
problemas e alternativas é, em ultima instancia,
sempre de ordem individual/moral, bem como a
responsabilidade das conseqiiéncias decorrentes
das atitudes.

Assim, a ética tem o objetivo de orientar, mas de fato a decisao é
sempre realizada pela moral, pelo homem concreto. Vazquez (2004)
também oferece grandes contribui¢cbes nesse sentido, conceituando a
ética como sendo a ciéncia da moral. Segundo o autor, as ciéncias sdo
um conjunto de proposi¢des ou juizos sobre aquilo que as coisas sdo:
enunciam ou indicam aquilo que alguma coisa €, mas ela ndo possui
carater normativo, ou seja, ndo indica de que forma que as coisas devem
ser.

Como ciéncia, a ética também é um conjunto de
enunciados a respeito de um objetivo especifico,
ou do setor da realidade humana que chamamos
moral. Deste objeto da ética, como j& vimos,
fazem parte as normas e 0s atos morais que se
conformam com elas. A ética nos diz 0 que ¢é a
norma moral, mas ndo postula ou ndo estabelece
normas; estuda um tipo de conduta normativa,
mas ndo é o tedrico da moral, e sim 0 homem real,
que estabelece  determinadas regras de
comportamento (VAZQUEZ, 2004, p. 103).

A moral esti presente em todas as a¢gdes humanas, ou seja, ela
permeia as relagGes entre os individuos. Esse sistema de regras pode ser
explicito (lei) como também implicito (valores morais). Pode-se dizer
que o primeiro sdo principios e normas que estdo regulamentados na
forma da lei em sentido estrito. Uma atitude contraria ao que estipula a
lei ser4& cobrada do individuo através de sancBes (sentenga
condenatdria/penas). Ja o segundo, sdo normas que ndo estdo escritas
em lei alguma, mas estdo socialmente implicitas através dos costumes,
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da cultura, e das tradi¢fes de determinado grupo. Ou seja, o individuo
sabe qual é a atitude que o restante da comunidade espera dele mesmo
sem estar prescrito em lugar algum. Quando esse individuo ndo cumpre
uma norma ou tem uma atitude oposta ao que se espera, ele é julgado
moralmente, se sentindo constrangido ou envergonhado.

A moral representa 0 conjunto dos valores
legitimados pela tradicdo e pelos costumes como
corretos, justos, bons. O dever passa, entdo, a
representar a propria garantia da liberdade, pois a
“lei moral” que o dever realiza tem sua origem
nos costumes criados pelas instituicBes
consideradas como base da sociedade: a familia
patriarcal, a Igreja, as corpora¢des-instituicdes
intermedidrias entre Estado e individuo.
(BARROCO, 2006, p. 72).

Sejam essas normas explicitas ou implicitas, em ambos o0s casos o
individuo € responséavel e deve estar ciente de seus atos. Por essa sua
perspectiva consciente, o individuo aceita intimamente os valores, suas
escolhas passam a fazer parte do seu “carater”, estando presente em
todas as atividades humanas. Assim exp&e Barroco (2005, p. 44):

A moral é parte fundamental da vida cotidiana,
pois a reproducdo das normas depende do
espontaneismo e da repeticdo para que elas se
tornem hébitos e se transformem em costumes que
respondam as necessidades de integragdo social.
A legitimacdo das prescrigbes morais implica uma
aceitacdo subjetiva, pois se ndo forem
intimamente valorizadas elas ndo se reproduzem
diante das situacBes cotidianas — em que a
necessidade de escolha entre uma ou mais
alternativas se faz presente.

Cada escolha do individuo é tomada com base em seus principios
morais, tanto individuais quanto impostos por sua comunidade. Desta
feita, de acordo com a frequéncia que essas decisdes sdo tomadas no
cotidiano, se tornam praticamente intuitivas, respondendo
coerentemente a determinados papéis sociais impostos. Como sustenta a
autora, Maria Lucia Silva Barroco, “elas nem sempre significam um
exercicio de liberdade”.

Nessas condic@es, as “escolhas” sdo direcionadas
por determinantes ideol6gicos  coercitivos,
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voltados & dominagdo; nem sempre sdo
propiciadoras da liberdade. Por isso, a autonomia
do individuo e sua consciéncia, em face da moral
socialmente dada, sdo sempre relativas a
circunstancias sociais e histdricas. (BARROCO,
2005, p. 46).

Nas acles cotidianas, os sujeitos formulam juizos de valores,
aprovando ou reprovando, julgando, avaliando, comparando as agdes
realizadas por si ou pelos outros. Jurandir Freire Costa nos alerta para o
fato de que s6 podemos julgar moralmente uma conduta quando
podemos reconhecé-la como portadora de um sentido ético. Ou seja:
“Uma conduta passivel de avaliagdo moral é a que se deixa exprimir por
meio de proporcdes éticas” (COSTA, 1994, p. 19).

Esses valores morais sdo fruto das relagbes humanas, pois
sofreram influéncia do contexto social (historia, costumes e normas
especificas de determinada comunidade). Segundo Vazquez (2004), os
valores sdo imutaveis, ndo mudam com o tempo ou de uma sociedade
para outra, mas 0s bens nos quais os valores se realizam sao passiveis de
mudancas, ou seja, sdo objetos reais, condicionados, varidveis e
relativos. Com relagcdo aos valores morais, Agnes Heller (1985, p. 5)
comenta:

Quando se trata de valores especificamente
morais, cujo carter axiologico foi descoberto
relativamente cedo, € muito facil enxergar a
intensidade com que se orientam no sentido da
explicitacdo dos varios aspectos da esséncia
humana. N&o h4 atividade “moral” autdnoma ou
substantiva; a moral é uma relacdo entre as
atividades humanas.

A significacdo do termo ‘valor’ é de grande importancia para que
seja possivel compreender as escolhas e opinides da juventude. Agnes
Heller (1985, p. 5) explica que o valor ¢ uma categoria ontoldgico-
social, sendo independente das avaliagdes dos individuos, mas ndo da
atividade dos homens, pois € expressdo e resulta das relagOes e situagdes
sociais. A mesma autora complementa aduzindo que ‘valor’ é tudo
aquilo que, em relacdo a uma situagdo especifica, contribui para o
enriquecimento de componentes essenciais (HELLER, 1985, p. 5). Os
valores ndo existem por si indiferentemente dos objetos reais, eles
existem unicamente em um contexto social, conforme nos mostra
Vazquez (2004, p. 149):
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Tao-somente o que tem um significado humano
pode ser avaliado moralmente, mas, por sua vez,
tdo-somente os atos ou produtos que os homens
podem reconhecer como seus, isto é, os realizados
conscientemente e livremente, e pelos quais se
lhes pode atribuir uma responsabilidade moral.

Dessa forma, podemos dizer que esse universo de valores é
criado e também aceito pelo préprio homem, dentro de suas relagdes
sociais. Ou, nas palavras de Jurandir Freire Costa (1994), “Somos nos,
individuos, que inventamos os universos de valores que nos permitem
viver em comunidade, ou seja, assumindo compromissos”.

Importante reforcar que os valores morais existem somente pelos
atos humanos, naqueles realizados de forma livre e voluntaria. Para ser
considerado um ato moral®, o sujeito deve ter consciéncia de sua acéo e
a capacidade de compreender as normas estipuladas pelo grupo,
conforme preceitua Vazquez (2004, p. 78):

O ato moral supbe um sujeito real dotado de
consciéncia moral, isto é, da capacidade de
interiorizar as normas e regras de acdo
estabelecidas pela comunidade e de atuar de
acordo com elas. A consciéncia moral é, por um
lado, consciéncia do fim desejado, dos meios
adequados para realiza-lo e do resultado possivel;
mas €, a0 mesmo tempo, decisdo de realizar o fim
escolhido, pois a sua execugdo se apresenta como
uma exigéncia ou um dever.

Os valores da sociedade contemporanea estdo pautados, em sua
maioria, pela ideologia de cunho capitalista, ou seja, ha na sociedade
uma moral dominante que impde a sua visdo de mundo, a visdo da
classe que detém o poder econémico, politico, social e até mesmo
cultural. Essa ideologia, segundo SILVA (2006), é introjetada e
legitimada tanto em termos sociais como tambeém individual — subjetivo.

A moral burguesa trata de regular e justificar as relagdes de poder
entre os homens, dividindo-os em classes, reproduzindo o0s

* Com relagdo ao ato moral, podemos dizer que “é sempre um ato sujeito &
sancao dos demais; isto é, passivel de aprovagdo ou de desaprovacéo, de acordo
com as normas comumente aceitas” (VAZQUEZ, 2004, p. 75).
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comportamentos individualistas e egocéntricos, naturalizando as formas
de subalternidade”. De acordo com Paiva, (2006, p. 107):

O mundo dos valores concentra-se na liberdade
individual, na autonomia da razdo calculadora,
tendo como critério prioritario a utilidade. Na
sociedade burguesa fundada no mercado, a
realizagdo mundana do individuo passa a ser o
valor ético central. Esse individualismo — que
estabelece a autonomia do sujeito, concebe o
trabalho apenas como modo de realizagéo pessoal,
enaltece a propriedade privada, enaltece o saber
como forma de dominio da natureza e dos outros
homens — reduz a liberdade ao livre-arbitrio. O
carater coletivo ou transcendente do mundo ético
cede lugar ao predominio do interesse individual,
centrado na competitividade, na realizacdo
privada, na felicidade estritamente pessoal.

A sociedade capitalista estd dividida por classes sociais; 0s
valores morais cumprem uma funcdo ideoldgica especifica, contribui
para a alienac&o”® e acomodacao das situacées de exploracéo das classes
empobrecidas, assim como de seu distanciamento em projetos de vida
coletivos e emancipadores. Conforme Barroco (2005), “a moral, por sua
funcdo social, busca integrar os individuos através de normas;
implicando em uma forma coercitiva”.

Nessas condicdes, as “escolhas” sdo direcionadas
por determinantes ideoldgicos  coercitivos,
voltados & dominacdo; nem sempre sdo
propiciadoras da liberdade. Por isso, a autonomia
do individuo e sua consciéncia, em face da moral

® Sobre o conceito de subalternidade, Simionato esclarece que, na obra
Gramisciniana, o termo “sulbalterno” aparece nos escritos pré-carcerarios, com
o0 significado de submissdo de uma pessoa a outra. Conforme a autora, “a
categoria “subalterno” e o conceito de “subalternidade” tém sido utilizados,
contemporaneamente, na analise de fendmenos sociopoliticos e culturais,
normalmente para descrever as condi¢des de vida de grupos e camadas de classe
em situacOes de exploracdo ou destituidos dos meios suficientes para uma vida
digna. (SIMIONATO, 2009, p. 2).

% Segundo Agnes Heller (1985, p. 38), “existe alienagdo quando ocorre um
abismo entre o desenvolvimento humano-genérico e as possibilidades de
desenvolvimento dos individuos humanos, entre a produgdo humano-genérica e
a participagdo consciente do individuo nessa producdo”.
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socialmente dada, sdo sempre relativas a
circunstancias sociais e histéricas (BARROCO,
2005, p. 45).

No campo da moral, umas das formas de alienacdo dos
individuos se expressa pelo moralismo, ou seja, quando todas as acdes
sdo julgadas imediatamente baseadas na moral, sem uma analise mais
aprofundada e critica. O moralismo implicaria na negacdo da moral
como uma forma de objetivacdo da consciéncia critica, das escolhas
livres, de construgdo da particularidade (BARROCO, 2005, p. 48).

O moralismo também é movido por preconceitos, que sdo falsos
juizos de valor. Eles se expressam através de juizos provisorios?’ que
ndo se alteram mesmo quando hd argumentos racionais e cientificos
indicando outras possibilidades. Conforme Barroco (2006, p. 72), “a
funcdo moral, neste caso, é a da moralizagéo da sociedade, isto é, de sua
adequacdo a principios e normas que ndo devem ser mudados”. A
mesma autora explica que a moral assume muitas vezes um papel
moralista, pois tem como base 0 ndo questionamento das normas e
deveres tradicionalmente legitimados.

O preconceito é produto do pensamento e do comportamento
cotidiano. Existem diversos tipos de preconceitos: morais, cientificos,
politicos, religiosos, raciais, etc., mas, indiferente do seu contetdo, sua
esfera serd sempre a vida cotidiana. Pode-se dizer que ele é sempre
moralmente negativo, pois impede a autonomia do sujeito. Ou seja, com
0 preconceito, ocorre uma diminuigdo das possibilidades de escolha
realizadas pelo individuo, que fica limitado apenas pelo seu julgamento
moral. Com relacdo a esse tema, Barroco (2005, p. 47) comenta:

[...] o preconceito € uma forma de reproducéo do
conformismo que impede os individuos sociais de
assumirem uma atitude critica diante dos
conflitos, assim como uma forma de
discriminacéo, tendo em vista a ndo-aceitagdo do
que ndo se adequa aos padrfes de comportamento
estereotipados como “corretos”.

2" Aqui referimo-nos aos falsos juizos provisérios que, de acordo com Heller
(1985, p. 47), “é um juizo provisério que poderiamos corrigir mediante a
experiéncia, o pensamento, o conhecimento e a decisdo moral individual, mas
que ndo corrigimos porque isso perturbaria o éxito, a “correcdo” evidente, ainda
que ndo moral”.
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Por ser produto das relagdes cotidianas, nenhum homem est4
totalmente livre de ter preconceitos, mas por mais que exista uma forte
influéncia de movimentos conservadores para essa postura, € sempre
responsabilidade do individuo se apropriar ou ndo desses juizos, como
cita Heller (1985): “cada um € responsavel pelos seus preconceitos”. Se
essas escolhas sdo de responsabilidade individual, é plenamente possivel
cultivar valores como a toleréncia e a alteridade, e evitar, através de uma
auto-observagdo constante, qualquer tipo de preconceito.

3.2 VALORES UNIVERSAIS: LIBERDADE E SOLIDARIEDADE

Neste item, tratamos especificamente sobre dois valores
universais, a liberdade e a solidariedade, como se construiram através da
historia, especulando como sdo compreendidas pelos jovens na
atualidade, a partir das narrativas obtidas. Sabemos que a liberdade é um
valor universal, ela existe em funcdo da capacidade deliberadora do
homem representado pela autonomia, iniciativa, criagdo e poder de
escolhas. Esse valor s6 existe em um contexto social atraves da relacéo
de socializagdo entre os individuos. A liberdade esta inserida também no
ambito da ética, no propdsito de emancipa¢do humana. Sobre esse tema,
lamamoto (2008, p. 103) acrescenta:

Nesse processo os homens constroem ndo apenas
as bases materiais da vida em sociedade, mas se
constroem enquanto subjetividade atuante no
processo social. E nesse veio que se coloca a
liberdade “no coracdo da ética”. A liberdade,
parceira da equidade e da justica, dai decorrendo a
defesa da autonomia e da plena expansdo dos
individuos sociais, 0 que conduz a defesa dos
direitos humanos e & recusa dos arbitrios e todos
0s tipos de autoritarismos.

Mas é no @mbito da moral que a liberdade sofre suas limitagoes.
Na sociedade capitalista, a liberdade aparece enquanto um problema a
ser observado. O homem moderno se submete a constantes escolhas, o
livre-arbitrio é a sua “bandeira”. Mas de que liberdade se trata? O
homem é “livre” para escolher uma profissdo, para escolher um
trabalho, escolher seu/a parceiro/a, enfim, atualmente sdo diversas
escolhas sendo feitas a0 mesmo tempo, mas 0 que muitas vezes nao esta
visivel é de que forma essas opgdes sdo apresentadas a ele. Na ideologia
capitalista, 0 homem tem direito a liberdade dentro de uma limitagdo
pré-determinada.
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O trabalhador tem a “op¢do” de vender ou ndo a sua forca de
trabalho, mas quando a consequéncia disso é a fome e a miséria, essa
“escolha” se torna uma imposicdo do proprio sistema. Nas palavras de
Santos (2002, p. 29), “assim, a liberdade se manifestava no direito de se
deixar explorar em nome da prépria sobrevivéncia”.

De acordo com Barroco (2005), para que o trabalho seja uma
atividade livre, é preciso que se realize de forma consciente; sendo o
sujeito capaz de criar suas proprias alternativas e, como tal, ndo
dependendo exclusivamente do trabalho como um meio de
sobrevivéncia, nem se sujeitando a exploracdo e dominagdo de outros
homens.

Liberdade é, portanto, superagdo dos entraves
historicos as objetivacdes essenciais do ser social,
0 que pressupde fundamentalmente condicBes
objetivas que possibilitem a realizag&o do trabalho
de forma livre e criativa. Desse modo, para Marx,
ndo se trata tdo-somente da consciéncia da
liberdade, mas da agdo préatica superadora desses
obstaculos. (BARROCO, 2005, p. 61).

A teoria liberal classica, cujas principais ideias foram formuladas
pelos pensadores Iluministas® dos séculos XVII e XVIII, via no
trabalho a possibilidade de ascensdo social e de ruptura com o sistema
feudal. A proposta era a criagdo de uma sociedade de individuos livres e
iguais fundados nos direitos naturais®. Entre eles pode-se citar o direito
a vida, a liberdade, a propriedade e a igualdade. Esses direitos foram de
suma importancia para a burguesia, pois rompiam com os privilégios da
heranca, existentes no feudalismo, onde a burguesia, por mais que
tivesse prestigios nos negdcios, ndo conseguia ascensao social.

Conforme nos mostra Barletta (2005), o modelo liberal é fruto de
duas importantes revolucdes: a francesa, realizada pelos burgueses, e a

% “Q Iluminismo indica um movimento de ideias que tem suas origens no
século XVII (ou até talvez nos séculos anteriores, nomeadamente no século XV,
segundo interpretacdo de alguns historiadores), mas que se desenvolve
especialmente no século XVIII, denominado por isso o “século das luzes”. Esse
movimento visa estimular a luta da raz8o contra a autoridade, isto é, a luta da
“luz” contra as “trevas.” (BOBBIO et. al, 2004, p. 605).

® Os direitos naturais, conhecidos também por jusnaturalismo, eram vistos
como direitos divinos, 0s homens estariam assim submetidos conforme a
vontade divina. S&o leis universais e imutéveis.
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americana, pelos colonos, ambas no século XVIII. A concepcdo dos
principios - liberdade, igualdade e fraternidade — se tornam o lema desse
modelo. Segundo a autora:

O germe da ideologia da liberdade lancada pelos
franceses revoluciondrios deixa importante e
inafastdvel legado para as civilizaghes
contemporéneas. Alias, os ap6temas da Revolugéo
Francesa: liberdade, igualdade e fraternidade séo
axiomas que contém vérios direitos do ser
humano. Ressalte-se, entretanto, que o que tal
revolugdo conseguiu, hum primeiro momento, foi
liberdade para o comércio e as trocas e igualdade
para todos perante a Lei, algo infinitamente
inferior ao que estd contido na carga valorativa
desses trés axiomas. (BARLETTA, 2005, p. 38).

Posteriormente, com a Declaracdo dos Direitos do Homem em
1789 e a Declaracdo dos Direitos Humanos de 1948, obtém-se a
afirmacdo universal da garantia dos direitos humanos perante o Estado.

Porém, a liberdade enquanto “valor’ é interpretada de acordo com
a ideologia dominante, estando distante de seu sentido universal. Para
Marx (apud LESSA, 2007, p. 39), “a aplicacdo pratica do direito da
liberdade é o direito humano a propriedade privada”. Essa liberdade
“[...] faz com que todo homem encontre noutros homens ndo a
realizacdo de sua liberdade, mas, pelo contrario, a limitacdo desta”
(MARX apud LESSA, 2007, p. 39).

A liberdade € um valor extremamente importante para a dindmica
liberal, pois para essa ideologia, 0 éxito e as conquistas econdmicas
dependem do esforco individual, ou seja, todos tém as mesmas
oportunidades e chances, mas uns aproveitam e outros ndo. Ou, nas
palavras de Barroco (2008, p. 165):

A compreensdo de que os individuos tém
autonomia para agir de acordo com sua vontade e
interesses vincula-se a ideia de que todos tém
oportunidades iguais para ascender socialmente e
competir no mercado para se tornar proprietarios.
Para que essa liberdade seja resguardada, €
preciso haver uma sociedade politica que — com
suas leis — assegure a igualdade de direitos, ou
seja, dé oportunidades para cada um decidir com
autonomia.
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Os valores burgueses estdo pautados na liberdade individual, na
preocupagdo com o “eu”, 0 outro se torna um concorrente ou até mesmo
um inimigo. Valores como o altruismo, a amizade e o pensar de forma
coletiva sdo vistos como sindnimos de fraqueza, de fragilidade. Paiva
(2006, p. 107) traz importantes consideracfes sobre esta questao:

Na sociedade burguesa, fundada no mercado, a
realizagdo mundana do individuo passa a ser o
valor ético central. Esse individualismo — que
estabelece a autonomia do sujeito, concebe o
trabalho apenas como modo de realizagéo pessoal,
enaltece a propriedade privada, enaltece o saber
como forma de dominio da natureza e dos outros
homens — reduz a liberdade ao livre arbitrio. O
carater coletivo ou transcendente do mundo ético
cede lugar ao predominio do interesse individual,
centrado na competitividade, na realizacdo
privada, na felicidade estritamente pessoal.

J& numa concepcdo ética, o ser humano é realmente livre quando
suas agOes sdo realizadas em um sentido comunitario, coletivo, ou, nos
termos de Agnes Heller, humano-genérico, e ndo egocéntrico e
individualista. Como comenta Mario Sérgio Cortella (2006, p. 19), “[...]
a minha liberdade ndo acaba quando comega a do outro; acaba quando
acaba a do outro”. E nesse sentido que a liberdade se aproxima do
ambito da ética, quando se torna um valor universal. Quando é
vivenciada da mesma forma por todos os seres humanos, acompanhada
pela justica e equidade.

Atualmente, o individuo vive uma liberdade limitada e parcial,
regulada pelo mercado e pelas leis do consumo. Tem escolhas que
possui 0 poder de compra, pois as oportunidades ndo se apresentam de
forma igual a todas as pessoas, conforme expressdo usada por Jurandir
Freire Costa (2001), vive-se no “mito da salvacdo individual”. Sobre
essa triste realidade, lamamoto (2008, p. 103) comenta:

Em outros termos, pensar que a realizagdo
daqueles valores na sociedade capitalista é
presidida por um dilema: o reconhecimento da
liberdade, da reciprocidade e da igualdade formal
no plano juridico, a0 mesmo tempo em que s&o
negadas na vida préatico-social, onde as relagGes
sociais ndo sdo fundadas na igualdade, onde os
homens ndo sdo inteiramente livres. Uma
sociedade que anuncia a igualdade e a liberdade,
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mas que carrega em si a impossibilidade de sua
realizacdo radical para todos os individuos sociais.

Para o0s jovens entrevistados, essa liberdade (limitada) refere-se a
concluir sua medida socioeducativa, ou seja, liberdade para eles é estar
fora da instituicdo, residindo na sua prépria casa. Quando questionados
se a liberdade é um fator importante para eles, as respostas sdo as

seguintes:

Com certeza é importante. Porque aqui, no lugar
que vocé estd preso, vocé vai ter regras pra
cumprir, quando em casa ndo...até uma questdo
simples, a questdo do cigarro...se quer fumar um
cigarro tem que sair pra fumar, 1a no PLIAT nédo
podia nem fumar né cara, nem falar em cigarro
porque ndo tem como né, ndo pode fumar, eu
fiquei trés meses I4. [...] Mas antes, eu fumava
dentro de casa, eu saia ia fumar um “baseado”,
voltava chapada, aqui ndo, “Deus o livre” chegar
chapada (risos). Bah, é muita regra, muito....vocé
ndo se sente a vontade, eu ndo me sinto & vontade.

Q7).

Sim, sim. Porque a gente se sente livre, né? Tipo
assim, ndo tem aquele peso “ai estou aqui ainda”
entendeu, “queria estar l4 fora”. Aqui a gente tem
mais obrigagdo de estar, de andar, ndo pode fazer
isso, ndo pode fazer aquilo... 14 fora ndo, mais
livre e tal. (J3).

E importante. Estar aqui ndo é a mesma coisa que
estar 14 fora, aqui dentro muitas coisas a gente faz
por obrigagdo... tipo, aqui eles mandam eu ir para
o surf, mas eu ndo quero ir para o surf, mas eles
dizem que vai prejudicar a minha saida daqui, se
ndo participar das atividades ndo vou sair daqui
tdo cedo, e I4 fora a gente ndo faz as coisas
obrigada, aqui eu acho que eles pegam muito no
pé, 14 fora é bem diferente. Liberdade, meu Deus,
quem n&o quer? (J8).

No caso dos jovens que estdo cumprindo medida socioeducativa
de semiliberdade, a privagdo de liberdade é uma grande penalidade, um
castigo propriamente dito. Ndo é que também ndo o seja para os adultos
internos nos presidios, mas, como vimos no primeiro capitulo, a
juventude tem suas especificidades biopsicossociais, e esse periodo que
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estdo privados de liberdade - um, dois ou até mesmo trés anos - se torna
ainda maior e mais intenso do que para os adultos. Um ano para um
adolescente é um periodo de muitas transformag@es, muitas experiéncias
novas, muitas descobertas, e privar o jovem de vivé-las em sua casa,
com seus amigos e familiares, sem duvida é uma grande punig&o.

Apesar de cumprirem medida de semiliberdade saindo para

atividades externas como escola, trabalho, cursos profissionalizantes ou
até mesmo visita domiciliar quinzenal, ter sua liberdade restringida pela
medida socioeducativa €, para 0s jovens, 0 mesmo que estar em uma

prisdo:

E: Na tua opinido, a liberdade é uma coisa
importante?

No momento que a gente conquista ela comega a
ser bem importante.

E: Por que ela é importante?

Ah, porque ninguém gosta de ficar preso né,
entdo, nada como a liberdade, ndo tem preco, né?
(J6).

Porque com a liberdade a gente se sente livre, se a
gente fica trancada vai dando aquele desanimo e,
em vez da gente pensar em fazer coisas boas, a
gente s6 quer fazer coisa ruim. (J9).

A minha maior dificuldade tem sido... ficar longe
da minha familia, ser privada das coisas que eu
gosto. Aqui até que ndo é tdo dificil, s6 que a
gente sente falta, né cara, ndo sé das coisas boas,
mas é da familia mesmo, poder t& la todos os dias,
ndo so final de semana, essa é a barra mais dificil
que eu td enfrentando no momento. (J7).

Mas em determinadas situacGes, 0 excesso de liberdade é visto

pelos jovens como algo perigoso, cujo cuidado é necessario. Alguns
jovens comentam que, dependendo do caso, as vezes é mais seguro estar
dentro da instituicao do que “livre”:

Depende da liberdade que a pessoa quer. Tem
gente que quer liberdade como aqui, mas sai e
apronta, e tem gente que pega a liberdade,
consegue e fica numa boa... sem aprontar, sem
nada, numa boa. (J4).



63

Depende até aonde quer ir com a tua liberdade...
porque ndés determinamos a nossa propria
liberdade...pra  onde  vamos...pra  onde
viemos...com quem falamos ou com quem
deixamos de falar..mas, é importante sim por
muitas coisas...e ndo é importante porque coisas
que nédo queriam descobrir  acabou
descobrindo...como as doengas do corpo...eu
nunca teria descoberto que existia.

E: Tu diz no sentido de ser livre demais?
Acaba fazendo coisa errada.

E: Acaba trazendo consequéncias?

Com certeza. (J1).

Esta € uma questdo importante a ser tratada, a liberdade com
responsabilidade. Para um individuo ser responsabilizado por seu ato,
deve ter consciéncia de sua acdo, assim como certa liberdade de escolha
e decisdo. Dessa forma, o sujeito que ndao possui compreensdo de seus
atos, que € ignorante no sentido de ndo conhecer determinadas regras e
normas morais, ou que sofre qualquer tipo de coer¢do (ndo possuindo
opcdo de escolhas), pode ser eximido da responsabilidade moral.
Vazquez (2004, -.110) acrescenta, “Assim, portanto, tdo-somente o
conhecimento, de um lado, e a liberdade, de outro, permitem falar
legitimamente de responsabilidade”. Por isso, antes de julgar
determinado ato, é necessario observar as condi¢Oes concretas, nas quais
se realiza.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 segue 0s mesmos
principios prescritos na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.
Em ambas, a liberdade aparece em diversos aspectos. A Constituigdo,
em seu Titulo 11, classifica Direitos e Garantias Fundamentais®® em
cinco espécies: direitos individuais, direitos coletivos, direitos sociais,
direitos a nacionalidade e direitos politicos.

No capitulo I, dos direitos individuais e coletivos, art. 5°, a lei
assegura que “Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no

% Segundo Lenza (2008, p. 589), existem diferencas entre direitos e garantias.
Segundo o autor “Assim, os direitos s&o bens e vantagens prescritos na norma
constitucional, enquanto as garantias sdo os instrumentos através dos quais se
assegura o exercicio dos aludidos direitos (preventivamente) ou prontamente os
repara, caso violados”.
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Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade”.

Mas, apesar da Constituicdo Federal de 1988 ser uma conquista
histérica na garantia dos direitos, & importante reforcar que o Estado de
direito e seu aparato juridico-politico baseia-se pela 6tica burguesa e,
por isso, ndo possui a finalidade de mudar o sistema vigente. As leis e
decretos servem para amenizar as condigdes de injusticas sociais, de
exploracdo da classe trabalhadora, mas nunca extingui-las, pois elas séo
0 “combustivel” do sistema capitalista. Nesse sentido, Barletta (2005, p.
40) comenta:

Trata-se de um enorme paradoxo comparar a
Constituicdo brasileira, que tem como objetivos
principais construir uma sociedade livre, justa e
solidarias, com o deprimente palco de oprimidos
pelas mazelas das grandes cidades e pela ma
distribuicdo de terras no campo. Nesse ambiente,
ndo pode existir liberdade positiva e muito menos
justica social, pois o0s bens sdo tdo mal
distribuidos que o Brasil figura mundialmente
como um dos paises mais desiguais em qualidade
de vida.

Marx, em seu livro “A questdo judaica”, traz importantes
contribui¢bes a respeito do sentindo de justica social e emancipagédo
humana. Neste livro, Marx vai além das questdes entre judeus e cristaos,
trata sobre temas como a liberdade, o Estado, o papel do homem na
sociedade e a construcdo de uma emancipacdo humana que ndo tenha
barreiras nas diversas religides, mas que supere essas diferencas para a
concepcdo de homem realmente livre. Para isso, é fundamental
compreender a diferenca da concepcdo de emancipacdo politica e
emancipagdo humana. Conforme Marx (2007), a primeira é a reducéo
do homem, de um lado, a membro da sociedade burguesa, e, do outro, a
cidaddo do Estado, a pessoa moral. A emancipacdo politica ndo implica
necessariamente em emancipa¢do humana, por isso, de acordo com
Marx, deve-se investigar a esséncia da emancipagdo politica, isto €, o
Estado desenvolvido, moderno, para identificar a possibilidade de uma
emancipagdo no horizonte politico liberal, portanto, préprio do mundo
capitalista.

Dessa forma, a emancipacdo politica, através dos direitos do
homem, reconhece apenas o individuo burgués, individualista:
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[...] os direitos humanos ndo emancipam o homem
da religido, sendo que lhe outorgam liberdade
religiosa, que ndo o emancipam da propriedade,
sendo lhe conferem a liberdade de propriedade;
que ndo o emancipam das redes de lucro, sendo
que Ihe outorgam a liberdade industrial. (MARX,
2007, p. 79).

) J& o conceito de emancipacdo humana, € muito mais abrangente.
E quando o homem reconhece a sua propria forca e a usa em prol do
coletivo. Nas palavras de Marx (2007, p. 42):

Somente quando o homem individual real
recupera em si o cidaddo abstrato e se converte,
como homem individual, em ser genérico, em seu
trabalho individual e em suas relagdes individuais,
somente quando o homem tenha reconhecido e
organizado suas “forces propr6531” como forgas
sociais e quando, portanto j& ndo se separa de si a
forca social sob a forga politica, somente entéo se
processa a emancipagdo humana.

A emancipacdo humana supde a erradicacdo da exploracdo, da
dominagdo, da pobreza material e espiritual, das desigualdades sociais.
Supde também a superacdo do modelo de sociedade capitalista. A real
liberdade esta inserida neste conceito, ela é o pilar mais forte sobre o
qual se ergue qualquer regime democratico.

Para os jovens entrevistados, o horizonte da liberdade ndo é ainda
a emancipacéo politica, ela restringe-se apenas ao direito de ir e vir. O
jovem ainda ndo se vé como um sujeito politico, o que ele quer € a
possibilidade de andar na rua, de ter o espaco publico para circulacéo:

Porque ndo precisa ficar pedindo... a gente vai
aonde quer, & hora que quer, volta & hora que
quer... Sem pedir autorizacdo (J2).

E perfeitamente compreensivel que esses jovens queiram
liberdade para transitar, afinal estdo privados dela pela medida
socioeducativa que cumprem. Apesar dos significativos avangos e da
regularizacdo das medidas socioeducativas pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente e posteriormente pelo SINASE, o fato é que a natureza da
medida socioeducativa continua sendo punitiva, principalmente com a
privacdo da liberdade e do controle da institui¢cdo sobre os jovens.

%! Préprias forcas
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Com relacdo ao tema solidariedade, grande parte dos jovens
entrevistados compreende como uma acao de bondade e de cuidado com

0 outro:

Uma pessoa solidaria... aquela pessoa que ajuda
sempre né? Sempre tem a pessoa que ajuda que é
solidéria.

E: E tu achas importante?

Sim, muito importante... mais importante é a
solidaria, vocé ta precisando sempre vem alguém
ali, ou ndo, as vezes ndo tem, mas é bom quando
alguém chega para te ajudar... tipo “alguém ta se
importando comigo”, se importa comigo... se
preocupando comigo, “eu ndo td sozinho”. (J3).

A solidariedade como uma virtude® humana, é um sentimento
altruista baseado no apoio a outros individuos, na adesdo a uma causa
coletiva, no compartilhamento do sofrimento alheio.

Sobre a categoria de solidariedade, Comte-Sponville (1999, p.

47) conceitua:

E um estado de fato antes de ser um dever; depois
é um estado de alma (que sentimos ou ndo), antes
de ser uma virtude ou um valor. O estado de fato é
bem indicado pela etimologia: ser solidario é
pertencer a um conjunto in solido, como se dizia
em latim, isto é, “para o todo”. [...] Em suma, a
solidariedade é antes de tudo o fato de uma
coesdo, de uma interdependéncia, de uma
comunidade de interesses e ou de destino. Ser
solidarios, nesse sentido, é pertencer a um mesmo
conjunto e partilhar, consequentemente — quer se
queira, quer ndo, quer se saiba, quer ndo — uma
mesma historia.

32

“A virtude é uma maneira de ser, explicava Aristoteles, mas adquirida e

duradoura, ¢ o que somos (logo o que podemos fazer), porque assim nos
tornamos. Mas como, sem 0s outros homens? A virtude ocorre, assim, no
cruzamento da hominizagdo (como fato biol6gico) e da humanizacdo (como
exigéncia cultural); é a nossa maneira de ser e de agir humanamente, isto é (j&
que a humanidade nesse sentido é um valor), nossa capacidade de agir bem”.
(COMTE-SPONVILLE, 1999, p. 3).
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E viver e conviver em sociedade exige do homem um sentimento
de reciprocidade, de apoio mtuo, de compaix&0®. Pois, é através de sua
condig&o humana que os homens se unem enquanto sujeitos coletivos. E
a solidariedade que induz & alteridade e ao pluralismo, porque, apesar
das diferengas individuais, os homens que convivem em uma
comunidade (comum unidade) ndo conseguem sobreviver sozinhos, pelo
contrario, necessitam um do outro para viver.

Assim, o sentido de pertencer a uma comunidade
de iguais, ainda que na alteridade, fez com que
percebéssemos que ndo somos SOS € que nem
podemos ficar sempre s6s. [...] Nessa medida, é
fundamental que cada ser e que cada agrupamento
humano reconheca a necessidade peculiar do
outro, para que a vida social possa harmonizar-se
e, até mesmo, para Que as pessoas Se
complementem (BARLETTA, 2005, p. 44).

Dessa forma, se ndo € possivel viver sem conviver, torna-se
imperiosa a solidariedade nas relag@es sociais.

Historicamente, a solidariedade foi incorporada a uma visdo
moral e religiosa, na sensibilizagdo da sociedade para com a pobreza.
Valoriza-se, 0 compromisso moral na ajuda aos pobres, que, apesar de
serem Vistos como responsaveis por sua situacdo de pobreza e miséria,
merecem a piedade e a compaixdo do restante da comunidade, feita
principalmente através da filantropia. Esse valor foi reforcado e trazido
como um principio pela religido catolica e seguido por diversas outras
religides, permanecendo com forte apelo social.

Ainda hoje, o conceito de solidariedade esta fortemente
relacionado com a caridade, a ajuda, com a filantropia, ela é vista como
sinbnimo de bondade. Para os jovens entrevistados, essa também é a
interpretacdo majoritaria:

Solidariedade é uma pessoa muito boa. (J4).
Aquela que ajuda sem pedir algo em troca ou

entdo, tipo, ajudar as pessoas, ser mais solidrio,
companheiro... acho que é isso. (J6).

Solidéria para mim é aquela pessoa disposta, que
esta sempre ajudando... sempre ta querendo pedir
uma ajuda também, é claro... s6 que ta ajudando

% Compaixdo, segundo Comte-Sponville (1999, p. 56), é a simpatia na dor ou
na tristeza, em outras palavras, é participar do sentimento do outro.
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quem precisa, como se fosse tipo... “ah, d4 uma
ajuda ai cara”. Uma pessoa solidéaria é também
isso, esté disposta a fazer o que o cara pede, sem
cobranga, sem nada. Acho que isso é uma pessoa
solidéria.

E: Parte da pessoa, espontaneo. E tu achas isso
importante?

Sim, com certeza... é o que melhoraria 0 mundo
também. Melhoraria bastante... dai ndo teria gente
passando fome...ndo teria gente nesses terminais
pedindo dinheiro....ndo0 teria ninguém passando
fome na rua....acho que isso ta faltando muito no
mundo. (J1).

N&o sei... que ajuda os outros assim.
E: E vocé acha que isso é importante, necessario?

Claro, né? E necessario, pd que nem ali uma velha
ali, uma velhinha sabe, foi assaltada e eu nédo
devia, mas eu ajudei ela pa, porque... pra
arrombar a porta da casa dela porque o carinha
tinha levado a chave cara e mais uns dois
bagulhos ali, e ai ela ndo tinha como...ela recém
tinha vindo do postinho de salde toda furada, dai
eu ajudei ela. Entdo é isso ai. PO, no Onibus
quando a pessoa mais velha ou gestante da vida
assim, dou o lugar, claro. (J5).

A vinculagdo da solidariedade aos direitos é parte da construcéo

politica do século XX, em resposta a luta da classe trabalhadora.
Todavia, sua efetivagdo ndo estd imune as contradi¢cGes da sociedade,
por isso os direitos sociais permanecem mais no ambito formal, pois
sabemos que a populacdo empobrecida ndo encontra no Estado o
suprimento de suas necessidades basicas; 0 que deveria ser uma garantia
para toda populacdo se torna um servi¢co pontual, com alto grau de
segmentacdo, disputado de forma desigual pelas classes sociais e no
interior da classe trabalhadora, conforme ressalta Pereira (2004, p. 146):

Para os neoliberais, o bem-estar esta associado ao
mérito individual (e ndo aos direitos de cidadania
social), a produtividade capitalista livre de
controles (e ndo & redistribuico de bens e
servicos coletivos) e a igualdade de oportunidades
— life chances, na expressdo liberal de Dahrendorf
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(apud Romero, 1998) — e ndo a igualdade de
resultados.

O conceito de solidariedade foi ressignificado dentro do projeto
neoliberal, através de um discurso humanitéario de filantropia, trazendo
para a sociedade civil a responsabilidade pela execugdo dos servigos de
atendimento & populacgdo, através de a¢des voluntérias, enfraquecendo o
compromisso politico do direito e da cidadania.

Seus fundamentos na solidariedade social e em
componentes éticos e humanitarios presentes na
sociedade, capazes de mobilizar adesdes e apoios
generalizados, reforcaram o deslocamento de
acOes no &mbito da protegdo social para a esfera
privada, colocando em questdo direitos
constitucionalmente afiancados. (YASBEK, 2004,
p. 105).

A solidariedade recebe uma conotacdo de dever moral, com
responsabilizacdo  individual e social, mas também com
desresponsabilizacdo estatal. Independente da construgdo ideoldgica
conservadora, nas comunidades mais empobrecidas é comum observar
préticas de solidariedade entre os parentes e a vizinhanga. Sarti (1996),
através de um estudo realizado nas comunidades de periferia de S&o
Paulo na década de 1990, mostrou que o papel da vizinhanca nessas
comunidades possuia um vinculo extremamente importante de
solidariedade e unido:

Os amigos tornam-se compadres e € nessa
traducdo da relagdo de amizade em termos de
familia, através do compadrio, que os lagos entre
amigos se consolidam. Em qualquer caso, 0 que
importa é que as relagbes sdo traduzidas em termo
de familia, ou seja, em termos de obrigacGes
morais. Ao responderem  aos  vinculos
fundamentais de obrigagbes morais que
caracterizam a sociabilidade dos pobres, na
familia e fora dela, os vizinhos tornam-se amigos.
A amizade é entdo um vinculo moral do mesmo
tipo que os da familia, fazendo com que na cidade
possa se tornar mais importante do que os elos de
sangue (SARTI, 1996, p. 92).

Para os jovens entrevistados, a solidariedade aparece como um
valor extremamente importante, sendo possivel reconhecé-la nas suas
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acdes cotidianas. Nessa relacdo dos manos, parceiros, irmaos, existe um
sentimento mutuo de confiancga e respeito igual ou as vezes ainda maior
que os lagos de parentesco. Podemos citar, nesse caso, a postura do
grupo de rap Racionais MC’s, que além de escrever muito sobre esse
tema nas letras de misicas®, também tem uma postura de igualdade e
até mesmo de irmandade com o seu publico.

O discurso potente e inovador do Mano Brown e
seus companheiros, o fato de se colocarem em
relacdo aos fds na posi¢do de irmdos, manos, e
ndo de idolos distantes e superiores, a recusa — no
caso especifico dos Racionais — de reduzir seu
trabalho e seu apelo a fascinacdo da imagem
espetacular, fazem desse e de outros grupos de
rap referéncias importantes para a identificagéo de
milhares de adolescentes das periferias das
grandes cidades brasileiras (KEHL, 2004, p. 114).

Duas jovens entrevistadas trazem experiéncias vivenciadas por
elas para explicar o que é ser uma pessoa solidaria. Em ambos os casos,
mesmo as jovens ndo possuindo uma boa condic¢do financeira, apoiam
outras pessoas que estdo em uma situagdo mais emergencial. Percebe-se
que a solidariedade estd relacionada ao carater, a uma atitude
moralmente positiva.

Nossa, ndo sei a palavra, mas a solidariedade é
muito importante também, tipo assim, a minha
mée é uma pessoa bastante solidéaria sabe, que
nem a “J6”, ja aprontou em casa, mas a minha
mée vai estar sempre de portas abertas para ela,
tipo, uma pessoa que “pisou” com ela... mas
precisou de um prato de comida, ela vai chamar
pra dentro de casa pra comer, se for preciso ela da
pouso, ela pega roupa dos meus irmaos, tipo, dos
pids, ela deu roupa dos meus irmdos pro
namorado da J6 para ele tomar banho, ela falou
“6, tomem um banho ali”... eles pousaram I3,
comeram, e no outro dia... cadé o celular da minha
mée? E hoje a minha mée queria que ela fosse 1&
com a gente, pediu para os educadores sabe, tipo
“Ah ndo, queria que a J6 viesse”. (J7).

% Como é o caso do verso que estd no cd Sobrevivendo no Inferno: “Eu sou
apenas um rapaz latino-americano/apoiado por mais de 50 mil manos”, citado
por KEHL (2004, p. 114).
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E ajudar os outros quando... tipo, nés, quando eu
morava na XXX... com meu ex-namorado, tinha
um casa,l que ele era usuério de droga e a menina
tinha duas criancas pequenas... eles moravam na
rua... dai eles usavam droga, tudo, e dai levamos
eles para nossa casa, para morar com a gente, por
causa das criangas... com pena das criangas. SO
por causa das criangas mesmo, porque os dois
eram usuarios de droga...e dai, depois de um
tempo, eles comecaram a usar droga na frente das
criangas... e dai ficamos s6 com a mée deles, das
criangas, e dai mandamos ele embora. A gente
sempre pensa em ajudar os outros assim... a gente
faz as “coisas erradas” mas também faz coisas
certas. (J2).

Esses jovens, que em sua grande maioria vivem nas comunidades
de periferias, contam com as ac¢des solidarias e a ajuda mdtua para suprir
inimeras dificuldades enfrentadas na sua cotidianidade, sendo os
amigos, vizinhos e familiares que formam uma rede de apoio, baseado
em valores como a confiancga, a reciprocidade e a uniao.

3.3 OS IDEAIS DE IGUALDADE E JUSTICA

Da mesma forma que a secdo 3.2, este item também trata de
questdes universais como os valores de igualdade e justica, desde uma
breve contextualizacdo historica sobre a interpretagdo desses valores por
essa nova geragéo.

O conceito de igualdade, como icone da modernidade estava
afeto a igualdade do homem perante a lei, com o objetivo de construir o
sistema liberal que se fortalecia naquele momento, desconsiderando,
dessa forma, outros tipos de desigualdades presentes na histéria,
conforme acrescenta Andrade (1993, p. 96):

O discurso liberal da cidadania possui, portanto,
desde sua génese, uma ambigliidade endémica:
condensando um contetdo libertéario e igualitario
no contexto histérico europeu de reagdo contra 0
absolutismo monérquico e a ordem feudal — onde
se contém sua pretensdo e dominagdo social e
politica no bojo do novo modo de producéo
(capitalista) e do novo tipo de Estado entéo
instaurados.
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Por esse motivo, é possivel dizer que a igualdade, assim como a
liberdade, possui cardter universal, mas que nas ag¢Bes humanas
cotidianas, encontram-se extremamente reduzidas e limitadas.

Para a ideologia liberal, o éxito e as conquistas econdmicas
dependem do esforco individual, ou seja, todos tém as mesmas
oportunidades e chances, mas uns aproveitam e outros ndo. Ou, nas
palavras de Barroco (2008, p. 165):

A compreensdo de que os individuos tém
autonomia para agir de acordo com sua vontade e
interesses, vincula-se & idéia de que todos tém
oportunidades iguais para ascender socialmente e
competir no mercado para se tornar proprietarios.
Para que essa liberdade seja resguardada, é
preciso haver uma sociedade politica que — com
suas leis — assegure a igualdade de direitos, ou
seja, dé oportunidades para cada um decidir com
autonomia.

A desigualdade social é justificada pelo esforco e capacidade de
cada um, culpando, dessa forma, os mais empobrecidos; pois como
possuem as “mesmas” oportunidade e a prosperidade é sinbnimo de
mérito pessoal, o pobre é visto por essa lente como “coitado”,
“preguicoso” ou até mesmo “vagabundo”, que ndo deseja mudar sua
situacao financeira. Conforme a autora, “[...] a ideologia liberal explica
as desigualdades de forma a responsabilizar pessoalmente os individuos
por suas condi¢Bes sociais, donde sua reproducdo como preconceito e
moralismo.” (BARROCO, 2008, p. 169).

Para a concepcédo liberal, “todos sdo iguais perante a lei”, que
deve ser a mesma para todos. Mas se na realidade os individuos sdo
economicamente desiguais, uma Unica lei para todos se torna injusta,
pois perpetua a desigualdade ja existente. Conforme complementa
Bobbio et. al. (2004, p. 602), “[...] uma desigualdade de tratamento
justificavel ou equitativa seria “verdadeiramente” igualitaria.”

Para serem realmente iguais, € necessario que a rigueza também
seja dividida igualmente entre todos. Ou, na expressdo de Barletta
(2005), “que lhes seja garantida igualdade substantiva em situagdes de
desigualdade material”.

A desigualdade ndo esti somente nas relagBes interpessoais, mas
na propria estrutura, no processo de producdo e reproducdo da
sociedade. Por esse motivo, os Direitos Humanos, em muitos momentos,
se torna uma concepgdo abstrata dos ideais universais, ndo conseguindo
se efetivar na prética.
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A igualdade de direitos ndo é suficiente para tornar acessivel para
guem é economicamente explorado e socialmente dominado, nem as
oportunidades da sociedade capitalista, nem a conscientizacdo
necessaria a sua superacao.

Essa nocéo da igualdade enquanto justica social, também aparece
em um dos relatos dos jovens internos em medida socioeducativa de
semiliberdade:

Ter coisas iguais para todo mundo. J& que
vivemos em um mundo que dizem que é de
igualdade mas ndo é, é s6 no papel, tem que ser
igual para todo mundo... ah, vamos supor o
salario, recebe tanto mas trabalha de um jeito...
dai o doutor recebe tanto mas trabalha de outro
jeito, tinha que se ganhar tudo igual....uma coisa
mais socialista.

E: Vocé acha que a igualdade é algo necessario?
Sim
E: Por qué?

Porque sempre dai os caras que tem mais poder
sempre vdo ter a mais né, e os que ndo tém,
sempre vdo ser os culpados. Tipo assim, as
pessoas que tém dinheiro vao ter tudo, quase
tudo... e as pessoas que ndo tém, conseguem um
pouquinho. (J3).

Mas as desigualdades também aparecem nas relagdes pessoais,
sob a mesma Gtica capitalista do individualismo, do alheamento® e
estranhamento do outro, da intolerdncia em relacdo as diferencas. O
respeito ao outro enquanto diferente acaba ndo tendo o devido valor
moral.

[...] observam-se as dificuldades socioculturais de
aceitar as diferencas e os diferentes, assim como a
tendéncia da sociedade de massa de estereotipar,

% Segundo Costa (2000, p. 81), o alheamento consiste “[...] numa atitude de
distanciamento, em que a hostilidade ou o vivido persecutério s&o substituidos
pela desqualificaco do sujeito como ser moral. Desqualificar moralmente o
outro significa ndo vé-lo como um agente autdnomo e criador potencial de
normas éticas ou como um parceiro na obediéncia a leis partilhadas e
consentidas ou, por fim, como alguém que deve ser respeitado em sua
integridade fisica e moral”.
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rotular e dividir maniqueistamente o mundo entre
bons e maus. Dessa forma, entre a letra da
Declaracéo dos Direitos Humanos que reconhece
a igualdade ontologica de todos e a realidade
vivida e reproduzida nos mais variados aspectos
da dindmica social, ha uma abissal distancia a ser
percorrida na conquista da cidadania (MINAYO
et. al., 1999, p. 203).

As relagbes humanas tém se tornado cada vez mais uma relagdo
entre estranhos, onde primeiramente se desconfia, sente-se medo, afasta-
se. Percebe-se uma falta cada vez maior de um olhar altruista, de ver o
outro como outro e ndo como um estranho. Em uma reflexdo feita por
Mario Sergio Cortella (2006) em seu livro chamado Os labirintos da
moral, 0 autor comenta que “Atualmente esta disseminada a nogéo de
que é preciso ter politicas de tolerncia, quando, no meu entender,
deveria se trabalhar com politicas de acolhimento, em que o ‘outro’ tem
0 mesmo status que ‘eu’” (CORTELLA; YVES, 2006, p. 29).

A intolerancia e o preconceito® sdo categorias trazidas também
pelos jovens entrevistados para explicar o que significa desigualdade na
concepgéo deles:

Igualdade eu acho que é nédo diferenciar ninguém,
tipo, pelo jeito de ser da pessoa ou entdo “aquela é
mais pobre e eu sou mais rica entdo eu posso mais
do que ela”, sabe. Igualdade aqui dentro é o que
mais tem, tipo, “ah ndo come tanto porque tu ndo
sabe se tem outras pessoas ainda para comer”.

E: Vocé quer dizer dividir de forma igual?
Aham.

E: E vocé acha que isso é necessério, é
importante?

% «[...] os objetos e contetidos de nossos preconceitos podem ser de natureza

plenamente universal; podem referir-se & totalidade de nossa natureza ou de
nossa classe, a proposigdes morais ou religiosas, etc. Em troca, as motivagdes e
as necessidades que alimentam nossa fé e, com ela, nosso preconceito
satisfazem sempre nossa propria particularidade individual. Na maioria dos
casos, fazem-no de modo direto, sem mediagdo: crer em preconceitos é comodo
porque nos protege dos conflitos, porque confirma nossas acGes anteriores. Mas,
muitas vezes, 0 mecanismo é também indireto: nossa vida, que ndo pode
alcancar seu objetivo em sua verdadeira atividade humano-genérica, consegue
entdo um “sentido” pleno no preconceito.” (HELLER, 1985, p. 48).
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Eu acho que a pessoa ndo tem que ser muito
egoista sabe, ndo sO consigo mesmo, mas com
outras pessoas.

E: Para ti, quais sdo as piores formas de
desigualdade?

Ah, tipo o preconceito, né, racial ou entdo
homossexualismo, assim tipo a homofobia de
algumas pessoas ou entdo “ah, aquela ali é feia,
ndo vou falar com ela” ou tipo “aquele ali é veado
entdo ndo quero nem chegar perto dele”, acho que
isso. (J6).

Igualdade... 6, pra mim, acho que o contrario de
igualdade é preconceito. Deixa eu ver, igualdade
seria um mundo sem preconceito. Outro dia eu me
admirei... a gente tava assistindo um filme, dai o
homem no filme era gay, dai ouvi “ndo, porque
Deus o livre, se fosse 0 meu pai ndo sei o que
faria com ele”, e eu falei, “Meu Deus, que é isso
cara? Que preconceito é esse?”, e ele “Ndo,
porgue eu n&o gosto, e sou assim”, e eu falei “O,
a vida é do cara, 0 gay € ele ou é vocé? VVocé t4 se
ofendendo mais que o cara, véio”. E também tem
a questdo... olha, eu ndo sei, mas eu chego a
pensar que 0S negros Aas Vvezes SA0 mais
preconceituosos que os brancos, ah, aquela coisa
de pensar que todo branco é racista, tipo assim “é
s6 porque sou preto né?”, ele mesmo ja vai
falando, “é s6 porque sou preto”.

E: Vocé acha que a igualdade é algo necessario?

Acho que sim. Até para “um mundo melhor”,
(risos). Mas é verdade, né, cara, ndo td querendo
“ah, usar palavras bonitas”, mas pro mundo
melhorar a gente tem que exercitar essas coisas de
igualdade, respeito. (J7).

Observa-se através dos relatos, que temas que até alguns anos
atras eram vistos como tabus, hoje sdo discutidos e polemizados pela
juventude. A relacdo da juventude com a diferenga é algo extremamente
contraditério; enquanto alguns mostram uma grande naturalidade ao
respeito e & convivéncia com o diferente, outros usam dessa diferenca
para humilhar e estereotipar, ato que vem sendo denominado como
“bullyng”, palavra que esta na moda.
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Apesar do tema da igualdade e, consequentemente, da
desigualdade terem uma infinidade de questbes que aqui ndo foram
levantadas, conclui-se como uma frase de Boaventura de Souza Santos
(2003, p. 458), “temos direito a ser iguais quando a diferenca nos
inferioriza; temos o direito a ser diferentes quando a igualdade nos
descaracteriza”.

Indagamos nesse &mbito também sobre a justica, referéncia sob a
qual recai a dramética condicao dos sujeitos da pesquisa.

A justica é uma virtude, um principio ético. Ela est4 baseada em
normas, tanto juridica, em conformidade ao direito; quanto moral,
enquanto igualdade ou proporcéo, quando comparado a algo do ponto de
vista normativo.

Alguns autores, como Comte-Sponville e Bobbio et. al., explicam
que a justica esta em conformidade com a lei, ou seja, um individuo
justo é aquele que obedece a lei, e injusto o que a viola. Ou, nas palavras
de Bobbio et. al. (2004, p. 662), “As acdes legitimas sdo a¢des justas no
sentido de que elas se adequam a um certo sistema preexistente de lei
positiva”. Mas esse conceito de justica também é valido para as relacdes
entre os individuos, pois o justo, além de ndo violar a lei, também ndo
viola o interesse legitimo de outros, como explica Comte-Sponville
(1999), o justo ndo viola nem o direito (em geral) nem os direitos (dos
particulares). Ele também respeita o sentido de igualdade, conforme
ressalta o autor: “A justica situa-se inteira nesse duplo respeito &
legalidade, na Cidade, e a igualdade entre individuos”. (COMTE-
SPONVILLE, 1999, p. 33).

A justica equivale & equidade, ou seja, a igualdade de direitos.
Mas os direitos sdo sempre parte de uma construcéo histérica, temporal,
baseados em uma cultura especifica, uma visdo de mundo especifica.
Sobre esta questdo, Bobbio (1992, p. 5) acrescenta:

[...] os direitos do homem, por mais fundamentais
que sejam, sd@o direitos historicos, ou seja,
nascidos em certas circunstancias, caracterizadas
por lutas em defesa de novas liberdades contra
velhos poderes, e nascidos de modo gradual, ndo
todos de uma vez e nem de uma vez por todas.

Por ser reconhecido através de um processo historico, o direito,
representado pelas leis, é relativizado através do tempo, pois os valores
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e principios®’ que regem determinado direito sdo passiveis de mudanca.
Para Barroso (2009), os valores que norteiam a justica séo relativos, pois
se esvaem no tempo, formando uma justica “relativa”, subordinada aos
interesses do poder. Os principios que permitem arbitrar se uma atitude
é legal ou ilegal, legitima ou ilegitima, sdo baseados em interpretagdes
humanas, que buscam reforcar suas concepcdes, na garantia dos
interesses de um determinado grupo ou classe social. Reforcando essa
concepgdo, Costa (2001) critica a influéncia ideoldgica que as elites
brasileiras possuem na formacdo de mentalidades. Segundo ele, “As
elites brasileiras monopolizam a maior parte das riquezas materiais do
pais e os instrumentos que consagram normas de comportamentos e
aspiragdes como recomendaveis e desejaveis” (COSTA, 2001, p. 80).

Dessa forma pode-se dizer que a justica é relativa pelo fato de
ndo atender aos interesses de todos, ja que a lei é escrita por homens que
possuem interesses privados de um determinado grupo. Comte-
Sponville (1999), em seu livro “Pequeno tratado das grandes virtudes”,
traz uma critica interessante sobre esse tema:

Positivismo juridico, diz-se hoje, tdo insuperavel
com relacdo ao direito quanto insuficiente com
relacdo ao valor. A justica? O soberano decide, e é
0 que se chama lei propriamente. Mas o soberano
— mesmo que seja 0 povo — nem sempre é justo.
Pascal mais uma vez “A igualdade dos bens é
justa, mas...” Mas o soberano decidiu de outro
modo: a lei protege a propriedade privada, tanto
em nossas democracias como na época de Pascal,
e garante assim a desigualdade das riquezas.
Quando a igualdade e a legalidade se opdem, onde
esta a justica? (COMTE-SPONVILLE, 1999, p.
34).

Nas entrevistas, quando se perguntou o que era a justica, se ela
existia; a grande maioria dos jovens tendeu a relacionar a justica

%" Barroso (2009) explica que existem diferencas entre principios e regras. Os
principios somente estabelecem fins normativos de alta importancia, eles
estabelecem normas de comportamento, mas ndo ligadas estritamente a uma
situacdo especifica. J4 as regras, segundo o autor, nada mais sdo do que
principios revestidos de roupagem com menor abstracdo. “O que ocorre de
semelhante entre um principio e uma regra é que ambos fazem a subsuncédo
frente & premissa menor (fatos), vendo qual principio, ou qual regra, devera ser
aplicado no caso concreto, ou até podendo aplicar-se concomitantemente regras
e principios”. (BARROSO, 2009, p. 22).
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justamente com a falta dela, com a impunidade, com a demora nos
julgamentos. Como é o caso de uma adolescente que, ap6s denunciar
seu padrasto a policia por abuso sexual, foi encaminhada para uma Casa
de Acolhimento, enquanto o padrasto continua morando com sua mée e
familiares, ndo sendo responsabilizado ou punido pelos seus atos até
hoje.

Justica... justica para mim é uma coisa que ainda
ndo aconteceu. Naquele assunto todo do meu
padrasto € um que ndo aconteceu. Passei a minha
vida toda com essas coisas e nenhum deles foi
pego. Para mim a justica é lenta.

E: E lenta? Mas vocé acha que ela existe?

Pode até existir, mas td demorando muito. No meu
caso, td demorando e muito! (J4).

Percebe-se uma profunda tristeza e decepcdo no relato dessa
jovem, uma vez que na expectativa de que seu padrasto fosse punido
pelo crime que cometeu com ela diversas vezes, a Unica pessoa
realmente punida foi ela mesma, tendo sido retirada de sua casa e do
contato com seus familiares, enquanto o responsavel por crimes graves
como estupro e pedofilia nada sofreu. Nesse caso, pergunta-se, que
justica € essa que pune a vitima e ndo o agressor?

Infelizmente esse é apenas um dos diversos casos de impunidade
comentado entre 0s jovens. Num universo de somente 9 adolescentes
entrevistados, essa realidade infelizmente aparece na maioria dos
relatos, mostrando que a impunidade, a desigualdade e a injustica sdo
experiéncias concretas e constantes na vida desses jovens.

Para mim, ndo sei se alguém j4 te falou... mas para
mim ndo é o que todo mundo pensa de coisas boas
ndo. Eu tenho raiva do meu padrasto até hoje
porque ele batia na minha mae e até hoje eu
guardo raiva dele, e para mim justica é pegar ir 14
e fazer com as proprias maos, pegar e matar ele.
Eu penso por esse lado, mas também penso pelo
lado bom, se eu “fazer” isso, em vez de eu fazer a
diferenca, ndo fazer o que ele fez, quem vai se
prejudicar vai ser eu (J9).

Ah, a justica é s6 0 nome, porque na verdade néo
existe. Existe para as pessoas ricas que pagam, e
deixam o cara na boa, mas para as pessoas tipo
que ndo tem que estar no local onde deveria tar...
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t4 sofrendo as consequéncias e poderia tar fazendo
a mesma coisa. (J1).

Os relatos mostram a descrenga na justica, de que ela ndo é igual
e tampouco para todos. Existe um grande pessimismo em relacdo a
justica, os jovens baseiam-se ndo somente em casos pessoais para
explicarem essa descrenga na lei, mas também em situagdes cotidianas
ocorridas com outras pessoas:

A Unica justica que eu acredito é a de Deus, sabe?
Que ele tarda, mas ndo falha, tipo, ndo que aqui a
justica dos homens ndo aconteca, mas tem muitos
que estdo presos e estdo pagando por uma coisa
que ndo fizeram...nem sequer estdo tendo
audiéncia, julgamento, ou seja, vao ficar anos na
cadeia até esperar que alguém faca alguma coisa.
(J6).

Eu acho que as vezes, raramente a justica existe.
Tipo aquela mulher que estuprou a filha, que
apareceu na TV. Apareceu na TV, que a mée e 0
padrasto, eles estupravam a filha da mulher, desde
0s 12 anos, ela gravava ele fazendo... transando
com a menina... gravava tudo... ela também
transando com a menina. Apareceu na TV a
menina chorando, dando entrevista. E ela pegou
20 anos de cadeia s6. E paga s6 um terco, né? Eles
deviam pegar... meu Deus... perpétua... fazer isso
com uma crianga! (J2).

Além da impunidade, a injustica aparece de outras formas na
cotidianidade desses jovens, atraves das grandes desigualdades sociais
comentadas anteriormente. A injustica é percebida em vérias dimensdes,
entre elas a falta de oportunidades de trabalho e também as diversas
formas de preconceito e discriminacdo, quer seja pela sua situacdo
econdmica limitada, quer seja pelo esteredtipo de “infrator”.

Na entrevista realizada, os jovens comentam como seria viver em
um mundo justo. A questdo da seguranca é bastante citada por eles:

Ah, o mundo perfeito seria sem droga, sem briga,
sem violéncia... sem tudo que tem de errado aqui,
sem a “matacdo”... tudo que é mal. (J2)

Acho que teria bastante coisa boa, as pessoas iam
pro trabalho tranquilas, sem ficar naquela
paranoia, “hoje eu vou receber, bah, eu posso ser
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assaltado”, ou “podem me matar”, acho que isso
ia ser a maior melhoria. (J7).

Outros temas trazidos quando se referem a um ideal de justica, é
o fim do preconceito, a igualdade de oportunidades e também de renda.

Eu acho que seria bem melhor, né? Dai as pessoas
ndo iam ter aquela coisa de preconceito, né, tipo,
ndo ia ter separacdo de cores, esse lance social...
ndo ia ter separacdo entre ricos e pobres, essas
coisas... ricos ficam soltos e pobres ficam presos
porque ndo tém dinheiro entéo... seria melhor. (J6)

Das pessoas comuns... bons para todos, médico
igual, seguranca igual, ndo ter casas luxuosas e
casas todas quebradas de lona, de papeldo; tudo
igual, ndo uma coisa to rica nem téo pobre. Mas
com certeza 0s burgueses ndo vao querer isso. SO
em sonhos (risos). (J3)

Eu acho que seria todos no mesmo nivel, né, todos
compartilhando a mesma coisa, ho mesmo local,
sem um repudiar o outro...lugar de paz, um ajuda
0 outro, né, e ndo teria esse tipo de consequéncias
que h&a no nosso mundo hoje em dia...que tem
morte, que tem destruicdo, maremotos no mar,
destruicdo do ser humano, acho que isso é bem
errado nesse mundo, né. (J1).

E: Se vocé vivesse nesse mundo de igualdade,
justica, como é que seria a vida das pessoas?

Nossa, pergunta dificil. la ser bom para mim e
para quem trabalha. Porque é dificil né....porque a
gente trabalha e tem um & que ndo trabalha, ndo
quer saber e quer ganhar dinheiro facil. Dai tudo
que a gente trabalhou a gente perde se ndo tomar
cuidado, né. (J4).

Para a juventude entrevistada, o mundo ideal esta relacionado
com a justica social, pela distribuicdo igualitaria de renda, ou seja, pelo
fim de um sistema de classes desiguais. Bem como também a
valorizacdo da diversidade, do reconhecimento das identidades e das
diferencas.
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4 VALORES COTIDIANOS E TRANSFORMAGCAO: O
HORIZONTE DOS JOVENS

Nesta se¢do serdo discutidas questdes da vida cotidiana, quais 0s
valores trazidos pela juventude, como interpretam os fatos ocorridos no
seu dia a dia.

No item 4.1 sera realizada uma breve introducéo tedrica sobre o
cotidiano, e como ele é percebido na dindmica da vida social; j& no item
4.2 serd apresentada, atraves das entrevistas realizadas, a opinido dos
jovens em relacdo as instituicdes formadoras: familia, escola e trabalho;
quais seus valores, expectativas e planos futuros. Da mesma forma, no
item 4.3 as entrevistas mostrardo 0 que pensam 0s jovens a respeito de
temas como a cultura e a politica enquanto espacos de transformagéo
social, e como compreendem sua participacdo enquanto sujeitos
politicos.

4.1 ALGUMAS CONSIDERAGOES SOBRE O SISTEMA DE
VALORES DA JUVENTUDE NA COTIDIANIDADE

A proposta desta se¢do é conhecer o cotidiano desses jovens, 0
que pensam em relacdo as questdes vivenciadas no seu dia a dia. Toma-
se como base para a compreensdo sobre o cotidiano o estudo realizado
pelas autoras Maria Ldcia Silva Barroco e Agnes Heller. Sobre a vida
cotidiana, esta autora afirma:

A vida cotidiana é a vida do homem inteiro; ou
seja, 0 homem participa na vida cotidiana com
todos os aspectos de sua individualidade, de sua
personalidade. Nela colocam-se “em
funcionamento” todos os seus sentidos, todas as
suas capacidades intelectuais, suas habilidades
manipulativas, seus sentimentos, paixdes, idéias,
ideologias (HELLER, 1985, p. 17).

O homem é um ser social e j& nasce inserido em sua
cotidianidade; assim, nos primeiros anos de vida aprende a falar, andar,
comportar-se através do que observa em relacdo as pessoas ao seu redor,
assimilando de forma natural a rotina, habitos e costumes dos grupos
nos quais convive, como a familia, a escola, entre outros. O homem
aprende, no préprio grupo, os elementos da cotidianidade; é na vida
cotidiana que o individuo se socializa.
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De acordo com Heller (1985), a vida cotidiana é a vida do
individuo, pois as necessidades humanas tornam-se conscientes para o
individuo sempre sob a forma da necessidade do Eu.

O “Eu” tem fome, sente dores (fisicas e
psiquicas); no “Eu” nascem os afetos e paixdes. A
dindmica bésica da particularidade individual
humana é a satisfacdo dessas necessidades do
“Eu”. Sob esse aspecto, ndo ha diferenca no fato
de que um determinado “Eu” identifique-se em si
ou conscientemente com a representacdo dada do
genericamente humano, além de serem também
indiferentes os conteudos das necessidades do
“Eu” (HELLER, 1985, p. 20).

Também, enquanto individuo, 0 homem é um ser genérico, pois
suas relagBes sociais e agdes possuem sempre esse carater. Sobre essa
relacdo do humano-genérico, Heller (1985) cita o trabalho como um
exemplo, pois, por mais que possua motivos particulares, o trabalho
efetivo é sempre atividade do género humano.

O humano-genérico é representado pela comunidade a qual o
individuo pertence. Para a autora, “todo homem sempre teve uma
relacdo consciente com essa comunidade; nela se formou sua
“consciéncia de nds”, além de configurar-se também sua propria
“consciéncia do Eu”” (HELLER, 1985, p. 21). Pode-se dizer, entdo, que
a consciéncia do “Eu” se manifesta nas relacbes sociais, através do
convivio comunitério, ou seja, através do “no6s”. Essa relacdo entre o
individuo e a sociedade se da de forma espontanea. Barroco (2005, p.
40) traz grandes contribuicdes a esse respeito:

Apesar das caracteristicas que fazem da vida
cotidiana o espago de reproducédo da vida voltada
prioritariamente & singularidade, ao “eu”, a
cotidianidade € um elemento ontol6gico do ser
social, ou seja, insuprimivel, desempenhando uma
fungdo necesséria a vida em sociedade, pois é
nessa dimensdo da vida social que o individuo
assimila as formas mais elementares de responder
as necessidades de autoconservagdo: aprende a
manipular os objetos de acordo com 0s costumes
de sua época e com suas necessidades préaticas
imediatas: assimila as formas de comunicacéo e
0S costumes, ou seja, inicia seu processo de
socializag&o.
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E importante esclarecer que o individuo enquanto humano-
genérico ndo anula a sua unidade individual-particular. Ele é um ser
singular, que concentra em si ambos os elementos. Nenhum individuo
consegue identificar-se somente com sua atividade humano-genérica e
desligar-se completamente da cotidianidade. Mas o contrario também
ndo ocorre, pois ndo é possivel para 0 homem apenas viver na
cotidianidade e ndo estar, de alguma forma, envolvido nas relagdes
humano-genéricas.

As acgbes cotidianas costumam ser realizadas de formas
automaticas, existindo um vinculo imediato entre pensamento e acdo.
Pode-se dizer entdo que uma das caracteristicas da acdo cotidiana é
justamente a espontaneidade. Segundo Agnes Heller (1985, p. 30), a
espontaneidade “[...] é a tendéncia de toda e qualquer forma de atividade
cotidiana. A espontaneidade caracteriza tanto as motivacoes particulares
(e as formas particulares de atividade) quanto as atividades humano-
genéricas que nela tem lugar”.

A vida cotidiana é, por si s6, espontdnea, heterogénea® e
pragmética®, ndo propiciando uma reflexdo critica de suas agdes, ou
seja, movem-se em funcdo do critério de praticidade e ndo da
compreensdo do seu significado; por esse motivo, a atividade tedrica
ndo faz parte da vida cotidiana:

Na medida em que, na vida cotidiana, o individuo
expressa motivagOes heterogéneas, efémeras,
carregadas de espontaneismo e repeticdo acritica,
ndo faz parte do cotidiano a profundidade, a
amplitude e a intensidade necessarias as
atividades em que o0 homem entra em contato com
suas capacidades essenciais, ou seja, com sua
capacidade de criar, transformar, escolher,
valorizar de forma consciente. Por isso, a
atividade cotidiana ndo é uma préxis
(BARROCO, 2005, p. 40).

% «A vida cotidiana é, em grande parte heterogénea; e isso sob Vérios aspectos,
sobretudo no que se refere ao conteddo e a significagdo ou importancia de
nossos tipos de atividade” (HELLER, 2005, p. 18).

¥ “A unidade imediata de pensamento e agdo implica na inexisténcia de
diferenca entre “correto” e “verdadeiro” na cotidianidade; o “correto” é também
“verdadeiro”. Por conseguinte, a atitude da vida cotidiana é absolutamente
pragmatica” (HELLER, 1985, p. 32).
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Devido ao ritmo espontdneo e acelerado com que as agOes
cotidianas sdo realizadas, estdo certamente muito mais propensas ao
ambito da alienacdo™. Essa alienagdo se d& quando o individuo na sua
cotidianidade fragmenta-se cada vez mais no cumprimento dos papéis
sociais que assume, conformando-se e adaptando-se a sua realidade.
Mas isso ndo significa que a vida cotidiana seja, em todos os momentos,
uma forma de alienagdo. Conforme nos mostra Heller (1985, p. 39), a
vida cotidiana ndo é alienada, necessariamente, em consequéncia de sua
estrutura, mas apenas em determinadas circunstancias sociais.

Apesar da forte tendéncia a alienac¢do na vida cotidiana, 0 homem
atua através de escolhas que lhe sdo préprias e nem todos os individuos
se identificam ou adequam-se as formas alienadas de comportamento
social. De acordo com Barroco (2005), uma forma de sair da alienagéo é
através da préaxis*', mas para isso o individuo necessita sair do cotidiano
e se elevar em uma relagcdo humano-genérica consciente.

Dessa forma, a elevagdo ao humano-genérico ndo
implica a supressdo da vida cotidiana e sim, a
ampliagdo das possibilidades de objetivacdo do
humano-genérico, ou seja, a criagdo de condicbes
favorecedoras da elevacdo acima da cotidianidade,
para o conjunto dos individuos sociais, supde a
supressdo da alienagdo, ndo da vida cotidiana
(BARROCO, 2005, p. 41).

E através da préaxis e da superacdo do ambito particular para o
humano-genérico que ocorrem as mudancas e transformacbes em todos
0s niveis. A primeira etapa é a sensagdo de incémodo, do néo
contentamento com 0 que estd posto pela légica dominante. A
aproximacdo com o género humano desenvolve no individuo outras
potencialidades, dentre as quais cita Barroco (2005, p. 42): criatividade,
escolha consciente, deliberagcdo em face de conflitos entre motivagdes
singulares e humano-genéricas, vinculagdo consciente com projetos que
remetem ao humano-genérico, superago de preconceitos, participacdo
civica e politica. Conforme a autora, todas elas estdo vinculadas com
valores; a maior parte exemplifica a capacidade ética do ser social.

* “Deve-se afirmar, antes de mais nada, que alienag&o é sempre alienagio em
face de alguma coisa e, mais precisamente, em face das possibilidades concretas
de desenvolvimento genérico da humanidade” (HELLER, 2005, p. 37).

* Segundo Vazquez (2004), ‘préxis’ é toda acdo do homem sobre a matéria e
criagio — através dela — de nova realidade humanizada. E a agio de forma
consciente, a relagdo entre teoria e préatica.
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Conhecer os valores cotidianos da juventude é identificar também
seu contexto social; a historia, os habitos e os costumes desse perfil
especifico, pois os valores possuem um significado e sentido proprios,
conforme nos mostra Vazquez (2004, p. 146):

E 0 homem — como ser historico-social e com sua
atividade prética — que cria os valores e 0s bens
nos quais se encarnam, independentemente dos
quais s6 existem como projetos ou objetos ideais.
Os valores sdo, pois, criagbes humanas, e sO
existem e se realizam no homem e pelo homem.

Esse é um periodo da vida onde todas as experiéncias sdéo muito
significativas e intensas. A juventude é uma etapa de grandes
transformagdes no cotidiano do jovem, tanto em sua forma bioldgica
como emocional e social. O tempo tem outro sentido para ele, pois tudo
ocorre de maneira imediata; o gosto, as escolhas, os ideais estdo em
constante mudanca, tudo € muito instavel.

Com relagdo aos valores cotidianos dos jovens, essa pesquisa
baseou-se nos espagos de convivio social dos mesmos, em particular a
familia, a escola, o ambiente de trabalho e a instituicio em que
cumprem medida socioeducativa.

E dentro desta cotidianidade que nos interessa saber como
pensam esses jovens em relagdes as suas a¢des diarias, como enxergam
0 seu mundo, 0 que aprovam ou desaprovam e, 0 mais importante, como
se veem enquanto sujeitos, quais as compreensfes em relagdo ao seu
poder de transformacdo, enquanto pertencentes a parcela juvenil da
populagdo brasileira.

4.2 AS RELACOES COTIDIANAS: FAMILIA, ESCOLAE
TRABALHO

Neste item, a finalidade é conhecer com mais propriedade as
instituicGes que estdo diretamente relacionadas com o cotidiano desses
jovens e qual a importancia delas na formag&o do sistema de valores dos
jovens entrevistados.

A categoria “Familia” é extremamente ampla e complexa, sendo
um espago de relacbes sociais que atua em dois &mbitos, no privado (e
suas relacdes entre seus membros) e no publico (e sua relacdo com a
sociedade), A familia permeia entdo esses dois espagos, como nos
mostra Bilac(1995, p. 43): “Ou seja, a0 mesmo tempo em que busca
estabelecer quais as relagdes entre seus membros, em termos de diviséo
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de papéis, poder e autoridade, busca-se também precisar que relagdes
s8o estabelecidas com as outras dimens@es da vida social”.

O conceito de familia ndo é undnime, persistindo algumas
divergéncias dessa compreensdo. Sendo assim, neste trabalho optou-se
por entender a familia como:

Um ndcleo de pessoas que convivem em
determinado lugar, durante um lapso de tempo
mais ou menos longo e que se acham unidas (ou
ndo) por lagos consanglineos. Ele tem como
tarefa primordial o cuidado e a protecdo de seus
membros e se encontra dialeticamente articulado
com a estrutura social na qual esti inserido
(MIOTO, 1997, p. 120).

Como instituicdo social, a familia passou, historicamente, por
diversas mudangas, nas quais se modificam a composicdo e a relagéo
dos papéis de seus membros. Por isso, € necessario compreender a
familia nos seus diversos arranjos, onde ndo existe uma férmula ou um
padrdo a ser seguido, sendo que cada familia tem sua dindmica interna e
se relaciona de forma diferente, conforme Sarti (2004, p. 117):

Concebida como uma realidade que se constitui,
portanto, pela linguagem, socialmente elaborada e
internalizada pelos individuos por um mecanismo
necessariamente relacional, a familia torna-se um
campo privilegiado para se pensar a relacdo entre
0 individuo e a sociedade, o subjetivo e o
objetivo, o biolégico e o social.

As familias, indiferente de sua historia ou classe social, possuem
sempre relagcBes complexas entre seus membros, alternando situacdes de
cuidado e afeto com controle e conflitos.

A familia, independentemente dos formatos ou
modelos que assume é mediadora das relagGes
entre os sujeitos e a coletividade, delimitando,
continuamente os deslocamentos entre o pablico e
0 privado, bem como geradora de modalidades
comunitarias de vida. Todavia, ndo se pode
desconsiderar que ela se caracteriza como um
espaco contraditdrio, cuja dindmica cotidiana de
convivéncia é marcada por conflitos e geralmente,
também, por desigualdades, além de que nas
sociedades capitalistas a familia é fundamental no
ambito da protecéo social. (PNAS, 2004, p. 33).
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Mas um fator singular entre elas é o fato de servirem como um
espaco das relagdes, tanto afetivas como de poder. De acordo com
Esping-Andersen (2000, p. 69):

La familia es una institucion social, el fundamento
de la sociedad, pero es también un actor, un lugar
de adopcion de decisiones. Como institucion,
modela sisteméaticamente el comportamiento, las
expectativas y los incentivos de los pueblos.
Paralelamente al estado y al mercado, forma parte
de una infraestructura reguladora integrada que
define lo que es racional y deseable, que facilita la
conformidad normativa y la integracion social.

A familia, que historicamente tem sido a principal responsavel
pelo cuidado de seus membros, tem na Constituigdo Federal de 1988 o
reconhecimento enquanto instituicdo que também necessita de atengéo e
cuidados.

Constituiu-se como um espago privilegiado das relagdes de
protecdo e socializagdo priméria dos cidaddos, sendo responsavel por
prover 0 sustento, a educacdo e o cuidado com seus membros,
principalmente os que dependem diretamente da familia, como criancas,
portadores de necessidades especiais e idosos. Da mesma forma que a
familia é diretamente responsavel por seus membros, também necessita
de atencdo e protecdo por parte do Estado, conforme o art. 226°: A
familia, base da sociedade, tem especial protecdo do Estado. Dessa
forma, a é&rea da assisténcia social assume, através da lei, esse
compromisso com as familias, conforme explicito no artigo 203° “A
assisténcia  social serd& prestada a quem dela necessitar,
independentemente de contribuicdo & seguridade social, e tem por
objetivos: | — a protecdo & familia, & maternidade, a infancia, a
adolescéncia e a velhice”.

Assim como a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da
Crianga e do Adolescente também reforca essa relacdo de parceria entre
Estado, Familia e Sociedade Civil, conforme ressalta o artigo 4° do ECA
(também descriminado no art. 227° da Constitui¢do Federal):

E dever da familia, da comunidade, da sociedade
em geral e do Poder Publico assegurar, com
absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, & salde, & alimentagdo, a
educagdo, ao  esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, & cultura, & dignidade, ao



88

respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e
comunitaria (BRASIL, 2002, p. 01).

A familia tem um papel primordial na socializacdo e educagéo
das criangas e adolescentes, além de ser também a referéncia afetiva
para eles.

Podemos observar esse compromisso com o cuidado de seus
membros na Constituicdo Federal de 1988: “Art. 229° - Os pais tm o
dever de assistir, criar e educar os filhos menores, e os filhos maiores
tem o dever de ajudar e amparar os pais na velhice, caréncia ou
enfermidade”. E também, posteriormente, no Estatuto da Crianca e do
Adolescente, em 1990: “Art. 22° - Aos pais incumbe o dever do
sustento, guarda e educacgdo dos filhos menores, cabendo-lhes ainda, no
interesse destes, a obrigacdo de cumprir e fazer cumprir as
determinacg0es judiciais”.

Esse reconhecimento da familia como formadora de valores e
responsavel pelo bem-estar de seus membros, encobre as diversas
contradicBes do sistema capitalista, que tem transferido para ela a
responsabilidade pela prote¢do dos mesmos.

Dessa relacdo estabelecida, porém pouco
tematizada, instaurou-se uma cultura
prevalentemente assistencialista no a&mbito das
politicas e dos servicos destinados a dar
sustentabilidade & familia como unidade. De
acordo com Sgritta (1995), tais politicas estdo
fundadas prioritariamente na premissa de que
existem dois canais “naturais” para satisfacdo das
necessidades dos cidaddos: o mercado (via
trabalho) e a familia. Somente quando falham
esses canais é que o Estado intervém, e de forma
temporaria. Assim, no pensamento do autor,
instauram-se as republicas fundadas na familia,
tendo questdes como a maternidade e a infancia
privatizadas cada vez mais. Privatizadas no
sentido de que problemas dessa natureza
pertencem apenas na esfera do privado. (MIOTO,
2010, p. 47).

Com as mudancas econbmicas ocorridas a partir da década de
1990, sobre a forte influéncia da ideologia neoliberal, o Estado tem
reduzido ao maximo qualquer tipo de investimento na area de salde,
educacdo e assisténcia social, passando a responsabilidade da
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manutencéo e cuidado dos individuos para as familias. As dificuldades
encontradas pelos seus dependentes devem ser resolvidas em sua
maioria pela propria familia, no &mbito privado. Segundo Mioto (2009,
p. 51):

Além disso, também dissemos que a construgdo
histérica dessa relacdo foi permeada pela
ideologia de que as familias, independentemente
de suas condi¢des objetivas de vida e das proprias
vicissitudes da convivéncia familiar, devem ser
capazes de proteger e cuidar de seus membros.
Essa crenca pode ser considerada, justamente, um
dos pilares da construgdo dos processos de
assisténcia as familias. Ela permitiu se estabelecer
uma distingdo bésica para 0s processos de
assisténcia as familias. A distingdo entre familias
capazes e familias incapazes.

A pobreza faz com que muitas familias ndo consigam suprir todas
as suas necessidades, o que, aos olhos do Estado e da sociedade civil,
tornam-nas “incapazes*” e, somente chegando a esta condicdo, S&o
“merecedoras” da interferéncia estatal. Ou seja, “sdo merecedoras da
ajuda publica as familias que falharam na responsabilidade do cuidado e
protecdo de seus membros”. (CAMPOS; MIOTO, 2003).

Essa concepcdo de incapaz foi permeada por uma ideologia
conservadora, onde a familia independentemente de suas condigdes
econbmicas, como nas proprias relacfes de convivéncia familiar, deve
ser capaz de proteger, educar e cuidar de seus membros, sendo
estigmatizada quando isso ndo acontece.

[...] as familias vivem pressionadas entre a
exigéncia de cumprimento dos deveres prescritos,
que é o cuidado e protecdo de seus membros, e a
auséncia de condigbes para tal; entre o
fortalecimento da importdncia dos projetos
individuais dos pais e a manutencdo do projeto
familiar de cuidado com os outros; entre um
modelo familiar ideal que persiste no imaginario
social e a realidade da diversidade dos arranjos
familiares (MIOTO, 2001, p. 111).

2 De acordo com Mioto (2009, p. 51), “na categoria de incapazes estariam
aquelas que, ndo conseguindo atender as expectativas sociais relacionadas ao
desempenho das fungbes atribuidas, requerem a interferéncia externa, a
principio do Estado, para a prote¢do de seus membros”.
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Séo essas familias que ainda recebem o titulo pejorativo de
“desestruturadas” **, sendo as mais expostas a perda de sua privacidade
e alvo de preconceito e descaso.

Diante disso, pode-se afirmar que ndo é apenas
por uma questdo semantica que o termo “familias
desestruturadas” continua sendo de uso corrente.
Cada vez mais ele é utilizado para nomear as
familias que falharam no desempenho das fungdes
de cuidado e protecdo dos seus membros e trazem
dentro de si as expressdes de seus fracassos, como
alcoolismo, violéncias e abandonos. Assim, se
ratifica a tendéncia de solucgBes residuais aos
problemas familiares. (MIOTO, 2009, p.54).

A questdo econbmica atual trouxe consequéncias sérias para a
maioria da populag¢do, com um nimero cada vez maior de desempregos
ou de empregos precarios*, aumentando as desigualdades sociais e a
pobreza de grande parte da populacgéo e, por conseguinte, a precarizagdo
dos servigos assistenciais. Conforme acentua Goldani (2002, p. 30), “as
garantias dos niveis minimos de emprego e salario dos trabalhadores, a
salde e a educacdo gratuita como direitos universais, estdo ameagados
pelos novos modelos econdmicos e politicos”.

Diante destas questdes, é exigida da familia uma grande
capacidade de flexibilidade e adaptacdo as mudancas, além da
necessidade de gerar sozinha novas alternativas para as dificuldades
enfrentadas.

Embora haja o reconhecimento explicito sobre a
importancia da familia na vida social e, portanto,
merecedora da protecdo do Estado, tal protecéo
tem sido cada vez mais discutida, na medida em
que a realidade tem dado sinais cada vez mais
evidentes de processos de penalizacdo e

® Conforme Mioto (2009), o termo “familia desestruturada” surgiu
originalmente para rotular as familias que fugiam do modelo-padrdo descrito
pela escola estrutural-funcionalista. Infelizmente, esse termo ainda é
frequentemente usado, tanto na literatura como nos relatorios de servigos, o que
mostra que ainda sdo poucos os técnicos que trabalham com a ideia de
diversidade de familias.

* Compreendem-se aqui como empregos precarios ou subempregos, atividades
com baixa remuneracdo além de uma instabilidade empregaticia, onde o
trabalhador é pouco valorizado pelo servigo prestado.



91

desprotecdo das familias brasileiras. (BRASIL,
2004, p. 35).

Mesmo sendo a familia reconhecida enquanto espaco de
formacéo priméria, de cuidado e prote¢do dos individuos que a constitui,
esse preceito merece algumas ressalvas:

[...] na medida em que sua valorizagéo encobre as
contradi¢cbes do capitalismo e os consequentes
processos de desigualdade social que tém
transferido as familias & responsabilidade pela
protecdo de seus membros. Portanto, partir desse
principio ndo significa transferir para a familia a
responsabilidade pela prote¢do individual de seus
membros, mas reconhecer a sua importancia como
esfera privada de relagbes sociais. (PAIVA;
ROCHA; CARRARO, 2009, p. 88)

Com relacéo a juventude pesquisada, a familia ocupa uma funcéo
fundamental, sendo ela a mediadora desse jovem e seus vinculos
afetivos, tanto no meio familiar como comunitario. Explicando melhor
sobre essa questao, Mioto (2001, p. 114) diz:

Ao mesmo tempo em que conecta géneros e
geracBes, a familia media continuamente os
deslocamentos dos limites entre o publico e o
privado no cotidiano de seus sujeitos e media as
relacBes entre sujeitos e coletividade. Assim, a
familia encerra um projeto de vida baseado na
solidariedade entre as geracOes e,
simultaneamente, é geradora de formas
comunitarias de vida.

A familia aparece frequentemente na fala dos jovens
entrevistados. O sentido de pertencimento a uma familia € um valor
extremamente importante para eles. Quando se perguntou a um dos
adolescentes entrevistados quais as trés coisas mais importantes em sua

vida, ele respondeu:

As trés coisas mais importantes... seria... recuperar
a minha irmi... arrumar um “trampo” e um
colégio para ela legal, que ela esteja formada e
trabalhando. (J1).
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Quando realizada a mesma pergunta para outra adolescente da
instituicdo, a familia também surge como sendo a coisa mais importante
na vida:

Minha mée, minha sobrinha e minha irma. (J2).

Minha familia agora é s6 a minha irm4, né... dai
tipo assim, eu vivo com ela e tal... bem dizer n6s
somos amigos, bem amigos. (J3).

E: Quais seriam as 3 coisas mais importantes na
tua vida?

S6 tenho uma, a familia. (J4).

Além do pertencimento, nota-se através dos depoimentos dos
jovens a preocupagdo com o cuidado, com a protecdo de seus familiares.

Porque a minha irmd é uma adolescente, t&
descobrindo a vida, né... ela t& comecando a ter
uma experiéncia diferente do que era antes... e
tem muita gente ruim que pode machucar ela,
pode magoar ela... e pd, ndo quero ver a minha
irmd triste, né? Quero ver ela em cima,
trabalhando... que ninguém possa machucar ela,
para ela ndo passar o que a minha mée passou, né?

Q).

A familia aparece também como uma seguranga, principalmente
no caso desses jovens gque vivem por um periodo como internos nas
instituicfes socioeducativas, a familia é vista como o suporte, pessoas
nas quais podem confiar, como bem relata uma das jovens internas:

Em casa vocé tem pessoas que, nossa, ddo a vida
por vocé, aqui vocé nem conhece direito as
pessoas, tipo vocé ndo sabe se elas podem estar
sendo de uma maneira com vocé e pelas costas
falando mal, né?” (J7).

“[...] o meu pai porque é a Unica pessoa que eu
tenho e que eu amo muito, é essencial na minha
vida, se eu to aqui hoje é porque ele me ajudou.
Eu tinha fugido daqui dai voltei porque ele pediu
muito para mim voltar.” (J8).

Dessa forma, percebe-se que a familia aparece como uma
referéncia afetiva, sendo a base de seus valores morais e também
comportamentais, um espago para o0 aprendizado e também de
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imposicéo dos limites como forma de cuidado e protecdo. Conforme o
relato anterior, a familia é associada a pessoas nas quais se pode confiar.
Sarti (1996), ao estudar as familias de um bairro de periferia de S&o
Paulo, também constata a importancia que ela exerce no cotidiano de
seus membros; segundo ela, sdo da familia aqueles com os quais se pode
contar, aqueles, portanto, que se retribuem ao que se da, para com quem
se tem obrigacoes:

[...] na qual as obrigacBes morais sdo a base
fundamental. A familia como ordem moral,
fundada num dar, receber e retribuir continuos,
torna-se uma referéncia simbdlica fundamental,
uma linguagem através da qual os pobres
traduzem o mundo social, orientando e atribuindo
significado a suas relagbes dentro e fora da casa.
(SARTI, 1996, p. 63).

Segundo Sarti (1996), sdo essas relacbes e obrigacBes que
delimitam os vinculos familiares, ou seja, dispor-se as obrigagdes
morais € 0 que define a pertinéncia ao grupo familiar. Suas relacdes
fundam-se num codigo de lealdades e obrigagdes mdatuas e reciprocas,
formando um valor extremamente importante, conforme exposto nas
entrevistas.

Percebe-se também em alguns relatos que, mesmo havendo afeto
e cuidado entre os familiares, existe pouco dialogo entre pais e filhos.
Uma das jovens entrevistadas comenta como foi a atitude da mée
guando a mesma contou gue estava traficando e da necessidade que
sentiu de dialogar mais sobre o assunto. Apesar da mae, mesmo
contrariada, ter “aceitado” essa situacéo, a jovem admite que gostaria de
ter conversado mais sobre o tema, conforme expde:

[...] ia bem pouco visitar ela, sabe? Tipo, eu ia de
duas em duas semanas visitar ela, as vezes mais,
dai a gente conversava pouco... ela aceitou, mas
ndo me falou muito. Eu até gostaria que ela
tivesse conversado sobre isso... é complicado (J7).

A importancia da figura materna também aparece em diversos
relatos. Muitos dos jovens veem a mae como sendo a pessoa mais
importante na vida deles. Ela representa o afeto, o carinho e a confianga,
como aparece em uma das respostas:

E a minha mée, porque ela sempre teve do meu
lado (J2).
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Ah porque... como agora eu ja tenho 18 eu quero
mais pra frente ajudar a minha mée e tal, e é isso,
fazer a minha vida assim, quem sabe em outro
lugar, em outra cidade talvez. (J6).

A minha m&e é importante para mim porque desde
pequena ela é que me ajudou, e eu nasci dela,
querendo ou ndo, por mais de tudo que ela tem
feito para mim, eu ndo largo méo da minha mée, e
0 meu irmdozinho é como um filho para mim...
ele me chamava de mée e tudo...por isso, e a
minha vida é importante porque para mim chegar
aonde eu quero tem que lutar bastante...e sem a
minha vida ndo posso fazer nada.(J9).

Refletindo sobre a questdo materna, compreende-se como sendo
também um reflexo da contemporaneidade, pelo fato de atualmente
existirem muitas familias chefiadas pelas mulheres. Esse é um fato que
se tornou evidente nas Gltimas décadas.

[...] em estreita relagho com o processo de
liberacdo dos povos e das proprias exigéncias da
producdo - se verifica um processo de
emancipacéo social e material, cada vez maior, da
mulher. Esta emancipacdo da mulher é
acompanhada, as vezes, pelas queixas daqueles
que tém saudades dos tempos passados, nos quais
0 homem a considerava sobretudo como objeto de
exploracdo e, em casos privilegiados, de enfeite.
Mas & medida que na nossa época a mulher
participa cada vez mais ativamente na vida
econbmica, social e cultural, enfraquece-se a
dependéncia social e material a qual estava sujeita
e as suas relagcbes com os homens adquirem um
carater mais puro e livre, isto é, mais humano.
(VAZQUEZ, 2004, p. 226).

As transformacBes ocorridas nesses ultimos anos foram
fundamentais para a compreensdo da dindmica familiar. O aumento do
nimero de mulheres no mercado de trabalho (em todas as classes
sociais), 0S NOVos arranjos sexuais, os divorcios, as novas configuracoes
familiares e do papel da mulher sdo, conforme Goldani (2002), ao
mesmo tempo causas e efeitos, interatuando com a economia e a
politica, tendo um profundo impacto sobre o bem-estar das familias e de
seus membros. Para Mioto (2009, p. 54):
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Nessa perspectiva, 0s servicos continuam se
movimentando a partir das  expectativas
relacionadas aos papéis tipicos de uma concepgdo
funcional da familia, em que a mulher-méae é
responsével pelo cuidado e educagéo dos filhos e
0 homem-pai, pelo provimento e exercicio da
autoridade familiar. Assim, o desempenho dessas
funcbes estd fortemente vinculado a julgamentos
morais, principalmente em relacdo a figura
materna. Sobre esta recai toda sobrecarga da
funcdo de provimento quando a figura paterna é
ausente.

Outra discussdo essencial na cotidianidade dos jovens € a escola,
onde se forma e deforma-se tanto quanto a familia. Esta é uma
preocupante hipotese obtida na analise das narrativas.

A escola se tornou uma instituicdo obrigatdria e universal a partir
do século XIX. Antes disso, a forma de aprendizagem das criangas e
jovens era feita junto aos adultos, observando e ajudando nas atividades
laborais. J& na idade moderna, com as mudangas ocorridas no periodo
industrial, a escolarizacdo era um espaco onde criancas e jovens
passavam uma grande parte do dia incorporando valores e saberes,
preparando-se para a vida adulta. A educacao nas escolas historicamente
segue um perfil disciplinador e moral referenciado pela cultura
dominante. Conforme nos mostram Janice Souza e Olga Durand (2002,
p. 163), “a intervengdo moderna sobre a vida dos jovens e criangas teve
como objetivos conter, controlar, vigiar suas energias desordenadas,
disciplinando-as”.

A escolarizagdo se torna um divisor entre a infancia e o mundo do
trabalho, sendo um periodo de preparacdo e capacitacdo para tal,
retardando a entrada do jovem & idade adulta. A crianga recebe atencéo
individualizada, através de um projeto educativo que, conforme Peralva
(1997, p. 16), de certo modo qualifica o lugar que ela vird
posteriormente a ocupar na sociedade adulta.

A historia evidencia que a escola nunca foi a mesma para todos, o
sistema educacional configurou-se de forma elitista e desigual. O
dominio do conhecimento cientifico e dos termos cultos se mostrou
como diferencial em relagéo as oportunidades profissionais e também de
maiores salarios, como salienta Batista (2008, p. 100):

Sua evolucdo, até 1930, é marcada pelo caréater
fragmentario e disperso das iniciativas e
experiéncias que caracterizam o papel e a funcéo
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social desta instituicdo em relacdo a estrutura
econdmica, politica e social emergente. Além
disso, h& que assinalar a visdo cultural dominante
da época, que parte da idéia de que a educacdo
profissional é propria de certos grupos sociais.

J& a escola para a classe trabalhadora, conforme ressalta Frigotto
(2004), sempre foi outra, voltada para a disciplina do trabalho precoce e
precério. Os homens da classe trabalhadora tém necessidade do trabalho
de seus filhos, ndo podendo investir tanto tempo em estudo e
profissionalizacdo dos mesmos. Sobre essa diferenciagdo, Baptista
(2008, p. 96) critica: “Aos mais abastados, educacdo de qualidade,
humanistica e propedéutica, aos pobres, a formacdo aligeirada, voltada
para formagdo de nivel técnico, atrelada aos interesses do mercado”. O
século XX é conhecido por ser a geracdo do conhecimento. Hoje, as
informag6es chegam de forma muito acelerada e estdo acessiveis a um
nimero cada vez maior de pessoas. No entanto, o mercado de trabalho
se afunila nessa mesma velocidade, reduzindo constantemente o nimero
de ofertas de trabalho. As funcbes laborais estdo cada vez mais
especificas, exigindo do trabalhador constante especializacdo. Além
disso, com a grande quantidade de médo de obra & disposi¢cdo no
mercado, 0s requisitos para contratacdo sdo ainda maiores, a comecar
pelo nivel de escolaridade.

No entanto, espera-se da escola, dos jovens, dos
trabalhadores, um nivel de atualizacdo de
conhecimentos reais que os capacite a atender as
exigéncias das novas tecnologias aplicadas aos
processos produtivos. Em um pais como 0 nosso,
onde cerca de 50% dos trabalhadores tém menos
de oito anos de escolaridade, dentro das condigdes
precérias de funcionamento das escolas e do
exercicio das atividades docentes, a idéia de
século do conhecimento e da formacéo, se ndo é
um acidente aos setores desfavorecidos da
populagdo, é uma ilusdo vendida nos balcGes
televisivos. (CIAVATTA, 2008, p. 85).

Indagados a este respeito, grande parte dos jovens entrevistados
consideram de extrema importancia a escolaridade, entendendo-a como
um meio para se alcancar melhores ofertas profissionais, conforme
alguns depoimentos:

E educacdo ja entra escola, ja entra tudo, entéo até
a educacdo j& da para perceber. Para arrumar um
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emprego tem que tad estudando, sendo ndo
consegue. Se eu ndo estivesse estudando eu ndo ia
conseguir o emprego. (J4)

Se eu gosto? Acho legal.

E: O que vocé considera de bom e de ruim
também?

A escola é a melhor coisa para mim.
E: Vocé gosta?

Porra, pd eu leio um monte cara... eu leio um
monte de livro ali.

E: Ah é?

TO até cansado de ler.

E: Ah que bom.

A lvone traz pra mim livros, ou manda.
E: Que legal.

Entdo oh, a escola é a melhor coisa cara, pro cara
poder ser alguém na vida né, melhor coisa. Eu ndo
tenha nada que reclamar da escola.

E: N&o? E como vocé é nas matérias?
P6, todas que eu to até agora, t4 facil.

E: Ah, que bom, nossa, isso é raro ouvir da
gurizada! (risos).

N&o t4 facil p6, quando eu entrei |4 pro negdcio eu
ndo deixei de estudar. N&o deixei de acompanhar
a escola mesmo que fosse em casa, sempre
estudei. (J5).

A educacdo hoje em dia é fundamental. Até no
emprego, vocé vai no emprego, Vocé precisa... pra
ser gari, vocé precisa do segundo grau completo,
que nem se vocé quiser fugir desse mundo... Ah,
t4 louco, cara, uma pessoa com educagdo, ela
consegue subir na vida. (J7).

A maioria dos jovens se visualiza concluindo os estudos,
inclusive uma faculdade. Muitos deles tém o sonho de se formar nos
cursos de maior status, aqueles cuja sele¢cdo é mais concorrida, como
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medicina, psicologia e direito, mostrando que acreditam na
possibilidade de uma ascensdo social através da educacdo. Esses dados
também sdo reforgados por Baptista, em uma pesquisa realizada com
jovens da periferia do Rio de Janeiro, onde, segundo ela:

Os jovens acreditam que a educagdo escolarizada
é uma alternativa a sua condicdo de pobreza, e,
ainda, que retoricamente, depositam esperancas de
um futuro melhor na idéia de realizacdo dos
estudos. Sonham, no entanto, com um tipo de
insercdo, na divisdo do trabalho, que dificilmente
alcancariam (medicina, administracdo, direito,
engenharia) revelando uma aceitagdo pouco
critica das determinagdes culturais advindas da
concepcdo do mundo das elites. (BAPTISTA,
2008, p. 100).

Essa &, na verdade, a construcdo da ideologia dominante, através
da ideia de que todos possuem a mesma condicdo de conquistar um
trabalho bem remunerado, o que falta é simplesmente uma maior
qualificacdo individual. De acordo com Baptista (2008, p. 102), “[...]
segundo tal teoria seria possivel equacionar os problemas da
desigualdade social por meio de investimentos em instrucéo,
treinamento e educacdo”. Ou seja, a resolugdo do problema do
desemprego é simples: qualificacdo através do estudo. Desta forma, o
trabalhador € o Unico responsavel por sua inclusdo ou exclusdo no
mercado de trabalho. Ha entdo uma transferéncia da responsabilidade,
deixando de ser consequéncia da dindmica econdmica capitalista para
ser individual.

A educacdo se torna um produto de grande valor para o mercado
capitalista. Nessas Ultimas décadas, o setor privado tem investido
macigamente na area da educag&o, desde escolas de ensino fundamental
e médio, cursos técnicos profissionalizantes, cursos preparatorios para
concursos, até mesmo faculdades.

Na ultima década, existiu um envolvimento intenso para o
aumento do nivel de escolaridade da populacéo, o que de fato ocorreu.
Mas o questiondvel é a qualidade dessa escolarizagdo. Hoje existe um
nlmero muito grande de jovens que concluem o ensino fundamental - e
até mesmo o médio - mas permanecem analfabetos funcionais, ou seja,
conseguem ler e escrever mas ndo compreendem o sentido das frases,
ndo conseguem interpreta-las. Para esses jovens, a possibilidade de
ingressar em uma universidade publica se torna praticamente
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impossivel, pois o grau de complexidade das provas de seleco sdo mais
severas e excludentes a cada ano.

A possibilidade de uma cobertura escolar
completa indica, por assim dizer, as
potencialidades de educacdo existentes, e
proporciona uma demonstracdo concreta do que se
poderia fazer numa sociedade racionalmente
ordenada. Tal como esté a situagdo, porém, essas
estatisticas tendem a dar uma impressdo muito
enganosa. Sugerem que a realizagdo educacional
pode ser medida em termos quantitativos; que o
ntmero de alunos matriculados, o nimero de anos
de estudo e o nimero de horas de instrugdo por
semana proporcionam indices significativos da
magnitude das relagBes do esforgo educacional.
(BARAN e SWEZZY, 1966, p. 318).

E visivel a preocupacdo do Estado com a aceleracio do grau de
escolaridade da populacdo, tendo em vista a quantidade de novos
estabelecimentos como EJA* e CEJA™ nesses (ltimos anos. Essa é uma
metodologia usada para acelerar a escolaridade dos alunos que estdo em
defasagem com relac@o aos jovens de sua idade, aqueles que reprovaram
muitas vezes ou que por algum motivo ndo puderam efetuar os estudos
na idade regular®’. Conforme comenta Baptista (2008, p. 96):

Dos vérios governos, desde 1930, vimos um
discurso carregado de preocupacbes para com a
elevagdo dos niveis educacionais do pais, a
formacéo de um cidad&o critico e pleno dos seus
direitos. No entanto, os projetos educacionais que
atravessam essa nova histéria recente s&o
marcados por violéncia institucional, desprestigio
frente & opinido publica e pouco investimento.

Mas, conforme dito anteriormente, a preocupagdo s6 abrange a
aceleracdo da escolaridade e ndo a qualidade do ensino. Quando
questionados sobre sua escola, muitos jovens reclamam do descaso com
a estrutura fisica, o abandono, a falta de manutencéo e investimentos:

* EJA - Educagdo de Jovens e Adultos (ensino fundamental).

“® CEJA - Centro de Educagéo de Jovens e Adultos (ensino médio).

" Segundo o art. 38° da Lei n° 9.394/96 das Diretrizes e Bases da Educacio, a
idade minima para a inser¢do no EJA é de 15 anos e para o CEJA de 18 anos.
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Deveriam organizar a escola, arrumar... a estrutura
da escola, porque a nossa escola, pelo que eles
falaram, foi gasto R$26.000,00 e colocaram so ar
condicionado, a Unica coisa da escola que tem I&
novo... R$26.000,00 e os quadros tudo estragados,
ndo da nem para escrever direito. (J4).

Acho que na escola mesmo, tipo, mandaram
140.000,00 para a reforma da escola... é raro ter
4gua na escola... tipo assim, a quadra é uma selva,
... a quadra é mato, mato, mato, cara, dai as
paredes tudo descascando... aquela escola ta
caindo aos pedagos. Dai a mulher disse bem assim
“mandaram 2.000,00 s6 para comida e a gente tem
que gastar o dinheiro de algum jeito, entdo vamos
comprar coisas boas para a escola”, chega no
outro dia, € uma couve-flor que nem cozinham
direito, um macarrdozinho. Antes tu precisava ver,
eles comegaram a fazer comida porque a gente
pegava no pé, sabe, a gente falava “Ah, vou para
casa... se é para a gente passar fome na escola,
entdo ndo venho”, dai comecaram a fazer comida,
antes ndo tinha. (J7).

E possivel observar, através dos relatos, o interesse e a

preocupacdo dos jovens com a sua escola, visto que 0S mesmos se
interessam inclusive sobre as questdes financeiras da escola. Pelo que se
pode constatar, os alunos reclamam da ma administracdo financeira

realizada pela escola.
Outro tema levantado pelos jovens, ainda sobre a escola, é a

relacdo deles com os professores. Nos relatos, nota-se uma grande
preocupacdo com o cumprimento de normas morais, derivadas de uma
queixa do comportamento dos jovens em sala de aula. Percebe-se, em
alguns casos, uma relacdo conflituosa entre ambas as partes.

[...] alguns professores, as wvezes, aqueles
professores que pegam no pé ou querem ser tipo
daquela época que podia bater nos alunos, sabe?
No meu colégio tem um assim. (J3).

E, também tem uns professores chatos.. na
verdade é porque eles escrevem muito no quadro,
fazem a gente escrever muito e ddo muito
“esporro” na gente. (J2).
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[...] t& louco, ndo explicam direito, ndo sei, acho
que ndo sabem explicar, ai fica por aquilo ali
mesmo, e dai... a professora de quimica mesmo, é
Franciele, o nome dela, ela fica explicando e todo
mundo fazendo barulho, ninguém respeita, cara.
Alguns professores que exigem respeito, os alunos
também dificultam, né, cara. Como o professor de
geografia, é dose tu ir para escola ensinar, nem
precisa fazer as 40 horas, era para ele fazer 32
horas, ele ainda esta fazendo 40 horas para ainda
escutar... (porque ele é gay, né?)... dai tem um
guri na sala que fica brincando, fazendo
brincadeira... idiota, cara, otario mesmo. Dai eu
falei “eu ndo seria professora nunca, cara, pra
qué?, t& louco... ter que vir aturar essas criangas...
ndo quer estudar volta para casa, vai assistir a
novela”. (7).

Na educagéo....

E: Tu estas em que ano?

1° do 2°, rodei. Em matemética e quimica.
E: Tu estas no mesmo colégio?

T6. Dai o colégio tem uma educagdo muito boa,
mas a qualificacdo dos professores sdo muito
péssimas.

E: Com relagdo aos professores tu achas ruim?
Claro, s&o péssimas.
E: No que? Da um exemplo.

Na estrutura como explica, no convivio também
h4 bastante.... porque antigamente, além do
professor ser o melhor da area, daquela época, ele
também tinha igualdade salarial, hoje ta brigando
por causa dos salérios deles, que t& muito baixo e
qualificagdo ruim também.

E: E tu gostas de estudar?

Ah eu gosto... gosto de portugués, mais de
portugués e inglés, agora de matemética e quimica
ndo é meu ponto forte, mas tem que estudar, né?

Q).
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Existe dentro da escola a preocupacdo com questdes
comportamentais e de condutas, mas também a auséncia de uma
reflexdo mais profunda nas questbes éticas, de valores de convivio
coletivo. Esse tema é discutido no livro “Nos labirintos da moral”, de
Cortella e La Taille. Segundo os autores, ha um problema de
convivéncia dentro da escola, que na verdade se expande também para o
conjunto da sociedade. Cortella alerta para uma crise da capacidade de
vida coletiva, onde a intolerdncia e 0 medo distanciam as pessoas.
Segundo o autor, “Eu ndo tenho duvida que a educagdo e a escola cada
vez mais precisardo tratar da crise ética para ndo cair na armadilha de
apenas responder & mera queixa moral em relacdo & conduta”.
(CORTELLA; LA TAILLE, 2006, p. 11).

Apesar da importancia da escolaridade na vida desses jovens,
também é visivel que a relagdo professor/aluno tem sido insatisfatoria.
Esse € um reflexo da desqualificacdo das escolas publicas nessas ultimas
décadas, tanto a nivel estrutural, administrativo como também na
valorizagdo dos profissionais. No processo educativo, existe um
distanciamento entre a sala de aula e a experiéncia vivenciada pelos
jovens fora da escola. Em muitos casos, 0 ensino ainda estd baseado
num método tradicional através da repeticéo e da disciplina. De acordo
com Souza e Durand (2002, p. 165):

A escola hoje estd sob suspeita na medida que o
ensino esté referenciado num modelo em crise, ou
seja, naquele que resulta de uma cronologia social
cujo ciclo esta sob as injungBes de um mundo
fundamentalmente novo, um ordenamento cultural
co-figurativo no qual o aprendizado comum é
realizado pelos diferentes grupos etérios e néo
apenas pela escola e familia.

A impressdo deixada pelo relato dos jovens é primeiramente do
abandono da escola publica, com atitudes isoladas entre os professores,
onde se diferenciam os que atuam compromissados com o ensino e
professores desmotivados, desvalorizados e frustrados com a falta de
incentivo por parte do Estado. Ndo cabem julgamentos em relagdo a
postura de cada professor, pois é compreensivel o desanimo de qualquer
individuo, indiferente da area profissional, quando existe pouco
incentivo e valorizago pelo seu trabalho. Mas também é necessario
reconhecer o trabalho individual que alguns profissionais vém fazendo.
Sobre a postura dos professores na escola, Yves de La Traille comenta:
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Quero dizer, a identidade do professor estad mais
ligada & sua tarefa como um técnico que transmite
alguma coisa, mas que ndo sente que isso lhe
pertence. [...] Acho que muitos professores que
conseguem bons resultados, que conseguem
estimular seus alunos, sdo aqueles que mostram,
de uma forma ou de outra, que eles ddo muito
valor aquilo que vdo estudar. O professor
completo, ideal, é alguém que adora matematica,
adora portugués, adora geografia, adora aquilo
que ele for ensinar e também, evidentemente,
respeita e se preocupa com a transmissao
(CORTELA,; LA TRAILLE, 2006, p. 77).

Sobre a educagdo que recebem na escola, algumas jovens

comentam:

O que eu vejo de bom... alguns professores,
porque sabem explicar a matéria, sabem levar a
turma, agora outros ndo... outras ja... ta louco, ndo
explicam direito! (J7).

A educacdo eu acho boa. Os professores explicam
bem, eles tém muita paciéncia. (J8).

Educag&o assim na juventude é necessaria, porque
pelo menos ja cresce assim com uma cabega, j&
sabe... ndo precisa saber “ah, quero ser tal coisa”,
mas pelo menos ja tem uma ideia, “pd quando eu
crescer talvez eu faca faculdade disso”, “quando
terminar meus estudos dai eu arrumo um trabalho
melhor e tal”. Para mim a importancia dos estudos
é necessaria, tipo todos tem que ter. O lado bom é
que sei I4, eles ensinam bastante coisas, porque ali
o0 supletivo tipo € legal... para mim t4 sendo bom,
ndo sei para as outras pessoas mas todo dia eu
aprendo uma coisa nova, ou uma palavra que eu
ndo sabia, sabe, para mim ta sendo bem bom.

E: E tem um lado ruim também, alguma coisa que
vocé ndo goste, ou ndo?

O lado ruim.... acho que n&o. (J6).

Eu acho que os professores... € bem legal. O que
tem de ruim s&o um pouco dos alunos, que sdo
irritantes, grossos, a gente ndo pode falar uma
coisa que eles ja querem xingar. Por exemplo, tem
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uma menina ali no colégio que ela me detesta, eu
ndo sei porque, dai ela pega esbarra em mim, dai
ontem eu falei para ela “tu ndo sabe pedir
licenca?”, e ela ficou quieta, ndo falou nada.

E: Vocé acha que tem alguma coisa que precisava
mudar/melhorar na educagdo?

Na escola... eu acho que os alunos é que deveriam
ser mais educados com os outros. Bem ou mal
eles estdo estudando o ano todo ali, ndo da de
ficar arrumando “treta” com todo mundo da
escola, por exemplo... entra uma pessoa nova na
escola, a gente mal conhece e ja comeca a xingar,
a gente ndo vai se dar bem com todo mundo... isso
deveria mudar. (J9).

O fato é que a escola deveria cumprir um papel importantissimo
na vida dos jovens, pois esse é 0 espaco da aprendizagem, do
conhecimento, do despertar do senso critico, da capacitacdo para o
mundo do trabalho e também da socializacdo, do fortalecimento dos
valores morais e das questdes éticas.

Ao pensar sobre a escola, os jovens ja sdo desafiados a objetivar
0 que desejam para sua vida profissional. Tendo em vista a erradicacdo
do trabalho infantil, existem normas especificas para o trabalho
realizado por criancas e adolescentes. O Estatuto da Crianca e do
Adolescente, em consondncia com a Constituicdo Federal e a
Consolidagdo das Leis Trabalhista detalha algumas orientacdes sobre o
direito a profissionalizacéo e a protecéo no trabalho:

Art. 60 — E proibido qualquer trabalho a menores
de dezesseis anos de idade, salvo em condicéo de
aprendiz a partir dos quatorze anos;

Art. 62 — Considera-se aprendizagem a formacéo
técnico-profissional metddica, compativel com o
desenvolvimento fisico, moral e psicologico de
adolescentes e jovens, ministrada segundo as
diretrizes e bases da legislacdo de educacdo em
vigor, por entidade devidamente qualificada e
inscrita junto ao Conselho Municipal dos Direitos
da Crianca e do Adolescente.

Um dos critérios para os trabalhadores menores de 18 anos é a
garantia da continuidade dos estudos. Para isso, precisam ser levados em



105

consideragdo o tempo de trabalho e as atividades por ele executadas,
conforme estd exposto no Estatuto da Crianca e do Adolescente:

Art. 63 - A formacdo técnico-profissional
obedecer4 aos seguintes principios:

| — Garantia do acesso e freqiiéncia obrigatéria ao
ensino regular, salvo nas localidades que néo
houver oferta de ensino médio, desde que ja tenha
concluido o ensino fundamental;

Il — Atividade compativel e organizada em tarefas
de complexidade progressiva desenvolvidas no
ambiente de trabalho, de acordo com o
desenvolvimento do adolescente;

Il — Horério especial para o exercicio das
atividades, ndo excedendo a seis horas diarias,
limite esse que podera ser de até oito horas diérias
para os aprendizes que ja tiverem completado o
ensino fundamental, se nelas forem computadas as
horas destinadas & aprendizagem tedrica.

Outra garantia prevista no Estatuto da Crianca e do Adolescente,
além da continuidade dos estudos, é o cuidado com a salde e bem estar
do adolescente, sendo o artigo 67 especifico na atengdo as condi¢des de
salubridade, periculosidade e também de um ambiente apropriado para a
sua condicao peculiar de pessoa em desenvolvimento:

Art. 67 — Ao adolescente empregado, aprendiz,
em regime familiar de trabalho, aluno de escola
técnica, assistido em entidade governamental ou
ndo governamental, é vedado trabalho:

| — noturno, realizado entre as vinte e duas horas
de um dia e as cinco horas do dia seguinte;

Il — perigoso, insalubre ou penoso, conforme
definido na Lista das Piores Formas de Trabalho
Infantil, constante do Anexo ao Dec. 6.481/2008,
bem como de outros documentos;

Il — realizado em locais prejudiciais & sua
formacdo e ao desenvolvimento fisico, psiquico,
moral e social;

IV - realizado em horéarios e locais que ndo
permitem a frequiéncia a escola.
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O trabalho educativo é uma tentativa de conciliar e regularizar a
situacdo de jovens que necessitam trabalhar para ajudar na renda
familiar e também no seu processo de autonomia financeira. Porém,
novamente a responsabilidade pela situacdo de pobreza da familia cai
sobre o individuo, nesse caso, 0 jovem da classe trabalhadora, que tem
que dividir o seu tempo entre trabalho e estudo, diminuindo o periodo de
preparacgdo para a possibilidade de uma profissdo melhor remunerada.

O trabalho é o diferencial humano, atividade que exige o
refinamento de suas faculdades psiquicas e motoras, de criar e recriar
seus meios de vida. E através do trabalho que o homem se expande em
conhecimento, aperfei¢oa-se, humaniza-se. Segundo Barroco (2005, p.
27):

Essa condigdo ontoldgico-social ineliminavel do
trabalho, na (re)producdo do ser social, da a ele
um carter universal e socio-histdrico. O trabalho
ndo é obra de um individuo mas da cooperagéo
entre os homens; responde a necessidades socio-
histéricas, produz formas de interacdo humana
como a linguagem, as representacbes e 0s
costumes que compdem a cultura.

Através do trabalho, 0 homem constitui sua esséncia humana
desde a interagdo com a natureza, estabelece mediacGes entre ele e o
objeto. Barroco (2005, p. 30) explica que, “Quando o homem cria uma
obra de arte, se auto-reconhece no produto de sua agdo como um sujeito
criador. O objeto criado é valoroso para ele porque expressa sua
capacidade teleoldgica e pratica”.

No contexto da sociedade capitalista, com a apropriagdo dos
meios de producdo, o trabalho deixa de ser um exercicio livre e
consciente para se tornar um objeto de troca daqueles que possuem
unicamente a sua forca de trabalho como meio de subsisténcia. Nesse
sentido, Yasbek (1993, p. 100) reforga:

O trabalho como atividade transformadora da
natureza e do préprio homem é aqui acdo que ndo
emancipa, é condenagdo a reserva com poucas
possibilidades de entrar na ativa. Temos hoje na
sociedade brasileira um contingente crescente de
subempregados,  desempregados,  explorados,
homens divididos entre o reconhecimento do peso
e da exploracédo de sua forga como trabalhador e a
busca da sobrevivéncia e da ascensdo pelo
trabalho.
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O trabalhador, para se manter, obriga-se a vender sua forca de
trabalho, sua energia e seu tempo, a servico dos proprietarios dos bens
de produgdo. Troca seu trabalho por salério, ou seja, seu tempo de
trabalho passa a ser remunerado. lamamoto (2008, p. 58) acrescenta:

O proprio trabalhador aparece como um mero
vendedor de mercadorias: trabalhador “livre” que
vende a sua forca de trabalho — ou uma medida
determinada de seu tempo de vida — e seu trabalho
assume a determinacdo social de trabalho
assalariado, com carater geral. Assim, os agentes
principais dessa sociedade — o capitalista e o
trabalhador assalariado - aparecem como
“personificagdes do capital e do trabalho” [...].

Essa relacdo da venda da forgca de trabalho faz com que o
trabalhador perca a nogéo do todo, pois ndo acompanha o processo de
producdo por inteiro, apenas uma parte especifica. Essa forma de
producdo propicia que o trabalhador ndo se reconhega como sujeito
criador do produto final. Marx chama esse estranhamento, esse
distanciamento entre o trabalhador e o seu produto final, de alienacéo.
Barroco (2005, p. 34) também contribui para explicar esse processo:
“Ao ser alienado, em todo o processo, da atividade que lhe confere
identidade humana, o trabalhador se aliena do objeto que ele mesmo
criou; com isso se aliena da atividade, da relacdo — consigo mesmo e
com 0s outros”.

A dindmica de producdo segue a mesma logica desde a
Revolucdo Industrial no século XIX, baseia-se na superexploracdo da
mao de obra humana, o que Marx denominou de mais-valia. A intencéo
¢ sempre conseguir 0 maximo de lucro de um produto, através da
reducédo dos gastos com a forga de trabalho, como nos mostra lamamoto
(2008, p. 157):

Reproduz-se o tempo de trabalho socialmente
necessario a producdo das mercadorias, ou seja, 0
seu valor, ampliando simultaneamente o tempo do
trabalho excedente ou mais-valia. Em termos da
composicdo de valor, reduz-se relativamente o
capital varidvel empregado na compra da forga de
trabalho, e aumenta-se o capital constante,
empregado nos meios de materiais de producéo.

A légica de acumulacdo capitalista baseia-se na apropriacéo
privada por parte de uma classe social de todas as formas de riquezas.
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Ela também é operada por sobre todo um pais, tal como no mundo
colonial, desde os recursos naturais até a forga de trabalho, com os
povos originarios tornados escravos. Este foi o caso dos paises da
América Latina, que desde sua colonizacdo foram saqueados e
explorados, tornando-se historicamente empobrecidos, submetidos a
uma relacio de tipo dependente”®, subordinados politica e
economicamente aos paises capitalistas centrais, resultando num sistema
cujas estruturas, econémica e social, sobrepGem mecanismos de
exploracdo capitalistas ainda mais agudos e violentos, cujas
consequéncias se reproduzem pouco alteradas até os dias atuais.

[...] na medida em que, através de uma maior
exploracdo do trabalhador, a forte e contraditoria
relacdo de subordinagdo com o mercado externo
ajusta as relacbes de producgdo internas para a
acumulacdo do capital em escala global, o
capitalismo dependente institui - de modo sempre
crescente - 0 pauperismo das massas, produzindo
e reproduzindo, desta forma, uma intensa e
crescente exploracao do trabalhador,
determinando, peculiarmente, os tracos da
chamada questdo social no continente latino-
americano (PAIVA; ROCHA; CARRARO, 2010,
p. 157).

Os paises periféricos sdo caracterizados como
“subdesenvolvidos” ou “atrasados”, como se aqui 0 desenvolvimento se
desse de forma incompleta por escolha ou debilidade das proprias
sociedades. O que se encobre, é que o tipo de acumulacdo das
burguesias dos paises centrais exige uma articulacdo subalterna das
economias do sul também necessaria & dindmica do desenvolvimento
capitalista em nivel global. A mesma analise nos mostra que esse
processo deve ser entendido “como expressdo de uma dindmica do
desenvolvimento do capitalismo, que no momento de sua expansdo
subsome todos os elementos da nova sociedade aos ditames do capital”
(PAIVA; ROCHA; CARRARO, 2010, p. 150).

Nessa logica, os paises periféricos sdo inseridos no mercado
capitalista mundial como produtores de bens de exportacdo, na sua

*® De acordo com Marini (2000, p. 109), a dependéncia aqui é entendida como
“uma relacdo de subordinagdo entre nagBes formalmente independentes, em
cujos &mbitos as relagbes de producdo das nagbes subordinadas sdo modificadas
ou recriadas para assegurar a reproducdo ampliada da dependéncia.”
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maioria produtos primarios, como matéria-prima mineral e agricola,
enquanto que o0s paises centrais desenvolvem novas tecnologias,
mantendo assim a separagdo entre 0s “mais e menos desenvolvidos”.

Sendo assim, resta aos paises latino-americanos
exportarem produtos primarios, essencialmente
géneros agricolas e matérias-primas - cujos precos
tendem a cair em relagdo aos produtos
industrializados - e importarem tecnologias,
equipamentos e maquinarias - de custo
indiscutivelmente maior, considerando também o
monopdlio dos paises centrais na producéo destes
produtos, o que lhes permite vendé-los por um
preco mais elevado (PAIVA; ROCHA,;
CARRARO, 2010, p. 155).

A questdo social brasileira, semelhante a outros paises latinos, é
marcada pela desigualdade na distribuicdo de renda, desemprego
estrutural e subemprego e, claro, também pela pobreza extrema, proprias
do sistema capitalista periférico dependente:

A economia exportadora é entdo, algo mais que o
produto de uma economia internacional fundada
na especializacdo produtiva: é uma formacdo
social baseada no modo capitalista de producao,
que acentua até o limite as contradi¢bes que lhe
sdo proprias. Ao fazé-lo, configura de maneira
especifica as relagbes de exploracdo em que se
baseia e cria um ciclo de capital que tende a
reproduzir em escala ampliada a dependéncia em
que se encontra frente a economia internacional
(MARINI, 2000, p. 134).

Com relagdo a atual dindmica mundializada do capitalismo,
lamamoto (2008, p. 111) comenta: “[...] produz a concentracdo da
rigueza, em um polo social (que é, também, espacial) e, noutro, a
polarizacdo da pobreza e da miséria, potenciando exponencialmente a lei
geral da acumulacgdo capitalista, em que se sustenta a questdo social”.

Contudo, o que se Vvé na histéria do capitalismo é a concentracéo
do poder e da riqueza nas maos das classes dominantes e,
consequentemente, a miséria e pobreza para a maioria da populagéo.
Sob a logica do capitalismo ndo ha outra forma de manter o sistema se
ndo for através da exploracdo da mdo de obra assalariada. Sobre a
relacdo entre o capital e trabalho, Yasbek (1993, p. 92) comenta:
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Porque contém o desemprego em massa, auxiliam
no processo de rebaixamento dos salarios e
permitem a circulacdo de bens produzidos por
empresas capitalistas, sdo fundamentais tanto para
o0 capital como para os trabalhadores que, através
deles, sobrevivem ao descarte de m&o-de-obra ja
barata. Lidamos aqui com outras modalidades de
relacionamento da forca de trabalho com o capital,
mas que, em sua esséncia, representam na mesma
ordenacdo da vida social que se caracteriza pela
profunda desigualdade na apropriacdo da riqueza
socialmente construida.

Com a oferta de trabalhadores mais ampla do que a demanda do
mercado, exige-se um nivel cada vez maior de competéncias dos
individuos, onde o grau de escolaridade é o primeiro diferencial. Sob a
I6gica neoliberal, é possivel quantificar se o trabalhador estd mais ou
menos apto a ser selecionado pelo mercado, dando-se a isso 0 nome de
empregabilidade®. “Trata-se de adquirir o ‘pacote’ de competéncias que
0 mercado reconhece como adequadas ao ‘novo cidaddo produtivo’. Por
isso 0 credo ideoldgico reitera que ‘a empregabilidade ¢ como a
seguranca agora se chama’” (FRIGOTTO, 2004, p. 197).

A condicdo de trabalho e melhores remuneracdes permanecem
diretamente relacionadas com a educagdo. As estatisticas mostram que
quanto maior a escolaridade, maior a remuneracdo e menor o nimero de
horas trabalhadas.

Com relacéo & escolaridade e renda, fica evidente
a reproducdo das desigualdades: quanto o menor
nivel de ambas, mais precéarias as condigdes de
trabalho. A informalidade nas relagbes de
trabalho, que é de 33% entre o0s jovens
trabalhadores com nivel superior de ensino, sobe
para 87% entre aqueles que tém escolaridade até a
42 série do ensino fundamental; atinge 85% dos

* De acordo com Baptista, “A empregabilidade como conceito que reine uma
série de capacidades e competéncias que tornam o trabalhador apto a inserir-se
ou manter-se num emprego, aponta para uma nova teoria do capital humano.
Nos discursos oficiais — com pouca alteragdo, dos mesmos organismos
nacionais e internacionais — se apresenta uma perspectiva de modernizagao
através da reconversdo da formac&o profissional, no sentido de proporcionar a
economia nacional um grau de competitividade satisfatorio em relacdo as
exigéncias do mercado internacional (BAPTISTA, 2008, p. 103).
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jovens trabalhadores que pertencem a familias
com renda de até um salério minimo, enquanto é
de 50% entre os de renda mais alta. A diferenca
na remuneracdo alcangada com o trabalho
apresenta 0 mesmo quadro: enquanto 83% dos
jovens trabalhadores com menor nivel de ensino e
78% dos jovens de familias mais pobres ganham
um salario minimo ou menos por més, essa
proporgdo cai para 13% entre os jovens com
ensino superior e 16% entre os que pertencem as
familias com maior renda. A carga horéria
também d& uma indicagdo de como o tipo de
trabalho pode ser diferenciado para os jovens:
enquanto 41% daqueles que tem somente até a 42
série do ensino fundamental trabalham mais de
oito horas por dia, esta sobrecarga atinge 13% dos
jovens trabalhadores com nivel superior.
(ABRAMO, 2008, p. 53).

Infelizmente, o perfil dos jovens que cumprem medida
socioeducativa é, na sua grande maioria, de baixa escolaridade, e muitos
sequer concluiram o ensino fundamental, sendo considerados como
“analfabetos funcionais”, ou seja, sabem ler e escrever, mas ndo
conseguem compreender e interpretar um texto.

Fuchs (2009), em sua tese de doutorado, através de uma pesquisa
realizada com jovens em cumprimento de medida socioeducativa de
internacdo e semiliberdade no Brasil, observa que, dos 1.397 jovens que
comegaram a cumprir medidas socioeducativas em 2008, 1.201
pertenciam & faixa de escolarizacdo entre o analfabetismo até o ensino
fundamental completo.

Na pratica cotidiana dessas instituicdes, sabe-se que para
conquistar a progressdo da medida®, o jovem necessita de um trabalho
fixo, preferencialmente de carteira assinada, indiferente de qual fungéo
exercera. A logica juridica é que se o jovem esta trabalhando, diminui a
chance de voltar a cometer algum ato infracional.

Entretanto, essa ndo é a realidade apenas dos jovens que
cumprem medida socioeducativa, mas sim de todos o0s jovens da classe
trabalhadora, principalmente os mais pobres, que necessitam trabalhar

% Progressdo de medida é a transferéncia de uma medida com maior grau de
privacdo de liberdade para uma de menor grau. Normalmente é pedida pela
prépria instituicdo ao Juizado da Infancia e Juventude, responsavel por conceder
ou ndo a medida.
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para ajudar na renda da familia. Baptista (2008, p. 99), em um estudo
realizado com jovens do Rio de Janeiro, revela uma triste realidade:

Observamos que quanto maior o nivel de
escolaridade mais importante fica a questdo da
qualificagdo. Ao mesmo tempo, quanto menor a
escolaridade mais importante fica a possibilidade
de ter algum tipo de remunerag&o e poder ajudar a
familia. Essa informagdo parece revelar que as
diferenciagdes que permeiam a logica da
propriedade e a divisdo técnica do trabalho
impdem evidentes mecanismos da exclusdo que
sdo reforgados sistematicamente pelas proprias
condigBes inerentes ao cotidiano desses jovens.

Os jovens de baixa escolaridade se submetem a subempregos de

baixa remuneracdo e péssimas condi¢bes de salubridade. Exigem
esforco fisico e repetitivo, em sua grande maioria, perpetuando assim a
alienacdo e a condigdo de pobreza em que ja se encontram. Muitos
fazem um sobre-esforgo na tentativa de conciliar trabalho e estudos, mas
o fato de terem uma base escolar fraca desestimula a continuidade do
estudo depois de um dia exaustivo de trabalho. Segundo Baptista (2008,

p. 99):

Observamos aqui 0 que se pode chamar de
“circulo vicioso”, pois, quanto mais baixa a
escolaridade mais pressa ele tem de se inserir no
mercado de trabalho, quanto mais precocemente
ele se insere no mercado de trabalho, mais dificil
ficam as suas chances de conclusdo da vida
escolar.

As entrevistas mostram uma questdo importante a ser discutida: o

trabalho infantil que, pela perversa necessidade, leva alguns jovens a
comegarem a trabalhar cedo, de maneira informal:

[...] a Unica coisa que eu ndo gostei que eu
trabalhava para ajudar a minha mée era de vender
bala, eu tinha que vender bala para ajudar a
sustentar meus irmaos, porque as vezes a gente ia
oferecer para uma pessoa assim e a pessoa
chegava e falava “ah, eu ndo vou comprar, porque
ndo sei 0 qué, porque vocés ndo arrumam um
trabalho?”, sabendo que a gente ja tava fazendo
aquilo... pegava e dava com sete pés na cara da
gente sem a gente fazer nada, a gente s6 tava
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oferecendo...ndo quer comprar é sé falar “ah, ndo
quero” ou “ndo tenho dinheiro”, mas eles ja
vinham com sete patas na mao assim... por isso,
nessa parte eu nao gostei. (J9).

O trabalho precoce normalmente é realizado por criancas e
adolescentes da classe trabalhadora pela necessidade de ajudar
financeiramente a familia. Esse trabalho ndo costuma ser uma opcéo,
mas uma medida imediata de sobrevivéncia e ajuda na renda familiar.
Segundo Frigotto, sdo aproximadamente 6 milhGes de criangas e jovens
que tem inser¢do precoce no mundo do emprego ou subemprego. Numa
pesquisa realizada com jovens no Brasil, o autor contribui com
importantes reflexdes sobre essa triste realidade:

No aspecto especifico do trabalho e da educagéo
dos jovens da classe trabalhadora, a contradicéo se
radicaliza, tendo em vista que a maior
produtividade do trabalho ndo s6 ndo liberou mais
tempo livre mas, pelo contrario, no capitalismo
central e periférico a pobreza e a “exclusdo” ou
inclusdo precarizada jovializaram-se.
(FRIGOTTO, 2004, p. 197).

Nas entrevistas realizadas com as meninas, a grande maioria
comenta ja ter tido experiéncia como babé, ou de seus préprios irmaos e
familiares ou de filhos de vizinhos e amigos, mas essas atividades ndo
sdo reconhecidas por elas como trabalho:

Para mim foi bom. Quando eu cuidava de bebé era
bem legal, as criancas eram tudo educadinhas...
9).

E: Mas vocé j4 trabalhou alguma vez?
J7: N&o. SO de baba.
E: E isso ndo é trabalho?

J7: Sabe aquelas barraquinhas de praia, entdo eu
vendia 4.

E: E isso também ndo é trabalho?
J7: E, (risos). (J7).

O trabalho, muitas vezes Unica possibilidade de uma melhor
condicdo de vida, é idealizado e ansiosamente desejado pela maioria dos
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jovens. O salério recebido é sindbnimo de autonomia, de liberdade para
adquirir produtos que a familia ndo possui condi¢cbes de comprar. De
acordo com os autores Paul A. Baran e Paul M. Sweezy (1966, p. 342),
“0 pagamento é a chave das satisfagdes que porventura sdo permitidas
aos trabalhadores em nossa sociedade: o auto-respeito, o status, o
reconhecimento pelos companheiros, dependem principalmente da posse
de objetos materiais”.

A importancia do salério como meio para o consumo € também
ressaltada pelos entrevistados:

Eu j& trabalhei como auxiliar administrativo na
XXX.

E: Ah ja?
No Aprendiz, né?

E: Ah sim claro, vocé que era do Aprendiz. E
como é que foi, 0 que vocé acha que era bom e 0
que era ruim?

Na real ndo era nada ruim, cara. Trabalhar é a
melhor coisa, pd, ganhar seu dinheiro é a melhor
coisa. (J5).

O trabalho é bom porque é... a gente é “dessa
vida”, nosso dinheiro vem facil e vai facil, agora o
dinheiro suado assim é mais dificil de gastar, a
gente é mais... mdo fechada assim... e é bom,
porque no final do més assim... eu no meu
primeiro salério do meu servico eu fiquei bem
feliz porque eu j4 fui na loja... comecei a comprar
e fui me arrumando mais para trabalhar, dai eu
gostei de trabalhar. (J2).

A ansiedade dos jovens em possuir um salario é consequéncia de
inimeras limitagBes financeiras, ter um salario significa também ser
aceito socialmente, ser também consumidor.

No fim, a populacdo acha-se, quer queira quer
ndo, na situacdo de incapacidade de fazer qualquer
coisa que facilmente ndo possa ser feito mediante
salario no mercado, por um dos multiplos ramos
novos do trabalho social. E enquanto do ponto de
vista do consumo isso signifique total
dependéncia quanto ao mercado, do ponto de vista
do trabalho significa que todo trabalho é efetuado
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sob a égide do capital e é suscetivel de seu tributo
de lucro para expandir o capital ainda mais.
(BRAVERMAN, 1987, p. 239).

O tréfico de drogas é reconhecido também enquanto trabalho, a
medida em que possui uma relacdo de prestagdo de servigo com horério
e salario estipulado, mas com forte julgamento de cunho moral pelas
préprias entrevistadas, pois € visto como um trabalho ilegal, indigno,

errado:

E: Mas por exemplo, o que vocé “fazia antes”...
Como € que era?

E, tinha horario... era que nem servico assim,
mas... mas... 0 dinheiro ndo era a mesma coisa,
né? Vinha facil... vinha bem mais dinheiro, vinha
dinheiro rapido, mas ia bem répido.

E: Mas, por exemplo, era ilegal e tudo mais...mas
tu considerava que aquilo era um trabalho também
ou nao?

E, eu acho que para mim é um trabalho... cumpre
horério...para mim é a mesma coisa, s6 que é
errado. (J2).

Olha, trabalho, uma vez a mde de uma amiga
minha me disse assim “vocé ta4 ganhando
dinheiro? E um trabalho”, tipo assim, tem trabalho
digno e trabalho ndo-digno, né, mas se vocé t
ganhando dinheiro por aquilo que vocé t4 fazendo,
€ um trabalho. Eu adotei essa ideia né, eu acho
que nem todo trabalho é digno mas todo trabalho
¢ um trabalho né cara, vocé ta sendo paga por
aquilo. Porque ela falou isso porque a gente tava
traficando, né, ai eu achei bem legal ela falar
isso... ai ela falou para a minha amiga “n&o, agora
toda sexta-feira eu quero 150 na minha mao”, deu
uns conselhos pra filha dela, mas aceitou o
trabalho dela. (J7).

O trabalho, enquanto meio de sobrevivéncia, possui grande valor

para 0s jovens entrevistados. Para eles o trabalho esta associado a uma
atividade que dignifica a pessoa, representado pela liberdade em ter sua
propria renda. Além disso, também significa uma ocupacdo, uma
atividade realizada fora da instituicéo.
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E: Vocé est4 trabalhando agora?
TO, 1&d no XXXX.
E: No supermercado? De caixa?

E, operadora de caixa. Para mim 14 n&o tem nada
de ruim. O que tinha de ruim era o horério, mas eu
consegui mudar para mais tarde. Para mim |4 ta
bem bom assim, ndo tem nada que seja ruim. (J4).

E: Vocé est4 trabalhando, j4 trabalhou?

Eu j4 trabalhei, tive algumas experiéncias e agora
eu acabei de fazer meu titulo e meu CPF e vou
fazer minha carteira. Dai eu vou conseguir um
trabalho para mim.

E: Mas para ti, quando vocé fala de trabalho, o
que acha no geral?

Ah eu acho bom, tipo, também que aqui a gente
tem que ter um trabalho, tipo ficar nessa rotina
sem fazer nada o dia todo... eu para mim acho
bom estar estudando, trabalhando... pelo menos
saio um pouco daqui sabe, sei I4, vou ficar num
€spaco sem estar junto com pessoas que eu Vejo
todo dia, sabe. (J6).

Essa valoracdo do trabalho também é visivel em uma grande

parcela da classe trabalhadora, conforme pesquisa realizada por Yasbek
(1993, p. 97) com usuarios dos programas de assisténcia social:

Nas experiéncias relatadas delimitam-se dois
significados para o trabalho: meio de “ganhar a
vida” e ascender socialmente, num quadro de
restricBes e caréncias, e atividade cujo valor ético
lhes confere a dignidade pessoal de trabalhadores.
Embora encontrem dificuldades objetivas para
obter trabalho e tenham em comum uma insercao
social caracterizada pela exclusdo, todos se
referenciam ao trabalho como I6gica e como ética
organizadora de suas vidas.

O trabalho, mesmo na maioria das vezes mal-remunerado,

significa uma virtude moral, uma afirmacdo pessoal e social. Ele é visto
como um valor positivo, a partir de uma concepcdo moral que
requalifica as relagOes de trabalho sobre o capital. De acordo com Sarti
(1996, p. 67), “O valor moral atribuido ao trabalho compensa as
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desigualdades socialmente dadas, na medida em que é construido dentro
de outro referencial simbdlico, diferente daquele que o “desqualifica”
socialmente”.

O valor do trabalho se define dentro de uma Idgica em que conta
nao apenas o rendimento, mas o beneficio moral da propria atividade e
das relacBes construidas no espago de trabalho, conforme relata um
jovem da instituicéo:

Sobre “trampd” eu acho bom o trabalho... fora o
dinheiro, a gente tem que gostar de trabalhar.

E: O dinheiro para ti é bom?

E bom! Mas n#o ¢ s6 por causa do dinheiro. Acho
que a chefe ajuda bastante, no meu caso... e
também amigos, é porque eu tenho amigos I4...
nossa, falto alguns dias assim dai tem que ir 1& ver
eles, trabalhar e tal. (J3).

Trabalho é bom porque ele define a pessoa assim,
numa base de igualdade na sociedade, tipo fica
classe média geralmente quem esta trabalhando ja
a bastante tempo...e desigual também porque é
muita pouca vaga de trabalho, tem muito poucos
cursos... a maioria que ta nas ruas ai é tudo
pessoal que ndo tem como ter uma situagdo
escolar boa. (J1).

Para os jovens, o trabalho é também a expectativa de novos
projetos, de planos para uma ascensdo tanto econdémica como social.
Através do trabalho o jovem constr6i a ideia de uma autonomia
financeira, mas também a imagem de jovem trabalhador, esforgcado e
bem visto pela sociedade.

4.3 AS PERSPECTIVAS: CULTURA, POLITICAE
TRANSFORMAGCAO.

Este item tem como finalidade apresentar a compreensdo dos
jovens enquanto sujeitos politicos, quais suas expectativas em relagéo a
sua responsabilidade e participacdo social, como interpretam o tema da
cultura e da politica no seu cotidiano.

O significado de cultura, por ser muito amplo, ndo possui uma
definicdo Unica. Mas pode-se dizer, de uma forma geral, que a cultura
esta relacionada com a vida em sociedade, ela é resultado do meio
social. “O estudo da cultura assim compreendida volta-se para as
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maneiras pelas quais a realidade que se conhece ¢é codificada por uma
sociedade, através de palavras, idéias, doutrinas, teorias, praticas
costumeiras e rituais” (SANTOS, 1994, p. 41). Dessa forma, o conceito
de cultura abrange conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes
ou habitos adquiridos pelo homem enquanto inserido na sociedade.

As preocupagfes com a cultura surgiram tanto em relacdo ao
progresso da sociedade quanto para legitimar a dominagdo colonial.
Tinha-se o interesse de entender os povos e nagdes dominadas, pois
eram esses 0s novos mercados consumidores da Europa do século XIX.

Assim a moderna preocupagao com cultura nasceu
associada tanto a necessidade do conhecimento
quanto as realidades da dominagdo politica. Ela
faz parte tanto da histéria do desenvolvimento
cientifico, quanto da histéria das relagBes
internacionais de poder (SANTOS, 1994, p. 31).

A ideia de uma linha de evolucdo Unica para as comunidades
humanas é uma concepcéo falsa, ligada a interesses individuais, sendo
também fonte de preconceito e discriminacdo raciais. Cada cultura
possui caracteristicas especificas, sendo impossivel compara-las e
hierarquiza-las. “N&o ha superioridade ou inferioridade de culturas ou
tracos culturais de modo absoluto, ndo ha nenhuma lei natural que diga
que as caracteristicas de uma cultura a fagam superior as outras”
(SANTOS, 1994, p. 17).

Mas o proprio autor comenta que existe, no entanto, processos
histéricos que as relacionam:

As culturas e sociedades humanas se relacionam
de modo desigual. As relagBes internacionais
registram desigualdades de poder em todos os
sentidos, os quais hierarquizam de fato os povos e
nagbes. Este é um fato evidente da historia
contemporénea e ndo h& como refletir sobre
cultura ignorando essas desigualdades. E
necessario reconhecé-las e buscar sua superagao.
(SANTOS, 1994, p. 18).

A cultura é uma construcdo historica, ou seja, ndo é algo natural,
decorrente das leis biologicas ou fisicas, mas pelo contrario, € produto
coletivo da vida humana. E por esse motivo ela estd em constante
movimento, constante mudanca. Conforme Santos (1994, p. 50), “E uma
dimensdo dindmica, criadora, ela mesma em processo, uma dimensdo
fundamental das sociedades contemporaneas”. Pode-se dizer que a
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cultura é essa diversidade que se desenvolve em processos historicos
multiplos, que identifica e também diferencia os grupos humanos entre
si. Conforme explica Arantes (1990, p. 26), “Pertencer, a um grupo
social implica, basicamente, em compartilhar um modo especifico de
comportar-se em relacdo aos outros homens e & natureza”.

A cultura ndo é um fato isolado na vida do ser humano, pelo
contrério, ela esta nas a¢des cotidianas, em todas as formas de relagdes,
seja no ambito privado como pulblico. A sociedade é constituida de
codigos e convengOes simbolicas, conforme comenta Sarti (2004, p.
118): “Sabemos que ndo ha realidade humana exterior & cultura, uma
vez que os seres humanos se constituem em cultura, portanto
simbolicamente”.

A interpretacdo desses cddigos e simbolos das agfes cotidianas
varia de um grupo para outro, pois cada grupo interpreta diferentemente
as suas multiplas linguagens e concepc¢des de mundo. A comunicagao e
as diversas formas de expressdo também fazem parte desse processo
cultural, sendo a prépria linguagem produto desse processo. “O homem
tem despendido grande parte de sua histéria na Terra, separado em
pequenos grupos, cada um com sua propria linguagem, sua prépria visao
de mundo, seus costumes e expectativas” (LARAIA, 2004, p. 72).

O campo da cultura formula uma maneira de traduzir o mundo,
de dar um significado proprio a ele. Assim, os valores de ordem moral,
as crencas, os diferentes comportamentos sociais sdo resultados dessa
heranga cultural. Mas para compreender esses valores é necessario
analisar também o contexto econdmico e social em que estdo inseridos:

[...] para se entender o significado mais amplo dos
fendbmenos que expressam os valores, normas e
ideias que estruturam e ddo sentido as
experiéncias vividas pelos homens, nas sociedades
chamadas complexas, é necessario vé-los em sua
relacdlo com as estruturas mais amplas de
dominagdo que constituem esta sociedade,
buscando nuances, os matizes e as especificidades
que déo significado a esta relagdo, sem reduzi-la a
mera reproducdo ou transformagdo da dominagéo
(SARTI, 1996, p. 25).

A atencdo & cultura e o dominio do conhecimento, estdo
associados as relagbes de poder de uma sociedade. Quem possui 0
conhecimento, o homem “culto” tem um grande poder em relacdo aos
demais. Esse &€ um privilégio de uma pequena porcentagem da
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populagdo, principalmente em relacdo a paises dependentes como o
Brasil.

Isso é particularmente importante quando se
considera as mazelas culturais de um povo como o
nosso, como por exemplo, o analfabetismo, o
controle do conhecimento e seus beneficios por
uma pequena elite, a pobreza do servigo publico
de educacdo e de formacdo intelectual das novas
geracOes. (SANTOS, 1994, p. 82).

A cultura é um forte instrumento de poder, da influéncia e até da
manipulacdo através da ideologia. Quando se trata de uma relagdo de
poder, sempre existe um grupo dominante que mantém uma
hegemonia® ideoldgica e um grupo dominado que recebe e absorve essa
ideologia. Santos(1994, p. 86) traz importantes esclarecimentos sobre
esta questao:

A cultura, como temos visto, € uma produgédo
coletiva, mas nas sociedades de classe seu
controle e beneficios ndo pertencem a todos. 1sso
se deve ao fato de que as relagdes entre os
membros dessas sociedades sdo marcadas por
desigualdades profundas de tal modo que a
apropriacdo dessa producdo comum se faz em
beneficio dos interesses que dominam o processo
social. E como conseqliéncia disso, a propria
cultura acaba por apresentar poderosas marcas de
desigualdade.

" Em um estudo realizado por Acanda (2006, p. 179) sobre o
pensamento de Gramsci, 0 autor traz uma importante compreensdo sobre a
hegemonia: Uma classe ou grupo pode exercer seu dominio sobre o conjunto
social porque ndo apenas é capaz de impor esse dominio, mas também de fazer
0s demais grupos sociais aceitarem-no como legitimo. Seu poder se fundamenta
em sua capacidade de dirigir toda producdo espiritual para a consecugéo de seus
interesses. O conceito de hegemonia em Gramsci ressalta a capacidade da classe
dominante de obter e manter seu poder sobre a sociedade pelo controle que
mantém sobre os meios de producdo econdmicos e sobre os instrumentos de
repressdo, mas principalmente, por sua capacidade de produzir e organizar o
consenso e a dire¢do politica, intelectual e moral dessa sociedade. A hegemonia
¢, a0 mesmo tempo, dire¢do ideoldgico-politica da sociedade civil e combinagdo
de forga e consenso para obter o controle social.
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Com a influéncia neoliberal, muitas caracteristicas peculiares de
cada povo estdo rapidamente se homogeneizando, perdendo justamente
0 que ha de mais valioso, a sua singularidade. A era da internet, ao
mesmo tempo em que aproximou diferentes povos e nagdes, também
tem contribuido, através do consumo de massa, para a padronizacdo de
gostos, de estilos, de comportamentos.

Essa influéncia é visivel, entre uma grande parcela de jovens
influenciados pela cultura “teen” norte-americana, na alimentagdo “fast
food”, nas masicas, nas vestimentas e até mesmo nos filmes e
programas de TV.

Para os jovens entrevistados, a cultura se mescla com o lazer e o
esporte. A visdo de cultura esta voltada para uma atividade ludica,
prazerosa, mas também sem comprometimento ou envolvimento que
ultrapasse suas horas livres. Para eles cultura significa assistir a um
filme, ouvir musica, assistir ao jogo de futebol ou até mesmo ficar em
casa sem fazer atividade alguma.

Eu gosto de sair, de dormir, comer...

E: E o que vocé gosta de fazer quando sai?
Gosto de ir no cinema.

E: Que tipo de filme?

Terror, comédia e romance. (J8).

P6, surfar, jogar bola, so.

E: Acabou?

Acabou, ndo gosto de fazer mais nada. Ficar no
“PCzinho” as vezes pé. (J5).

Eu até pouco tempo tava surfando, mas comegou
a ficar muito frio... t6 quase desistindo,
mas...(risos).

E: (risos) mas ndo tem as roupas?

Tem a “longue” mas ndo gosto de usar. N&o
entendi muito bem a pergunta.

E: O que vocé gosta de fazer? Filme, musica,
atividades, danca, etc..

Ah, quanto & musica eu sou eclética.

E: O que vocé gosta de fazer quando tem um
tempo livre?
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Ah, eu gosto de escrever ou entdo ficar lendo...
E: Um diério assim?

Aham. As vezes eu escrevo mdsica, €ssas coisas
assim.(J6).

Para esses jovens, a cultura também estd relacionada a um
horizonte imediatista, voltado para o consumo, e hdo como uma forma
de desconstrucdo da alienacdo e visdo mais critica de mundo. Mas, até
mesmo enquanto consumidores, esses jovens ndo alcangam uma plena
satisfacdo, devido & baixa renda (quando possuem alguma renda). Dessa
forma, o horizonte deles se torna extremamente limitado, reduzido ao
descanso e atividades de facil acesso como, por exemplo, assistir a TV.

Mas essa ndo é uma realidade apenas dos jovens entrevistados,
também aparece na analise realizada por Baran e Sweezy (1966, p. 343)
sobre a sociedade norte-americana:

Essa propenséo a ndo fazer nada teve um papel
decisivo na determinacdo dos tipos de
entretenimento proporcionados para preencher as
horas de lazer — durante as noites, nos fins de
semana e feriados, durante as férias. O principio
bésico é que qualquer coisa apresentada — leituras,
cinema, programas de radio e TV — ndo deve fazer
exigéncias indevidas aos recursos intelectuais e
emocionais do publico: a finalidade é
proporcionar “distragdo”, “relaxamento”, “bons
momentos” — em suma, uma diversdo absorvida
passivamente.

O lazer é atividade social e historicamente condicionada pela vida
material, € uma necessidade formada pela dinamica capitalista, periodo
em que o trabalhador tem para descanso, repondo suas forgas para o
trabalho. Além disso, é 0 momento de consumir os produtos produzidos
pelo mercado.

O lazer estd submetido a Idgica do projeto neoliberal. Através do
fetiche do consumo, o trabalhador tem a ideia da divisdo entre o
momento do trabalho e o da diversdo, alegria e prazer; relacionando
diretamente com a compra de produtos que sdo oferecidos com essa
finalidade. Costa (2004) explica 0 motivo que leva os individuos a se
deixarem seduzir pelo consumo. Para ele, isso ndo se da apenas por
influéncia da propaganda e do marketing, mas acontece porque esse
habito atende as reais necessidades psicossociais. “Os individuos nao
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sdo fantoches manipulados pela propaganda, como se costuma pensar.
Se grande parte deles se deixa persuadir pela propaganda é porque, em
certa medida, encontra na posse dos objetos industriais um meio de
realizacdo pessoal” (COSTA, 2004, p. 79).

Na atualidade, o consumo ¢é justificado pela moral do prazer,
baseada na satisfacdo corporal e das sensa¢@es. Costa (2004) ira explicar
que a forma do individuo se sentir “satisfeito” é variada, mas um dos
propositos fundamentais e constantes da existéncia humana é obter
prazer e evitar a dor. Isso ndo significa que antigamente ndo havia
satisfacdo com o prazer fisico, mas o que mudou é o valor que se atribui
a essas sensagfes na constituicdo das subjetividades. Segundo o autor,
“Esse valor foi enormemente inflacionado e veio a se tornar um ponto
de apoio privilegiado na constituicio das identidades pessoais”
(COSTA, 2004, p. 81).

Na busca pelo prazer sensorial, que possui uma duracdo mais
curta do que o sentimental, o individuo satisfaz sua necessidade através
da constante compra de objetos que, por terem uma vida Util curta,
tornam-se semelhantes aos objetos consumiveis, pela rapidez com que
os adquire e também os descarta. Jurandir Freire Costa (2004, p. 84)
explica que:

[...] o impulso para comprar objetos, de fato, se
fortaleceu & medida que nos tornamos mais
dependentes  deles para ter prazer. A
insaciabilidade por compras se acentuou porque 0
ideal de prazer hegeménico fez do objeto a via
real da satisfacdo pessoal.

Dessa forma, pode-se dizer que o individuo cria desejos
artificiais, baseados nos produtos oferecidos pelo mercado, no intuito de
satisfazer de forma imediata suas necessidades fisicas, mas também
psicoldgicas. O lazer torna-se entdo um tipo de mercadoria.

Importante esclarecer que tempo livre ndo é sinénimo de lazer. O
tempo livre do trabalho é muitas vezes direcionado a uma capacitacdo
profissional ou um segundo emprego; no caso do desemprego, ele néo é
uma escolha, mas a falta dela.

O lazer é o tempo para a interacdo, para a socializagéo, para o
coletivo, mas também para a individualidade (e ndo individualismo).

Para a juventude, o lazer tem uma especial conotacdo, pois é
esse 0 momento das relacGes, principalmente entre os proprios jovens,
da formac&o de grupos, das tribos, da construcédo de uma identidade.
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E principalmente nos tempos livres e nos lazeres
que 0s jovens constroem suas proprias normas e
expressOes culturais, ritos, simbologias e modos
de ser que os diferenciam do denominado mundo
adulto. No contexto de menor controle de
geracbes  adultas, os jovens elaboram
subjetividades coletivas em torno de culturas
juvenis. (BRENNER; DAYRELL; CARRANO,
2008, p. 176).

O momento do lazer, se bem aproveitado, pode ser um espago
para o jovem desenvolver suas habilidades naturais, sua criatividade, de
forma ludica e prazerosa, direcionando esse tempo para atividades que
despertem as suas diversas potencialidades e, também, através da
relacdo com outros jovens, desenvolva e fortaleca os valores de
sociabilidade e altruismo.

[...] é preciso considerar o lazer como tempo
sociologico no qual a liberdade de escolha é
elemento preponderante e que se constitui, na fase
da juventude, como campo potencial de
construgdo de identidades, descoberta de
potencialidades humanas e exercicio de inser¢édo
efetiva nas relagfes sociais. Assim considerado, o
lazer pode ser espaco de aprendizagem das
relagcbes sociais em contexto de liberdade de
experimentacdo.  (BRENNER,; DAYRELL;
CARRANO, 2008, p. 176).

Com relagdo a lei, o direito ao lazer ainda é visto pelo Estado
como algo supérfluo, ja que o primordial é a preparacdo e insercdo ao
mercado de trabalho, tanto para jovens como para adultos. A
Constituicdo Federal cita de forma extremamente simplificada e
superficial, no Art. 217°, SS 3° - “O poder publico incentivara o lazer,
como forma de promocdo social”.

Da mesma forma, em se tratando de criancas e adolescentes, a
atencdo dada ao lazer também é generalizada, sem um
comprometimento mais especifico por parte do Estado. No Estatuto da
Crianga e do Adolescente, apesar do capitulo IV ser direcionado ao
Direito a Educacéo, & Cultura, ao Esporte e ao Lazer, os trés Gltimos
termos s6 sdo citados em um Unico artigo: “Art. 59° — Os Municipios
com apoio dos estados e da Unido estimulardo e facilitardo a destinagédo
de recursos e espagos para programacdes culturais, esportivas e de lazer
voltadas para a infancia e a juventude”.
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Grande parte dos jovens entrevistados ndo conhece nenhum
espaco publico de lazer e nem de esporte voltados para a juventude. Em
alguns casos, comentam sobre atividades na propria escola (somente
para alunos) ou em centros comunitarios, mas que costumam ser
direcionadas para criangas ou para a comunidade em geral.

Segundo os autores Brenner, Dayrell e Carrano (2008), os
espacos publicos voltados & juventude sdo de extrema importancia para
a sociabilidade dos mesmos, significando uma alternativa publico-
democratica capaz de promover o reconhecimento da alteridade.

Nos espacos de lazer, os jovens podem encontrar
as possibilidades de experimentacdo de sua
individualidade e das multiplas identidades
necessarias ao convivio cidaddo nas suas varias
esferas de insercdo social. As diferentes praticas
de experiéncia coletiva em espagos sociais
publicos de cultura e lazer podem ser
consideradas como verdadeiros laboratérios onde
se processam experiéncias e se produzem
subjetividades (BRENNER; DAYRELL;, 2008, p.
177).

Apesar da dificuldade encontrada pelos jovens em possuir em
espaco coletivo de lazer, estd explicita a vontade de fazer atividades
voltadas para as artes ou para 0 esporte:

Gosto de limpar meu quarto, pintar e dancar. E
que as vezes eu peco para a Juliana imprimir uns
desenhos, dai eu pego, pinto... tem um monte de
desenho colado na minha parede. Quando eu pinto
me sinto num mundo novo, as cores me libertam.
Também gosto de dangar Funk, eu gosto de
dangar um pouco de tudo. Na escola nds estamos
fazendo aula de danca. (J9).

Eu sempre fui focada no teatro, né? Alguma coisa
que eu poderia fazer quando estivesse de folga,
uma vez por semana seria um cursinho de teatro.
Nem que eu tenha que ficar dois anos fazendo, um
dia da semana. Uma vez eu queria fazer, dai em
vez de eu ficar de folga aqui sem fazer nada tinha
uma coisa para fazer 14 fora. (J4).

Jogar bola, jogar videogame... ir na igreja, é
cultural, né? Que mais... sair com 0s amigos as
vezes, ir para shows. Eu t6 indo mais em show de
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rock agora. Eu fui s6 uma vez na vida em
balada...mas rock eu t6 indo bastante agora. [...]
Xadrez, agora ndo t6 pegando no xadrez mais...
ping pong, que eu jogava quando eu era pequeno e
lembro assim sabe... eu e meu amigo estdvamos
pensando em comprar umas “bulicas” e brincar de
“bulica”, muito antiga assim. (J3).

Bah, ndo sei...mas eu gosto de dancar. N&o sei
dangar, mas eu gosto. Eu também gosto de ler, eu
amo ler.

E: Que tipo de leitura vocé gosta de ler?

Romance. S6 que ndo é s6 romance, eu gosto de
ler também ficcdo, sé que eu ndo gosto de ler
aquelas coisinhas chatas tipo livro espirita, gosto
de ler coisas com emog&o mesmo.

E: Tem alguma atividade cultural que vocé
gostaria de fazer e por alguma situagdo ndo esta
fazendo?

A eu queria fazer judd, karaté. Eu até ia conversar
com a Carol para ver se ela nos da umas aulas.
Porque eu gosto queria fazer essas coisas, s6 que
ndo sei se eles deixam fazer aqui. Eu falei para a
Sabrina, a gente podia fazer uma aula de danca, e
ela disse “nds ja estamos vendo isso”, e nunca
mais tocou no assunto.

E: E que tipo de danca vocé iria gostar de fazer?
N&o sei... qualquer uma.

E: Vocé conhece algum espago ou uma atividade
cultural voltada para jovens na comunidade?

N&o to sabendo, quase nem conhego, to a seis
anos aqui e nem conhego direito.

E: Vocé veio de outra cidade.

Sim, de XXXX.

E: E vocé lembra de ter alguma atividade por I4.
Aquilo 14, Meu Deus, é bem pior.

E: Agora vocé esté surfando?
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Oh, t6 surfando... s6 que ndo t6 muito bem e t6
faltando um monte. (J7).

Percebe-se, através das entrevistas, a falta de incentivo pelo poder
publico tanto na area do lazer como dos esportes. Esse fato aparece
também nas pesquisas realizadas por Abramovay e Brenner et.al, que
mostram ainda que, quanto mais pobre o bairro, menos op¢édo de lazer
oferece.

A vida na periferia imp0e uma existéncia marcada
pela rotina, com graves limitagdes as atividades de
lazer, seja pelas precérias condicBes de infra-
estrutura das cidades, seja em virtude da falta de
dinheiro. De fato, esses jovens contam com
poucas possibilidades de diversdo, de praticar
esportes e de utilizar, de maneira geral, a sua
criatividade. (ABRAMOVAY, 1999, p. 49).

Existe, na sociedade em geral, uma preocupacdo com a
ociosidade dos jovens, e o periodo de lazer é visto de certa forma com
algo perigoso, pois pelo senso comum, jovens que tém tempo livre
acabam se envolvendo em problemas, brigas, uso de drogas, etc.. Nesse
sentido, ha um interesse grande em atividades no horario oposto ao da
escola, realizado principalmente por ONGs:

A busca do controle dos lazeres juvenis faz parte
da historia de Estados e organizagBes sociais
preocupados com o que comumente foi e ainda é
considerado como tempo social potencialmente
negativo e, em geral, pensado em oposi¢cdo ao
trabalho, este entendido como tempo de
positividade no que se refere a formagdo humana.
(BRENNER; DAYRELL; CARRANO, 2008, p.
176).

O tempo livre ndo deve ser o tempo ocioso, principalmente para
jovens que estdo fisicamente e psiquicamente repletos de energia e
vitalidade. Essa preocupag¢do com o tempo livre ndo pode se restringir
apenas & prevencdo da violéncia, mas se tornar um momento de
construcdo de novos saberes, novas relagdes, descoberta de aptiddes, de
incentivo a arte, a cultura e ao esporte como direitos plenos de
cidadania.

Retomando o tema inicial da cultura, esta possui um significado
muito mais amplo do que apenas 0 momento de lazer. A cultura é
apontada por Gramsci como um dos elementos fundamentais na
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organizacgdo das classes subalternas; segundo ele, ela é capaz de formar
uma vontade coletiva, contrapondo-se as concepc¢des de mundo oficiais.

A cultura pode ser uma forma de oposicdo ao senso comum,
conforme Simionatto (2009, p. 6). Ela se apresenta como elemento
central na construcdo da hegemonia, na conquista do consenso e da
direcdo politico-ideoldgica por parte das classes subalternas.

Os espagos publicos para as atividades culturais tornam-se
fundamentais no processo de sociabilidade dos jovens, na troca de
experiéncias e conhecimentos, na diversidade cultural. A
universalizacdo da cultura e do dominio do conhecimento s&o
instrumentos de suma importancia para a desalienagdo e conscientizaco
da juventude contra as diversas relagfes de discriminacdo e também
dominagéo.

Os espagos de cultura e lazer, em todas as suas
potencialidades, se colocam na perspectiva do
direito. Falar em direito cultural implica criar
condicbes de  producdo  cultural, esta
compreendida como acesso a produtos,
informagdes, meios de producdo, difusdo e
valorizacdo da memoria cultural coletiva. Espera-
se que uma politica pablica democrética neste
ambito seja capaz de promover cidadania cultural
que amplie a capacidade critica dos jovens ante a
tendéncia de industrias culturais de homogeneizar
e reforcar guetos de identidade. (BRENNER,;
DAYRELL; CARRANO, 2008, p. 177).

Da mesma forma, a politica também é de extrema importancia na
vida social. O termo politica® tradicionalmente significa tudo o que se
refere a cidade e, consequentemente, o que faz parte da sociedade, o que
é social, pablico, urbano e coletivo. A politica abrange entdo as relacoes
entre grupos humanos desde classes especificas, povos e até mesmo
nacoes.

A atividade politica implica na participacdo de amplos setores da
sociedade, de forma consciente e organizada. “Atuando politicamente,
os individuos defendem os interesses comuns do grupo social respectivo
nas suas relacbes com o Estado, com outras classes ou com outros
povos” (VAZQUEZ, 2004, p. 93).

%2 Segundo Bobbio et. al (2004), o termo politica tem seu significado na palavra
grega polis (politikés).
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Na politica, o individuo atua perante uma funcéo coletiva e sua
acdo diz respeito a um interesse em comum. “A politica inclui também a
atividade das classes ou dos grupos sociais através das suas
organizacBes especificas — partidos politicos — orientadas para
consolidar, desenvolver, derrubar ou transformar o regime politico-
social existente”. (VAZQUEZ, 2004, p. 92),

O homem, enquanto ser social, atua ao mesmo tempo moral e
politicamente, pois se relaciona constantemente, tanto na esfera da vida
privada como na publica. De acordo com Vazquez (2004, p. 96), “o
homem ndo pode renunciar a moral, porque esta corresponde a uma
necessidade social; assim também — pelo menos num futuro previsivel —
ndo pode renunciar a politica, porque esta responde igualmente a uma
necessidade social”. Segundo o autor, deve existir uma concordancia
entre moral e politica, sem rendincia de uma em relacdo a outra.

Apesar da moral e da politica serem fundamentais na vida dos
individuos, isso ndo significa que estejam sempre em conformidade uma
com a outra. Existem situacfes em que elas se distanciam entre si, ou
seja, pode haver acGes morais que sdo apoliticas ou ac¢des politicas que
sdo amorais. Isso significa dizer que o critério pelo qual se julga como
boa ou mé& uma acéo politica é diferente do critério utilizado para julgar
uma ac&o moral®,

Enquanto o critério segundo o qual se julga uma
acdo moralmente boa ou m4 é a do respeito e uma
norma cuja preceituacdo é tida por categorica,
independentemente do resultado da agdo (“faz o
que deves, acontega 0 que acontecer”), o critério
segundo o qual se julga uma acdo politicamente
boa ou ma é pura e simplesmente o do resultado
(“faz 0 que deves, a fim de que acontega 0 que
desejas™). (BOBBIO et. al., 2004, p. 961).

A politica, entendida como préxis humana esti estreitamente
ligada ao conceito de poder®, como meio de dominio sobre outros

% Essa visdo da politica foi trazida por Maquiavel em sua obra “o Principe”.

* Segundo Bobbio et. al. (2004, p. 955), podem-se distinguir trés grandes
classes no &mbito do conceito de poder. Estas classes sdo: o poder econdmico —
quando um sujeito econdmico se vale da posse de certos bens, para induzir
aqueles em piores situacBes econdmicas (que ndo possuem bens) a ter uma
determinada conduta; o poder ideolégico — se baseia na influéncia de ideias
formuladas de um determinado modo, expressas em certas circunstancias, por
pessoa com certa autoridade e difundidas por determinados meios, influenciam
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homens®. Segundo Sousa (2005), a sociedade moderna legitimou o
conceito de politica como uma atribuicdo profissional que ocorre no
espaco institucional, com uma administracdo propria, que representa a
cidadania nas sociedades democraticas. “Desenvolvida na légica da
divisdo social do trabalho, a politica foi consagrada ao longo dos tempos
como uma conquista pelo seu campo de conhecimento da sociedade e
pelos seus efeitos praticos de protecdo” (SOUSA, 2005, p. 300).

O poder da politica, representado pelo poder do Estado, é a
coletividade em seu mais alto grau de expressdo e de poténcia. Contudo,
0 que muitas vezes acontece € o sujeito politico usar de sua autonomia
para conseguir vantagens individuais, favorecendo pequenos grupos, ao
invés de atuar para o bem coletivo.

Com relacdo aos jovens, quando se indagou a opinido deles sobre
esse tema, a primeira reacdo foi um olhar de reprovagdo a pergunta
realizada.

A grande maioria dos entrevistados disse detestar politica e a
relacionam apenas com partidos politicos e atos de corrupcao:

Odeio politica. De bom na politica... acho que
ndo. De ruim é corrupcdo, € falcatrua, ah, t&
louco... eles roubam o povo. Acho que eles
pensam que a gente é bicho. (J7).

Eu ndo gosto de politica. Eles sdo muito
mentirosos. Eles falam uma coisa dai todo mundo
vai 14 e vota neles, os moradores de rua que
podem votar, as pessoas creem que vai acontecer
aquilo, vao 14 e votam, depois se indignam,
porque eles s6 mentem, porque em vez de investir
o dinheiro na populacéo eles pegam o dinheiro s6
para eles, por isso que eu ndo gosto. (J9).

na conduta de outras pessoas; e o poder politico — se baseia ha posse dos
instrumentos mediante os quais se exerce a forca fisica, institui e mantém a
sociedade desigual dividida entre ricos e pobres, sabios e ignorantes, fortes e
fracos, superiores e inferiores.

% [...] a definicdo do poder como tipo de relacdo entre os sujeitos tem de ser
completada com a defini¢cdo de poder como posse dos meios (entre os quais se
contam como principais o dominio sobre os outros e sobre a natureza) que
permitem alcancar justamente uma “vantagem qualquer” ou os “efeitos
desejados”. (BOBBIO et. al, 2004, p. 954).
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Politica eu ndo sei se existe coisa de bom ndo...t4,
tem pessoas boas assim....eles fazem algumas
coisas boas mas é muito poucos assim. Acho que
€ muito pouco do tanto de coisas que eles ganham.
Coisa ruim € corrupgdo, corrupcdo das pessoas
erradas 1a no poder, acho que é isso assim. (J3).

Para os jovens, a politica tem um significado extremamente
pejorativo, é sindnimo de mentira, de atos ilicitos. Ela é vista apenas
como politicagem, ou seja, a ndo preocupacdo com as questdes da
comunidade, apenas de interesses pessoais.

Essa € uma visdo ndo s6 dos jovens entrevistados, mas constatada
entre grande parte da juventude brasileira e também mundial, como
demonstra Minayo (1999) no estudo realizado com jovens de escolas
publicas e particulares no Rio de Janeiro. O descontentamento dos
jovens cariocas em relacéo a politica € o mesmo relatado na entrevista
com os jovens em conflito com a lei. Expressdes como “eu odeio
politica”, “politico é tudo ladrdo”, “é sO safadeza” se tornam
corrigueiras em suas falas.

Essa politica rejeitada como uma totalidade é
definida numa relagdo univoca com os politicos e
com as formas de exercé-la. E bem verdade que
tal fendbmeno nédo se constitui numa anomalia da
juventude local, porque o mesmo processo de
despolitizacdo vem sendo constatado no mundo
inteiro (MINAYO et. al., 1999, p. 205).

O voto, que é resultado de uma conquista politica em processos
histéricos diferenciados, como é o caso das mulheres, dos negros e até
mesmo dos jovens acima de 16 anos (onde o voto é facultativo), é visto
pelos jovens com descaso e desinteresse.  Nenhum demonstrou
entusiasmo pelo fato de ter a oportunidade de votar. “No entanto, o que
foi uma conquista, inclusive liderada pelo movimento estudantil
secundarista “se liga 16”, para a maioria dos jovens entrevistados, €
considerado um compromisso indesejado” (MINAYO et. al., 1999, p.
206). Esse desinteresse pela politica esta no fato de generalizar tudo que
envolve politica com a politicagem comentada anteriormente
(corrupgdo, mentira, politico mau-carater) ao invés de relacionar o voto
enquanto um direito democrético.

De bom nada, de ruim tudo. Eu se pudesse, nem
votaria porque metade que vao |4 para se escrever
para ser..como é que é..ah, agora esqueci 0
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nome. A metade sdo corruptos aqueles politicos
14, eu, se eu pudesse ndo votava (J4).

Essa revolta com a politica ndo € desprovida de razdo, sdo
sabidos e amplamente divulgados pela midia, os diversos casos de
corrupcdo realizados nos “bastidores” por politicos que sujam a imagem
de toda sua categoria. Mas a politica € muito mais do que partidos
politicos e politicos corruptos. O ato politico, 0s movimentos e acdes
politicas sdo ferramentas de transformacdo social e ndo podem ser
generalizados como “politicagem”. Viver em sociedade exige de cada
individuo atitudes politicas constantes. As escolhas feitas em relacéo a
um determinado fenémeno sdo sempre escolhas politicas, indiferente se
essa acdo serd de adesdo, repulsa ou indiferenca, até mesmo o ndo agir
ou 0 ndo opinar sdo também escolhas politicas.

A atividade politica ultrapassa este plano pessoal,
e, embora, na (ltima instancia, sejam os
individuos reais o0s que tomam parte
conscientemente na politica, seus atos individuais
somente adquirem sentido politico na medida em
que se integram na agdo comum ou coletiva do
grupo. (VAZQUEZ, 2004, p. 93).

A juventude historicamente tem um papel importante na politica,
tanto no Brasil como em toda América Latina. Em se tratando dos
jovens do século XXI, em um primeiro olhar superficial, dir-se-ia que a
juventude esta despolitizada, acritica, sem interesse pela politica e lutas
sociais. Mas esse € um olhar precipitado, sem dlvida a realidade politica
hoje é muito diferente das décadas de 1970 e 1980, e o envolvimento
nos partidos politicos pela juventude ja ndo é mais tdo expressivo como
nas décadas anteriores. O discurso e as lutas sociais sdo outras, mas isso
ndo significa que a nova geracdo ndo tenha um olhar critico sobre as
questdes atuais. Como bem salienta Sousa (2005, p. 317):

Valores de organizagbes hierarquizadas e
centralizadas ndo fazem mais a “cabega” de
muitos jovens, mais 0 modo de vida e, ainda, suas
dificuldades classistas, matizadas pelas inimeras
demandas que colocam em questdo a vida urbana,
a forma do trabalho, a degradacdo ambiental, etc,
preponderando como as mais relevantes. Os
jovens, na Ultima década, perceberam para onde
aponta o péndulo da participagdo. Mudou o
tempo, mudaram as utopias e sdo as diferentes



133

situacOes sociais que conduzem a participagdo dos
jovens junto a diversos tipos de movimentos.

Os relatos mostram a triste realidade social em que vivem o0s
brasileiros, desilusdo com seus representantes politicos, desarticulagdo
social, o ndo reconhecimento enquanto sujeitos de direitos. Que tipo de
motivacao teria esses jovens, privados de liberdade, cumprindo medida
socioeducativa? Algumas falas demonstram uma visdo critica do atual
momento brasileiro, onde o individualismo e o distanciamento entre as
pessoas desarticulam e enfraquecem qualquer movimento em busca de

mudancas sociais.

E: E vocé acredita que os jovens podem mudar o
mundo, que podem fazer uma mudanga no Brasil
ou na nossa cidade? VVocé acha que os jovens tém
poder de mudar as coisas, ou ndo?

Como cara? Nd&o, eu acho que ndo. Porque 0s
“chefdo” tdo tudo |4 na politica, né? (J5).

E: E vocé ja ouviu falar em ato politico? “Jovens
que fizeram um ato politico?”, Tiveram uma
“atitude politica”?

Né&o.

E: J4 ouviu falar em manifestagdes, protestos?
Ja.

E: E vocé acha que os jovens devem participar?
Acho que ndo porgue... eu ndo sei dizer.

E: Vocé acha que a juventude teria condi¢Bes de
mudar a realidade do Brasil, do mundo?

N&o sei... acho que ndo. (J9)

E vocé ja ouviu falar em ato politico? “Jovens que
fizeram um ato politico?”, Tiveram uma “atitude
politica”?

Nao.

E: E ja ouviu falar em “teve uma mobilizago”,
“uma paralisagdo sobre determinado assunto”,
“teve um evento para discutir tal tema”

J& ouvi na televisdo, mas nunca participei de nada.
(38).
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Apesar do pouco envolvimento coletivo, é possivel perceber nas
suas falas e a¢des cotidianas uma visdo critica de mundo, um sentido de
justica social, a preocupagdo com o outro, conforme relatos anteriores.
Sousa (2005) comenta a importancia de identificarmos no cotidiano da
juventude esse envolvimento politico, hoje diferente dos conceitos de
politica das décadas anteriores:

A configuracdo que vem adquirindo a participagdo
politica juvenil obriga a colocagdo de uma lente
sobre os elementos que constituem o agir politico
na modernidade, para qualificarmos o debate
sobre 0 que 0s jovens querem, o que pretendem e
de que modo agem para mudar o mundo.
(SOUSA, 2005, p. 300).

A juventude contemporanea tem sua forma especifica de
envolvimento politico, demonstra ndo querer mais para a sua realidade a
politica na esfera institucional, mas ndo menos comprometida com o
coletivo. O que aparentemente pode parecer uma apatia social é, pois,
uma forma passiva de fazer politica. Hoje o foco estd voltado mais as
questdes cotidianas onde esses jovens sdo diretamente envolvidos, como
a greve na escola ou o trabalho de consciéncia ecoldgica no seu bairro
ou comunidade, conforme mostra o relato de dois adolescentes:

E: E vocé j& ouviu falar em participar de um ato
politico, ter uma atitude politica?

N&o, so partido politico.
E: Vocé jé ouviu falar em manifestagdo na escola,
movimento estudantil, essas coisas assim?

Sim, eles até convidaram para ir numa
manifestacdo sobre a greve, mas era sO para
maiores de idade. Eu ndo podia porque era de
menor, mas também acho que eu ndo iria.

E: Vocé acha que os jovens devem participar
desses atos politicos?

Eu ndo gosto desse nome, cara.

E: Digamos, esses movimentos,  essas
manifestacdes, vocé acha que o jovem deve
participar?

Olha, eu acho que sim, um movimento que eu
apoio mesmo é “salve o verde” ou coisa assim,
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esse é um que eu participaria. Ta louco, a gente t&
s6 destruindo o planeta, a gente tem que se ajudar.

E: Vocé acha que os jovens podem mudar a
realidade do pais ou do mundo?

Se todo mundo se unir e cada um fizer a sua parte,
pra ajudar, agora ndo, tipo as vezes até eu penso
assim... jogo um papel e penso “joguei no chéo,
eu devia ter guardado para jogar no lixo”, mas dai
eu penso assim “ah, o que adianta, s6 eu vou jogar
no lixo e olha o tanto de papel que tem ai no
chdo”, dai j& ndo fagco a minha parte. Mas é assim,
se todo mundo “fazer” a sua parte, a gente vai
longe. (37).

E: Na tua opinido, vocé acha que o0s jovens
deveriam participar dessas manifestacfes?

Sim, deveriam. Deviam mais. Porque dai tipo
assim, porque s6 os professores vao |4 dai parece,
ah os alunos interessados, a populacéo em geral....
que o filho vai ter o pai, é claro, vai ter a mée
também né, se eles mais cooperassem assim, acho
que a coisa seria mais rapida...0o governo “nossa,
muita gente” e tal.... eles vdo pensar nos seus
eleitores, né?

E: Vocé acredita que a juventude pode mudar o
mundo? Que ela tem o poder de mudancga?

Sim. N&o s6 a juventude né, todos, mas a
juventude sim sim. Jovem pensam coisas
novas..ndo que os velhos ndo pensem,
hehehe....mas é eles que tem umas ideias boas.
Sim, mudariam sim. S6 que tem alguns ndos sabe,
tem um percentual que ndo daria certo. E que tem
uns que tdo voltados com a cabega, tipo nédo
querem fazer nada daquilo porque nédo é interesse
deles. Tem bastante gente que quer fazer mas néo
tem oportunidades as vezes. As vezes 4 no
colégio eu escuto “ah vai ter ndo sei o que 14” dai
falam, dai vai e ndo tem sabe, dai j& perde a
vontade de ir e tal. (J3).

A juventude tem demonstrado que a politica ndo precisa ocorrer
apenas em espagos institucionais, parlamentares ou aparelhos politicos,
mas também nas a¢des diarias, nos espagos de trabalho, estudo, lazer e
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culturais, cuja postura politica seja orientada pelo exercicio de valores
éticos e de praticas de convivéncia coletiva.

O caréater politico-educativo valoriza a raga negra,
incentiva o aspecto reivindicatorio por melhores
condigBes de vida, numa movimentagao visivel do
retorno do jovem como ator politico — cria um
territério critico de acdo simbodlica e cultural,
descobrindo-se socialmente por meio da arte,
produzindo uma identificacdo propria como
sujeitos politicos. (SOUSA, 2005, p. 305).

Dessa forma, na concepcdo de Gramsci, pode-se afirmar que
cultura e a politica relacionam-se entre si, na perspectiva de
transformagdo social, tanto na forma de aceitacdo como de contestacdo
das relagdes de poder existentes na sociedade.

O envolvimento da juventude, tanto na cultura como na politica,
torna-se uma oportunidade desses jovens serem protagonistas de suas
préprias histdrias e ndo meros espectadores.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Percorrer o trajeto da pesquisa que elegeu como proposito
conhecer os valores éticos e as referéncias morais da juventude em
conflito com a lei, possibilita-nos tecer algumas consideracoes.
Objetivou-se com esse estudo contribuir para uma maior reflexdo a
respeito do tema, no intuito de desmistificar preconceitos.

Importante salientar a dificuldade encontrada em conciliar as
exigéncias académicas com o proposito de conferir protagonismo a fala
dos jovens. Reconhece-se que este objetivo ndo foi totalmente atingido
pelos limites dos instrumentais de pesquisa utilizados e também pela
delicada construcdo tedrica e ética que uma pesquisa dessa natureza
enseja. Mas, acredita-se que essa pesquisa, até aonde ela foi capaz de
chegar, possibilitou uma aproximagéo com a realidade desses jovens, de
maneira a nao vitimiza-los muito menos “demoniza-los”, apenas trazer
suas interpretagcdes objetivas, mostrando alguns de seus valores e
compreensoes.

Esses jovens estdo inseridos em um sistema que determina como
devem se comportar, que atitudes devem ter e, enquanto autores de ato
infracional, maior cobranga e controle de suas a¢Bes para que possam
reconquistar a tdo esperada “liberdade”. Demonstram em seus relatos o
quanto o cerceamento do direito a transitar livremente pela cidade é uma
pesada puni¢do, ainda mais em uma fase da vida onde tudo é vivenciado
de forma muito intensa.

Ainda sdo poucos os trabalhos académicos que se preocupam em
dar centralidade a fala desses jovens; por isso, a proposta desse estudo
foi ouvi-los, compreender o significado que ddo aos assuntos cotidianos,
a importancia para eles dos vinculos familiares, dos amigos, da
formacdo escolar e também quais sdo as expectativas e planos
profissionais. E nitido o valor dado para essas questdes, estd muito
presente nos relatos a esperanca de serem bem-sucedidos
profissionalmente, muitos inclusive depositando suas esperancas em um
curso superior. O sonho de construirem uma familia e o valor dado para
a atual, indiferente das contradigdes existentes, € algo que chama a
atencdo. A importancia da familia, do respeito pelos seus integrantes,
mas sobretudo a admiracéo e carinho pela mée sdo mais fortes do que
qualquer problema que possa existir no ambito privado.

O destaque ao consumo enquanto elemento que vai além das
necessidades bioldgicas, mas sim sociais e emocionais € um fato
marcante em grande parte da sociedade, principalmente nas geracdes
mais recentes. A idéia de uma pessoa vencedora, bem-sucedida,
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realizada, esta fortemente relacionada com a possibilidade de possuir
bens, de comprar, de ter a posse de fetiches da moda. Sabe-se que essa
necessidade de consumir foi construida historicamente, associada a
imagem de realizacdo pessoal e reconhecimento social. Para a juventude
em geral, 0 “ter” passa a ser uma necessidade, uma identidade em
relacdo ao seu meio.

Percebe-se uma juventude pouco envolvida nas questbes politico-
partidarias, ao invés disso uma rejeicdo muito forte a qualquer ato
politico institucionalizado. N&o poderia ser diferente, com tantos
escandalos envolvendo politicos corruptos. A politica perde seu sentido
mais amplo, o modo pelo qual os individuos regulam e ordenam
interesses conflitantes, seus direitos e obrigagdes enquanto seres sociais;
e torna-se sindbnimo de mentira, corrupgdo, injustica. Na politica atual os
direitos privados estdo acima dos sociais, a politica é usada apenas para
a satisfacdo de um grupo exclusivo e ndo para o interesse coletivo.

O desinteresse da juventude em geral pela politica ndo deve ser
vista como alienacéo, mas sim um sinal de que essa geracdo ndo esta
interessada em manter um sistema que vem demonstrando seu fracasso,
essa superficial “apatia” é também uma expressao politica.

E explicito nos relatos a indignagio com os problemas sociais
enfrentados por eles, mostrando o quanto esses jovens sentem na pele o
preconceito, 0 descaso e as injustigas, principalmente pela sua condicéo
de pobreza. Quando o tema discutido é a justica, fica evidente que ela
ndo € a mesma para todos.

Os problemas sociais enfrentados em seus cotidianos sdo o
impulso para uma acdo politica, seja na manifestagdo de greve na escola,
seja nas reclamagdes e protestos por serem muitas vezes injusti¢ados,
nas letras das musicas que escutam e também nas expressdes artisticas.

Existe na juventude uma inquietude tipica dessa fase da vida,
uma insatisfacéo por tudo que ha de conservador, de tradicional que, se
alimentada e incentivada, facilmente se transforma em novas estratégias
de mudanca, de a¢do. Mas sem apoio nem uma referéncia, todo esse
fogo interno disposto a transformar a realidade se apaga, tornando a
juventude acomodada e também moldada pela ideologia capitalista. O
jovem tem como caracteristica o envolvimento, a motivacdo, a
criatividade, a energia para provocar mudancas, mas para isso precisa
apenas ser incentivado, apoiado.

O profissional de servico social é também requisitado a oferecer
resposta diante das distintas expressdes da questdo social que afeta a
populagdo juvenil, neste caso, mais especificamente, a que cumpre
medida socioeducativa. E um profissional que possui ferramentas para o
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desenvolvimento coletivo da classe trabalhadora, que tem como
principio a luta pela desconstrucdo de subalternidades e pela formacéo
de consciéncia critica.

Importante alertar que esse profissional deve estar atento para ndo
repetir padrdes de cunho funcionalista, com perspectivas de
“ressocializacd0” da juventude em conflito com a lei, atitude ainda
comum em diversas instituicbes de cumprimento de medida
socioeducativa no Brasil e no mundo. Conforme expressa Abreu (2002
p. 21), referindo-se a postura do servi¢o social americano no periodo
pos-guerra:

A assisténcia social nesses processos de
organizacdo da cultura vincula-se a necessidade
inerente & reproducdo do capital de reatualizar as
préticas assistenciais imprimindo as mesmas um
cunho  “educativo  ressocializador”,  como
mecanismos de controle social, acionados para
obter a adesdo e o consentimento das classes
subalternas ao padréo de acumulag&o instaurado a
partir de entdo.

E necessario primeiramente aprender a escutar o jovem,
identificando quais seus verdadeiros sonhos e projetos para o futuro,
conhecendo seus valores, o que realmente tem significado para eles, sem
a pretensdo de decidir por eles o que desejam para seus futuros, como se
ndo possuissem vontade prépria. Acima de tudo, € respeita-los enquanto
sujeitos em formacgdo, que possuem uma bagagem de conhecimentos
familiar e comunitaria, que nédo deve ser desqualificada nem dispensada.

Durante esse trajeto, através da observacdo desses jovens,
percebem-se valores quase extintos na sociedade capitalista, como a
compaixo e solidariedade, o respeito as diferencas, o companheirismo e
um sentido forte de irmandade, de cuidado e protecdo do outro. A
amizade, identificada entre eles como os “brothers”, € um valor muito
significativo, muitas vezes até mais forte que os lagos familiares.
Sentimentos esses pouco valorizados na sociedade atual.

Pode-se dizer que o profissional de servigo social possui uma
funcio pedagdgica enquanto fomentador e articulador das classes
subalternas em prol da destruicdo da ideologia dominante que
discrimina e explora um grupo em beneficio de outro, e da construcéo
de uma nova cultura que, segundo Abreu (2002, p. 28):

[...] a formag&o de uma nova cultura pelas classes
subalternas s6 pode ser entendida no marco dos
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processos  revoluciondrios  da  sociedade
capitalista, ou seja, do conjunto das
transformagles estruturais e superestruturais em
que a acdo politica direta constitui o primeiro
passo no sentido da auto-realizagdo auto-
transcendente das referidas classes.

Essa luta certamente ndo é restrita apenas a uma profissdo, mas
varias, que devem estar em constante interacdo, atraves da troca de
conhecimento e saberes. Onde esta o real envolvimento de profissionais
enquanto mobilizadores e fomentadores dessa nova cultura? Qual a
responsabilidade dos assistentes sociais, pedagogos, antrop6logos,
psicélogos, cientistas sociais e outras areas afins, no incentivo e
instrumentalizacdo de uma consciéncia critica, através de uma nova
concepgdo de mundo e de vida?

Essas sdo algumas questbes a serem pensadas enquanto
profissionais, bem como trabalhar com essa juventude um protagonismo
mais efetivo, que os envolva na transformacdo da sociedade em que
vivem.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

i
SE=:  UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
~ = CENTRO SOCIO ECONOMICO

UFS PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM SERVIGO
SOCIAL

Y

}

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa para a
Tese de Mestrado em Servico Social pela UFSC da aluna Lizandra Vaz
Salvadori, que aborda o tema: ““O que pensam 0s jovens: seu sistema de
valores em perspectiva™.

Essa pesquisa sera realizada com um grupo de jovens da Casa
de Semiliberdade Frutos do Aroeira, e vocé podera escolher se quer ou
ndo fazer parte do grupo entrevistado.

Sua participacdo ndo é obrigatdria e a qualquer momento vocé
pode desistir de participar da entrevista, sendo que isso ndo trara
nenhum prejuizo para vocé; nem com relagéo a pesquisadora, nem com
a Casa Semiliberdade Frutos do Aroeira.

Sua entrevista sera individual, e vocé respondera, com as suas
palavras, qual a sua opinido sobre algumas questdes perguntadas pela
pesquisadora Lizandra, sendo que vocé é livre para opinar como quiser
sobre o tema, e até mesmo se negar a responder alguma quest&o.

Sua identidade ndo serd revelada na pesquisa, nem o nome da
Casa de Semiliberdade, para que haja total sigilo sobre vocé.

A sua participacdo nessa entrevista serd muito importante para
gue a gente possa conhecer, através dos seus relatos, 0 que pensam 0s
jovens em relacdo a valores universais como solidariedade, justica,
igualdade, quais seus sonhos, quais seus planos para o futuro, como
véem a juventude enquanto protagonistas de mudancas sociais.

O objetivo dessa pesquisa é priorizar os conhecimentos e
experiéncias dos entrevistados; conhecer o potencial dos jovens para
além do conflito com a lei; resgatar o debate sobre ética e moral
relacionando-o com o tema da juventude e seu lugar na sociedade;
contribuir para a superagdo de preconceitos que cercam a juventude em
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medida socioeducativa e problematizar a reflexdo sobre o tema
juventude em conflito com a lei.

A entrevista sera gravada para facilitar a utilizacdo das suas
informagdes. Essas informagdes serdo guardadas com a pesquisadora e
utilizadas com Unica finalidade de instrumentalizar esta pesquisa.

Vocé recebera uma cdpia deste termo onde consta o telefone da
pesquisadora e da professora orientadora, podendo esclarecer suas
davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer
momento.

Obrigada por sua colaboracéo e por merecer a sua confianca.

Professora Orientadora da UFSC

Estudante Pesquisadora

Prof® : Beatriz Augusto Paiva

Lizandra Vaz Salvadori

Depart. de Servico Social/CSE/UFSC

Fone: (67) 81321021 Fone: (48) 99624707

Declaro que entendi 0s objetivos, riscos e beneficios de minha
participacdo na pesquisa e concordo em participar

Responsavel pelo Sujeito da Pesquisa

Entrevistado (a)

Data: / /
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APENDICE B - ROTEIRO DE PERGUNTAS

1- Quais seriam as 3 coisas mais importantes na sua vida?

2- Fale um pouco mais sobre o motivo que leva elas serem
importantes na sua vida.

3- Cite 3 coisas que, para vocé, sdo as mais erradas e que ninguém
deveria fazer.

4- Explique por que para vocé essas coisas sdo erradas.

5- Em sua opinido, a liberdade é uma coisa importante? Por qué?
6- E a solidariedade? Como € para vocé uma pessoa solidaria?
7- Para vocé o que é igualdade?

8- Vocé acha que a igualdade é algo necessario? Por qué?

9- Para vocé, quais sdo as piores formas de desigualdade?

10- E a justica, ela ocorre?

11- Com relacéo ao trabalho, o que vocé considera que existe de
bom e de ruim?

12- Num mundo justo, como seria a vida dos trabalhadores, das
pessoas comuns?

13- Qual a importancia da educacéo para um jovem?

14- Sobre a escola, 0 que vocé considera que exista de bom e de
ruim?

15- O que vocé acha que deveria ser feito para melhorar a
educacdo?

16- Com relacéo a cultura/lazer, o que vocé gosta de fazer?

17- Teria alguma coisa nessa area que vocé gostaria de fazer? E
porque nao esta fazendo?

18- E na politica? O que existe de bom e de ruim?

19- Para vocé, o que significa participar de um ato politico?

20- Em sua opinido, o jovem deve participar de atos
politicos/manifestacbes?

21- Vocé acredita que a juventude pode mudar o mundo?

22- O que vocé considera que seriam as lutas e desafios mais
dificeis e mais importantes para a juventude nos dias de hoje?

23- E para vocé enquanto jovem? Quais as maiores dificuldades?
24- O que vocé espera para a sua vida no futuro? Daqui a uns 10

anos?



