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Aos que ndo se contentam em viver uma vida vazia,
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“As convicgdes sdo inimigas mais
perigosas da verdade que as mentiras”.
(Friederich Nietzsche)






RESUMO

LOSTADA, Lauro Roberto. Ensino de filosofia em Santa Catarina: seu
exercicio através do uso de tecnologias. Dissertacdo de Mestrado.
Programa de Pés-Graduagcdo em Educag@o. Universidade Federal de
Santa Catarina, 2012.

O ensino mediado pelas Tecnologias Digitais tem alimentado um debate
polémico na drea da educagdo. Em se tratando do ensino da filosofia
mediado por tecnologias o debate € mais polémico ainda, considerando
toda a tradicdo que envolve a disciplina. Este estudo estd delimitado
neste contexto, pois propde como objetivo provocar um debate sobre as
inovagdes educacionais no ensino da filosofia, cujo resultado possa
favorecer a formacao critica dos professores que atuam com a disciplina
nas escolas de Ensino Médio de Santa Catarina. Em linhas gerais, a
investigacdo procurou compreender o perfil do professor que atua com o
ensino da filosofia e também o uso que ele faz da tecnologia em sala de
aula, visando a transformac@o e a qualificacdo das praticas pedagdgicas.
Foram analisados os limites e as possibilidades quanto & integracdo das
midias ao ensino da filosofia, buscando apresentar propostas para a
superacdo das dificuldades encontradas nesse processo de integracao.
Para tanto, a pesquisa utilizou-se de um questiondrio disponibilizado
através de um web site, cujo acesso foi solicitado por carta e também
por e-mail a todos os professores de filosofia da maioria das 872 escolas
de Ensino Médio do Estado. Os resultados desta pesquisa foram obtidos
a partir das informacdes de 75 professores e foram analisados sob uma
abordagem quali-quantitativa, com o referencial tedrico das perspectivas
critico-sociais de Habermas e Bourdieu, além das concepcdes sobre o
ensino da filosofia que perpassam Kant, Gramsci, Saviani, Deleuze e
Guattari. Os resultados indicam que: muitos dos professores ndo tém
formagdo na drea; muitos t€m pouca habilidade para com o ensino da
filosofia e utilizam a tecnologia como um recurso instrumental; o uso
das tecnologias serve como motivacdo dos estudantes, porém, ndo
provoca uma modificacdo de fato nas propostas de ensino, o que torna
necessdrio um debate critico sobre a aplica¢do das tecnologias no ensino
da filosofia, bem como sobre a formagdo dos professores. Esses
resultados apontam a necessidade de se consolidar um projeto
educacional dialégico, reflexivo e critico, que permita o encontro entre
os diversos segmentos do processo educacional como forma de alicercar



um movimento permanente em vista do conhecimento e, portanto, da
emancipacao critica dos sujeitos.

Palavras-chave: Formacdo docente - Filosofia - Emancipagdo -
Reflexdo - Educagéo - Tecnologia Educacional.



ABSTRACT

LOSTADA, Roberto Lauro. Teaching of Philosophy in Santa Catarina:
analysis of using technologies. Master Thesis. Postgraduate Program in
Education. Universidade Federal de Santa Catarina, 2012.

Teaching mediated by Digital Technologies has fueled a controversial
debate in education’s field. In terms of teaching philosophy mediated by
technology, debate is even more controversial, considering all the
tradition that involves that specific discipline. This study is delimited in
this context, because it proposes as main reason, spur debate about
educational innovations in the teaching of philosophy, which result may
favor the critical formation from teachers that work with this discipline
in high schools of Santa Catarina. In general, the research sought to
understand the profile of the teacher who works teaching philosophy and
also the use he makes of technology in the classroom, wanting to reach
the transformation and qualification of pedagogical practices. Have been
analyzed the limits and possibilities regarding the integration of media
into the teaching of philosophy, seeking proposals to overcome the
difficulties encountered in the integration process. Therefore, the
research used a questionnaire made available in a web site, to which
access was requested by letter and also by e-mail to all teachers of
philosophy in most of the 872 high schools in the state. These results
were obtained from the information of 75 teachers and were analyzed in
a qualitative and quantitative approach, with the theoretical reference
based on social-critic perspectives by Habermas and Bourdieu, beyond
notions about teaching philosophy that pervade Kant, Gramsci , Saviani,
Deleuze and Guattari. The results indicate that: the majority of teachers
have no formation in the area and many have little ability at teaching
philosophy and use technology as an instrumental resource, the use of
technologies serve as motivation for the students, however, do not really
modify the education proposals, which brings need to a critical debate
about the application of technology in the teaching of philosophy, as
well as teacher training. These results indicate a need to consolidate a
dialogical educational project, reflective and critical, allowing the
encounter between different segments of the educational process as a
way to support a permanent move in view of knowledge and, therefore,
of critical emancipation of subjects.



Keywords: Teacher formation - Philosophy - Emancipation - Reflection
- Education - Educational Technology.
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INTRODUCAO

O presente trabalho é resultado da necessidade de se avaliar a
inclus@o das tecnologias na educagdo e suas implicagcdes nos processos
de ensino-aprendizagem da filosofia. Propde-se realizar aqui um
questionamento sobre as praticas pedagégicas pautadas no uso das
tecnologias para verificar se elas realmente permitem que o professor
possa desenvolver ambientes propicios ao didlogo e a interagdo, cujo
resultado se expresse diretamente na melhoria da aprendizagem e dos
resultados obtidos pelas escolas. Tem-se por objetivo, portanto,
subsidiar conhecimentos para o desenvolvimento de uma reflexdo que
resulte na aplicacdo planejada ou refletida dos recursos tecnoldgicos a
educacdo e, em especial, ao ensino da filosofia.

E certo que o conhecimento sempre deteve uma importancia
muito grande nas sociedades ocidentais, mas, diante da ascensdo da
sociedade do conhecimento (LEVY, 1999), a capacidade de transformar
a informacdo em conhecimento passou a ser de fundamental
importancia para o €xito social e profissional das pessoas. A introdugdo
dos recursos tecnoldgicos no meio escolar tornou-se a principal aposta
das politicas educacionais e a apropriacdo e a aplicacdo das tecnologias
tem se apresentado como um desafio cada vez mais inadidvel a
formacdo e ao trabalho dos professores, de modo que os resultados
dessa nova condicdo educacional carecem de avaliagbes capazes de
apresentar um quadro confidvel sobre seus limites e suas possibilidades.
Neste contexto, o problema gerador desta pesquisa resume-se na divida
da existéncia de propostas pedagdgicas que incluam o uso de
tecnologias e que possam realmente colaborar para uma educacdo com
melhores resultados para o ensino da filosofia.

O trabalho traz a tona a possibilidade de se realizar o ensino da
filosofia através dos recursos tecnolégicos, concebendo que a natureza
do trabalho filos6fico pode ndo se adequar totalmente com a realidade
de tais meios, levando principalmente em consideracio toda a tradigdo
ligada ao texto e a palavra que sdo proprios da filosofia. Desta maneira,
foi imprescindivel avaliar se o professor da disciplina poderia ou ndo se
apropriar das novas tecnologias para o exercicio da filosofia e qual seria
a qualidade que dela resultaria. Também se questionou se ha ou néo
elementos de resisténcia ao ensino da filosofia através das tecnologias, e
se este ensino seria mesmo possivel e desejivel no momento. Outra
questdo que foi levada em consideragdo durante essa pesquisa foi a
possivel integracdo das praticas tradicionais com as ditas praticas
inovadoras em muitas situacdes de ensino, o que tornou ainda mais
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desafiador este problema, especialmente considerando que o trabalho
realizado na disciplina de filosofia deve promover a formacgdo de
cidaddos capazes de pensar criticamente e, portanto, utilizarem-se da
filosofia como uma ferramenta de emancipagio.

Nesse sentido, o objetivo geral deste trabalho € contribuir para a
construgcdo de um debate sobre as inovagdes educacionais no ensino de
filosofia, cujo resultado possa favorecer a formacgdo critica dos
professores que atuam nas escolas de nivel médio e que se defrontam
diariamente com o desafio de incorporar as novas tecnologias aos
processos pedagdgicos.

Os objetivos especificos que norteiam o desenvolvimento da
pesquisa sdo:

* Compreender como se constitui a filosofia enquanto uma
reflexdo radical, rigorosa e de conjunto;

* Apresentar um quadro conjuntural sobre o ensino da filosofia
em Santa Catarina;

* Identificar tanto os fatores de resisténcia, quanto os fatores que
agem no sentido de incentivar a aplica¢do das tecnologias no ensino da
filosofia em Santa Catarina;

* Avaliar as possibilidades de aplicacdo das tecnologias ao
ensino da filosofia, analisando criticamente os diversos fatores que
implicam sobre essa proposta pedagdgica.

Para que tal plano fosse desenvolvido, inicialmente, pretendia-se
delimitar a pesquisa apenas as escolas da regido de Palhoga, Sdo José e
Florian6polis, onde também seria realizado um trabalho de observagao.
Na primeira tentativa houve grande dificuldade com a acolhida das
escolas a pesquisa, principalmente em relagdo as de cardter privado, o
que motivou a reavaliacdo do projeto. O resultado dessa situacdo foi a
expansdo do campo de pesquisa para todo o Estado com a pretensdo de
alcangar um panorama global do ensino de filosofia nas diversas regides
catarinenses, garantindo uma amostragem mais significativa dos
professores da disciplina.

Para alcancar, portanto, os professores das diversas regides de
Santa  Catarina foi preciso desenvolver um web site
(www.ensinarfilosofia.xpg.com.br) para que todos os sujeitos
pesquisados (professores de filosofia) pudessem acessar o questiondrio,
bem como conhecer outros aspectos pertinentes da pesquisa (objetivos,
condi¢des de participacio e referéncias sobre a realizagdo do projeto).

A primeira etapa deste trabalho, contudo, foi a realizacdo de uma
revisdo bibliografica enfocando os textos que abordam as problematicas
implicadas no ensino de filosofia na educag@do bdsica. Esta revisdo visou
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caracterizar as propriedades ou especificidades do pensar que se
pretende que os alunos desenvolvam nesta fase de formacgdo, bem como
elencar e analisar os principais procedimentos metodolégicos adotados
para este fim. Alguns referenciais mais expressivos nesse sentido foram
os tedricos criticos como Kant, Habermas e Bourdieu, que fundamentam
a visdo de trabalho desta pesquisa, além de Gramsci, Saviani, Deleuze e
Guattari, que possibilitam a compreensdo do que se entende como
filosofia.

Para a escolha das escolas que participaram da pesquisa foram
levados em consideracéo os dados divulgados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) sobre o ultimo Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), realizado em 2011, onde se
constata a existéncia de aproximadamente 872 escolas em Santa
Catarina, sendo destas 196 de cardter particular e 676 de cardter publico.
Essas escolas apresentam atividades voltadas ao Ensino Médio e,
portanto, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1996, lei
n°® 9.394, e lei 11.684/08, com aulas regulares de filosofia em sua grade
curricular.

Com esses dados foi possivel conhecer praticamente todas as
escolas de Ensino Médio, particulares e publicas, que lecionam filosofia
em Santa Catarina e, portanto, localizar a grande maioria dos sujeitos da
pesquisa, ou seja, os professores de filosofia que atuam no Ensino
Médio do Estado.

O instrumento definido para a pesquisa foi um questiondrio
construido através da ferramenta KWIKSURVEYS' com perguntas
fechadas e abertas e disponibilizado num site da internet elaborado
especialmente para esse fim (www.ensinarfilosofia.xpg.com.br).

" A plataforma utilizada na pesquisa foi alvo de um ataque de hackers

aproximadamente um més apds o encerramento da coleta dos questiondrios, o
que ocasionou a perda de todos os dados do servidor e, portanto, também da
pesquisa, que, felizmente, ja havia sido exportada do sistema. A empresa
responsavel pelo servigo decidiu encerrar suas atividades apds um trabalho de
recuperagdo parcial dos dados perdidos e na sequéncia foi incorporada a uma
outra empresa do mesmo ramo.
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Figura 1 — Web site da Pesquisa.

As perguntas formuladas a partir da revisdo bibliografica citada
objetivaram comparar o que teoricamente se espera do ensino da
filosofia e o que de fato se efetua em classes da disciplina no ensino
médio catarinense. Esse questiondrio também teve como inten¢do
avaliar a formacao do professor que leciona filosofia. Assim, escolhidas
as escolas participantes, a proposta consistiu em convidar os professores
de filosofia destas instituicdes, através de contatos por e-mail com as
suas escolas de atuagdo, para responder ao questiondrio disponibilizado
no endereco da internet.

Diante do pequeno nimero de professores que responderam ao
primeiro contato eletrdnico, no entanto, o convite acabou sendo
reenviado também por correspondéncia. Desta vez o convite foi enviado
diretamente aos cuidados do préprio professor de filosofia e somente
para as escolas que ainda ndo haviam participado da pesquisa desde o
primeiro convite.

Com a adogfo desta dindmica de trabalho, ao final da pesquisa
foram enviadas 651 cartas e aproximadamente 500 e-mails para todas as
escolas de Ensino Médio, particulares e publicas, cujo endereco estava
disponivel e atualizado nos mecanismos de busca da internet.

A pesquisa ficou disponivel por aproximadamente um més a
partir dos ultimos contatos e ao término contabilizou-se a participagdo
de 75 professores, sendo 52 atuantes em escolas publicas e 27 em
escolas privadasz. Considerando que os dados consultados do ENEM de
2011 apresentam 196 escolas privadas e 676 escolas publicas de nivel

2 PR T . .
Alguns professores atuam em escolas publicas e privadas simultaneamente, o
que eleva o nimero referenciado.
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médio em Santa Catarina, foi possivel concluir que se obteve a
participacdo de aproximadamente 14% dos professores de filosofia das
escolas privadas de nivel Médio de Santa Catarina e 8% dos professores
de escolas publicas do Estado, somando o valor de quase 9% de todos
os professores que atuam com o ensino da disciplina nas diversas
regides do Estado’.

Os resultados coletados pelo instrumento foram organizados em
quadros e mapas, que estdo disponiveis ao longo do trabalho. Para a
andlise destes elementos elegeu-se o método quali-quantitativo com o
propésito de entender o perfil dos professores e o seu modo de ensinar a
filosofia no Ensino Médio. Essa abordagem metodoldgica possibilitou
relacionar as respostas dos professores com as observagdes realizadas ao
longo de todo o processo de construgdo da pesquisa.

Dessa forma, apds a apresentagdo de toda a proposta de trabalho
da pesquisa, sua questdo geradora, seus objetivos e percurso
metodoldgico, comecou-se a retratar a constitui¢do do conhecimento na
sociedade ocidental. A partir de um cendrio erguido sob a luz da teoria
platdnica conta-se um pouco sobre como o mito se sacralizou em rito
nas sociedades modernas e de como as perspectivas critico-sociais
auxiliam a entender essa realidade constituida. No segundo capitulo do
trabalho apresenta-se uma série de questionamentos sobre como &
possivel dessacralizar esse real vivido e de como as contradigdes podem
mover a filosofia na vida das pessoas. Esse debate acaba também por
considerar as tecnologias como elementos possiveis de transformacdo
para que se realize um projeto inovador de ensino da filosofia. O
terceiro capitulo apresenta, por sua vez, uma perspectiva de que os
individuos podem se tornar sujeitos de sua prépria histéria, com
consciéncia dos efeitos de suas agdes e omissdes, contando, para tanto,
com as contribui¢cdes do ensino da filosofia. E desta forma que surge o
quarto capitulo do trabalho apresentando uma discussdo sobre como
entender o ensino da filosofia a partir dos pressupostos de tedricos como
Kant, Saviani, Gramsci, Deleuze e Guattari. Esse debate norteia as
reflexdes que serdo apresentadas no ultimo capitulo do trabalho, onde
sdo debatidos alguns pontos importantes para se entender o processo
educacional da filosofia em Santa Catarina como norte para um ensino
emancipatorio.

3 ) - . . p

Esses cdlculos ndo levam em consideragdo o nimero de professores por
escola, cuja relacdo é desconhecida. Utiliza-se como referéncia apenas a
propor¢do professor-escola.
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Com estas informagdes se construiu uma leitura conjuntural a
respeito do ensino da filosofia em Santa Catarina. Esse mapeamento
possibilitou entender como estavam sendo utilizadas as tecnologias de
comunicac¢do digital, como praticas pedagdgicas tradicionais ou
inovadoras. Ao realizar esta andlise foi possivel identificar os focos de
resisténcia tanto em relagdo as metodologias quanto ao uso das
tecnologias resultantes das opg¢des didaticas adotadas. Por dltimo, o
estudo identifica os fatores que incitam a prética inovadora no ensino da
filosofia.

Os resultados obtidos na pesquisa indicam de maneira geral a
formacdo dos professores que atuam com a filosofia em Santa Catarina,
suas defasagens formativas e docentes, e como eles trabalham com o
ensino da filosofia. Esses resultados demonstram que as tecnologias
poderiam de fato auxiliar no ensino da disciplina, como possibilidade de
atualizacdo e instrumentalizagcdo da filosofia em vista da constituicdo de
identidades mais criticas nos individuos. De outro modo, porém, eles
indicam que as tecnologias oportunizam espacos dial6gicos na sala de
aula, mas que sdo comumente utilizadas como meras ferramentas de
supressdo dos déficits formativo e profissional dos professores, servindo
apenas como elemento de motivacdo e transposi¢do diddtica. Essa
constatacdo permite questionar sobre a eficdcia da integracdo das
tecnologias ao ensino da filosofia, pois ela s6 pode se realizar de forma
significativa com base numa formacdo docente de qualidade. Nio
havendo professores habilitados para o exercicio da docéncia da
filosofia e, mais especificamente, o exercicio da docéncia mediada pelas
tecnologias, torna-se questionavel o uso destes recursos nas escolas.

Acredita-se que este estudo possa subsidiar uma reflexdo sobre o
que se faz com a filosofia em plena era mididtica e que contribua,
portanto, para que os professores possam, de alguma maneira, repensar
sua pratica pedagdgica. Como escreve Juana Maria Sancho em uma de
suas obras: “As tecnologias digitais [sd0] como investimento na
autonomia dos estudantes para gerenciar sua educagdo, para que possam
aprender perguntando e respondendo os desafios educativos e
formativos da sociedade atual” (SANCHO, 2006, p. 31).
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1-DO MITO AO RITO

A filosofia se constituiu em sua origem como uma maneira de
olhar o mundo de uma forma diferente, rompendo com os tradicionais
modelos miticos e langando novos modelos epistemoldgicos sobre a
vida e a sociedade. O homem deixa de ver o mundo com o olhar do
mito, que em tudo percebe a intervencdo dos deuses, buscando no
oraculo divino o amparo para o cotidiano, e passa a buscar razdes na
natureza e em sua propria capacidade cognitiva.

Neste contexto de mudancas, a0 mesmo tempo ameacador e
turbulento, o homem se encontra diante de grandes questionamentos que
podem ser percebidos em sua amplitude através da Alegoria da Caverna,
de Platdo (A Republica, Livro VII), que narra a histéria de alguns
homens que, tendo sido feitos prisioneiros desde a tenra infancia, vivem
acorrentados em uma caverna sem que lhes seja possivel ver sendo uma
parede a sua frente, de tal modo que, assistindo somente as sombras que
sdo projetadas por transeuntes que passam entre um muro € uma
fogueira ali presentes, com toda a sorte de instrumentos e objetos,
passam a acreditar que veem a realidade tal como ela é.

Platdo questiona nessa histéria sobre o que aconteceria se, de
alguma maneira, um destes prisioneiros fosse liberto e seguisse o
caminho que leva para fora da caverna. O prisioneiro, evidentemente,
nao poderia sair daquele ambiente sem que passasse por um cuidadoso
processo de adaptacdo, de forma que viesse a conhecer gradativamente
o mundo de fora da caverna ao ponto de poder olhar diretamente para o
Sol, se assim desejasse. Este sujeito, devidamente adaptado e ciente
desta nova realidade teria provavelmente o anseio de retornar aos seus
companheiros de prisdo com o objetivo de lhes oferecer um pouco
daquilo que pode provar em sua jornada, abrindo-lhes os olhos para a
verdade que lhes fora negada em sua existéncia; no entanto, nesse
retorno a caverna é possivel imaginar que os demais prisioneiros teriam
muita dificuldade para acreditar em sua histéria e que julgariam que sua
fuga deixou-o alienado ou louco, de tal modo que o desconsiderariam e
talvez até zombariam dele, permanecendo fiéis as suas antigas
concepgoes.
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Figura 2 — Ilustracdo da Alegoria da Caverna
(Fonte: http://mito-da-caverna-platao.blogspot.com/2010/07/interpretacao-da-
alegoria.html).

Com essa metiafora Platdo pretende demonstrar que a existéncia
dos seres humanos assemelha-se a dos prisioneiros da sua histdria,
sendo a caverna o mundo onde eles vivem. As sombras simbolizam as
coisas que s@o percebidas e as correntes sdo Os preconceitos € as
opinides. O prisioneiro que se liberta é o fil6sofo e a luz do Sol que o
ilumina é a verdade. O mundo fora dessa caverna seria, portanto, o
mundo real, iluminado pelo sol da verdade, e o instrumento que liberta o
prisioneiro é a propria filosofia. Através desta alegoria Platdo permite,
portanto, refletir sobre a condi¢do humana e sobre os riscos da crenca e
da opinido.

A alegoria platonica possibilita compreender que a alma aspira a
alcancar o objeto real, a esséncia inteligivel, transcendental, mas os
sentidos, a educagdo e os preconceitos dificultam esse encontro, agindo
no sentido de acorrentar os sujeitos. De qualquer forma, no entanto, ha
um grande esforco em caminhar na direcdo da verdade, pois hd uma
afinidade de natureza entre a alma e a coisa inteligivel. A inteligéncia é
atraida para a verdade, porque ndo estd sob a égide dos sentidos,
constituindo-se também como algo imaterial e inteligivel, de modo que
se pode perceber a existéncia de uma harmonia entre a inteligéncia e o
inteligivel.

Platdo organiza com isso uma teoria do conhecimento que
estabelece a distincao entre a imagem, a coisa e a ideia. Essa distin¢ao,
alids, € o que permite tracar uma relacdo direta entre esses elementos,
possibilitando, a operacdo da dialética como técnica para determinar a
diferenca existente entre esses patamares do conhecimento, através da
seguinte ordem (CHAUI, 2002):
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Figura 3 — Diagrama do Conhecimento de Platio (CHAUI, 2002).

O diagrama acima representa um caminho que € compreendido
pelas relagdes que se estabelecem dentro das esferas do mundo sensivel
(aquele em que se vive vidas de crengas, ilusdes e opinides) e 0 mundo
inteligivel (onde se encontra o conhecimento em sua forma mais pura),
de modo que o ponto A-B traduz o processo da imaginacio (eikasia); B-
C a crenga (pistis) e a opinido (d6xa); C-D o caminho do raciocinio
dedutivo (diandia); e, finalmente, D-E compreende a intui¢do intelectual
(noésis) ou a ciéncia (epistéme).

Segundo Platdo, esse processo deixa ver que em geral o corpo
ndo ¢é fonte confidvel de conhecimento, mas de engano. O mundo ¢ feito
de aparéncias, de ilusdes. Deste modo, deve-se buscar a verdade das
coisas. Platdo falava que os prisioneiros da sua alegoria estavam presos
desde a infancia, simbolizando a prisdo que o corpo impde a alma,
algemada a tradicdo. Os presos o estdo pelas pernas, pois o
conhecimento sugere um caminhar. Nao veem, porque ver é conhecer.
Todo o homem € prisioneiro de seus proprios preconceitos: tudo para
eles € mera projecdo do real, pura ilusdo. Se os prisioneiros, contudo,
reconhecessem a ilusdo, reconheceriam também a sua ignorancia. N&o
conversam, pois seria uma troca de informagdes que faz conhecer. A
tarefa do filésofo € libertar as pessoas de suas prisdes através do
reconhecimento da propria ignorancia.

Os prisioneiros precisam de auxilio para deixar a ignorincia e
educar sua alma a uma escalada que parte da ilusdo, passa pela crenca,
percorre os objetos matematicos e chega finalmente s ideias. E possivel
imaginar, no entanto, que o prisioneiro que tivesse que passar pela
experiéncia de se adaptar a luz do verdadeiro Sol preferiria permanecer
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nas sombras, pois a caminhada em vista do conhecimento é um percurso
longo e dificil, mas o tinico possivel para se chegar ao Sol da Verdade,
do Bem e do Justo (CHAUI, 2002).

Momento do reconhecimento da ignorncia e Processo de adequacgéo da visgo e
libertacdo = Atitude critica. emancipag¢do = Atitude filosdfica

Figura 4 — Processo de saida da Caverna
(Fonte: http://mito-da-caverna-platao.blogspot.com/2010/07/interpretacao-da-
alegoria.html).

Vive-se uma realidade onde o enganoso se faz, segundo Platdo,
verdade e a verdade se transforma em utopia, de modo que somente os
momentos de crise, onde o certo se torna incerto, é que podem gerar
mudangas de atitude. O sujeito passa a questionar suas crengas € suas
opinides, interrogando-se sobre suas causas e seu sentido (o que é, como
é, por que ¢), em busca de razdes, de certezas mais confidveis, que
serdo, numa perspectiva politica da teoria, fundamento de uma visdo de
mundo que valoriza o didlogo como fonte de libertacdo. Essa
perspectiva também configura a filosofia e, de certo modo, as préprias
tecnologias modernas, como instrumentos para romper os grilhdes da
opressdo e guiar os homens que ainda ndo veem, g)ois elas funcionam
como um espacgo de encontro e de discussdo - dgora’.

Esse caminho, como fio condutor da prépria histéria da
humanidade, pode ser observado a partir do mundo grego, berco da
civilizagdo ocidental, onde toda a realidade girava em torno dos mitos e

YA dgora era a praga principal na constitui¢do da pdlis grega. E nela que o
cidaddo grego convive com o outro e onde ocorrem as discussdes politicas e os
tribunais populares - é, portanto, o espago da cidadania. Por este motivo, a
dgora era considerada um simbolo da democracia direta, e, em especial, da
democracia ateniense, na qual todos os cidaddos tinham igual voz e direito a
voto.
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dos deuses, que faziam viver e morrer, interferindo diretamente na vida
cotidiana de cada um, do nascente ao poente, de forma que o culto a
essas divindades caracterizava mais que uma religido, constituindo-se
em uma maneira de viver e de ver o mundo.

Embora muito fragmentada por seu relevo montanhoso e com
uma agricultura pouco privilegiada devido a pouca fertilidade de seu
solo, a civilizagdo grega tinha a seu favor a presenca do mar
mediterrdneo e a seguranca de indmeros portos naturais, que
possibilitaram o estabelecimento de contatos comerciais com outros
povos, notadamente da Asia Menor, da Sicilia e da Itdlia Meridional,
além de ilhas do mar Egeu, desenvolvendo um comércio forte na regido,
que culminou com o crescimento das cidades-estado, as polis.
Consequentemente, o aumento populacional destas cidades provocou o
avanco da civilizacdo grega em busca de novos territérios e a
consolidacdo da politica como uma maneira de organizar as cidades.

Esses fatores, conjuntos, como resultado de um longo processo
histérico, em meados do século VI ou VII a.C., acabaram provocando
um conflito cultural com as crengas e as concepcdes gregas da época.
Nao havia mais as condi¢gdes geogrificas, histéricas e culturais que
mantinham o mito como uma explicacdo suficiente para a verdade e,
desta forma, a tradicdo, as autoridades e os deuses passaram a ser
questionados, como se pode observar na alegoria platonica, que
demonstra claramente o novo momento em que a sociedade grega se
encontra — um encontro, alids, que € significativo quando se
compreende que toda a concepcdo ali descrita baseia-se na dialética
socrdtica, que estabelecia o “encontro” como um fator essencial para o
pensamento, que se constréi através do debate e da consciéncia de que o
conhecimento € um dado permanentemente em construcdo; daf a famosa
frase de Sécrates que repercute até os dias de hoje como um antincio
solene aqueles que desejam alcancar a virtude e o conhecimento: “So
sei que nada sei” (PLATAO, 2003).

A filosofia € a saida consciente da caverna e a observacdo das
coisas reais e do principio norteador da vida e da cognigcdo, para um
retorno a caverna e a participagdo nas obras e nos valores préprios do
mundo humano (ABBAGNANO, 2007). O conhecimento passa a ser
uma resposta consciente e autobnoma do homem a sua insatisfagdo e a
sua curiosidade diante do espetdculo da existéncia e a filosofia, por sua
vez, passa a constituir-se como uma poderosa ferramenta em busca
dessa libertagdo da crenga e da opinido.

Esse processo em busca do conhecimento deixa ver que as
pessoas sdo como aqueles prisioneiros de que falava Platio,
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acorrentados em suas crengas e em suas opinides cotidianas, geradas e
consumadas historicamente num lento processo de degradagdo do
conhecimento em reconhecimento, que faz antever que a histdria ndo é
escrita ou vivida, mas cruelmente encenada. Assim é que, do
humanismo norteador desse novo universo grego, passa-s€ para um
processo histérico longo e delicado em que os elementos
estruturais/estruturantes do conhecimento passam a centrar-se
novamente, durante a Idade Média, na figura de um Deus como centro e
finalidade de qualquer pensamento, atribuindo a Igreja o controle sobre
esses processos geradores do conhecimento dito legitimo e, portanto,
aceito.

O universo grego, entdo fragilizado, oferece seu espago para um
novo modelo de “império” que, pela habilidade de grandes lideres, pode
congregar o povo em torno de um ideal de sociedade, amparado sobre
uma concepg¢ao teocrdtica, em que a politica confundia-se ou fundia-se
com a religido, gerando uma época de grandes embates cujo resultado a
histéria preserva através de fatos como a Inquisi¢do e as Cruzadas, que
marcaram profundamente a producdo intelectual e cultural da época.
Esse periodo também ¢ caracterizado por uma forte corrente
hermenéutica, baseada fundamentalmente na interpretacdo biblica, que
procura justificar a crenca através da razao e negar todo o conhecimento
que diga o contrério.

Somente na época do Renascimento, um periodo marcado por
grandes e profundas rupturas e inovagdes, pdde-se perceber o
surgimento de um novo modelo de conhecimento, denominado como
cientifico. Nesse cendrio incerto, repleto de rupturas, é concebida uma
forte visdo antropocéntrica de mundo, que logo servird de base para a
constitui¢do do modelo liberal de sociedade. Desta maneira, com a lenta
afirmacdo da burguesia mercantil, sempre por trds de quase todos os
empreendimentos e também com a formacdo dos estados nacionais,
verifica-se a modificagdo da forma como a sociedade vive, interferindo,
obviamente, no plano das ideias.

O homem, preterido na Idade Média por Deus, passou a ser o
centro das atencdes dos pensadores e intelectuais, sendo o século XVI
caracterizado pelo humanismo e pelos primeiros passos para o
individualismo, para a ideia de que o homem se faz por si mesmo e para
si mesmo. “Deus é excluido do destino do homem e as a¢des humanas
deixam de ser explicadas em funcdo de uma finalidade divina; o homem
passa a ser o dono do seu destino e, como tal, criador da propria
sociedade” (ALVARENGA, et al, 2011, p. 11).
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De outro modo, o homem passa a ser medido ndo apenas pela
influéncia de seu sangue ou familia, como outrora, mas também pelos
frutos de seu trabalho, fazendo com que o espirito humano nfo tenha
mais o impeto de apenas contemplar a natureza, mas intervir
radicalmente sobre ela, surgindo, assim, deste cendrio, as grandes
inovagdes da histéria humana.

A experiéncia passa a adquirir grande importincia, donde
surgem, mais tarde, com maior especificidade, os instrumentos, dos
quais a ciéncia, notadamente a partir do astronomo e fisico Galileu
Galilei (1564-1642) e da sistematizacdo do método experimental por
Claude-Bernard’ (1813-1878), pode se utilizar para constituir-se como
um conhecimento metddico, rdpido e preciso. Enquanto a ci€ncia antiga
baseava-se profundamente num modelo tedrico e contemplativo de
conhecimento, sem o impeto da interven¢do, a ciéncia moderna passa a
dedicar-se a aplicacdo prdtica ou técnica do conhecimento com o
objetivo claro de intervir sobre a natureza para apropriar-se dela,
controld-la e domina-la.

A partir do século XIX, a sociedade comecou a assistir
transformagdes tdo radicais em sua estrutura de producio de bens e
valores, que muita coisa mudaria em relacdo aos rumos do
conhecimento. Os trabalhadores, no capitalismo industrial, passaram a
ser responsdveis por apenas uma pequena etapa da produgdo de um
determinado bem, deixando todo o conhecimento do processo restrito
aos poucos engenheiros e administradores. E, cada vez mais, o aumento
da produtividade atrelou-se diretamente ao desenvolvimento
tecnoldgico, permitindo que mecanismos maquinicos ultrapassassem os
limites humanos da manufatura e manipulagdo de materiais, alterando
profundamente a relagdo do homem com o trabalho, de modo que o
capitalismo industrial passa a caracterizar-se também pela necessidade
de transformacdo tecnoldgica rdpida, como dunica alternativa a
competi¢cdo entre os empresarios pela conquista de mercados.

O investimento em tecnologia que produza cada vez mais a um
custo cada vez menor torna-se um elemento crucial nessa nova
constituicdo. Obviamente, como € de se supor, o capitalismo industrial
nao atingiu somente a esfera social e de produgdo, mas também
alcangou o campo das ideias, pois foi preciso, de certa maneira, a
formulagdo de teorias como a do liberalismo econémico de Adam Smith

* Claude-Bernard é considerado um dos principais fundadores da linha

experimental hipotético-dedutiva, frequentemente formalizada como OHERIC:
Observacio - Hipdtese - Experiéncia - Resultado - Interpretacio - Conclusdo.
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(2001), por exemplo, que justificassem o modelo competitivo de
producio do capitalismo industrial. Nestes termos, também a produgao
do conhecimento foi afetada profundamente pela ascensdo da
tecnologia, que passou a acirrar as competi¢cdes em vista do lucro, como
se o conhecimento também devesse ser produzido cada vez mais
rapidamente, em escala industrial, a um custo cada vez menor.

Os instrumentos tecnoldgicos cada vez mais visam intervir nos
fendmenos estudados e passam a constituir-se até mesmo como o
proprio objeto da pesquisa cientifica, destinando-se a dominar e
transformar a natureza e ndo apenas facilitar a relacdio do homem com o
mundo, conferindo & ciéncia precisdo e controle dos resultados,
aplicacdo prética e interdisciplinaridade (CHAUT, 2004, p. 233).

Nasce, portanto, desse quadro histérico, a ci€ncia moderna,
impondo a dissociacdo cldssica entre as realidades e os valores,
constituindo-se como um modelo indiferente, cujos resultados a histéria
guarda, de modo que Paul Virilio (1999), como pensador da pds-
modernidade, entende que toda nova técnica cria sua propria catdstrofe.

Os avangos da ciéncia e da tecnologia, congregados num modelo
simbidtico, acabam por resultar no que se conhece como sendo a
tecnociéncia e suas implicagdes geram a necessidade de
questionamentos no que se refere aos seus resultados,
caracteristicamente ambivalentes. A questdo é que, de alguma forma, a
tecnociéncia comanda o futuro das sociedades sem que se comande a si
mesma, j4 que nela se concentram interesses de grupos econdmicos e
politicos e também ja que ela avanca sem reflexdes de natureza
filoséfica sobre seus efeitos e consequéncias, que a constituem como
uma ciéncia sem consciéncia, nos termos €m que pensou € escreveu
Edgar Morin (1998).

A ciéncia moderna e, portanto, também a ci€ncia contemporanea,
como coroldrio de um desenvolvimento humano que se concentra em
torno da metade do século XIX, distancia e emancipa o homem das
formas de conhecimento tanto miticas, como religiosas, do senso
comum e da filosofia. Como se pode ler em Alvarenga (2011), a viséo
positivista que irradia da sociedade capitalista se baseia numa
concep¢do ‘“‘etapista” de progresso, que anuncia a ciéncia como
resultado de um processo que se inicia pela teologia e passa pela
metafisica ou filosofia, como degraus a serem ultrapassados para se
chegar ao ponto mais alto possivel do conhecimento:

Com base nessa visdo continuista da
histéria é que podemos identificar a perspectiva
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de alguns autores que passam a conceber o
desenvolvimento do conhecimento humano a
partir de uma concep¢do que pode ser nomeada
como ‘‘etapista”, representando, cada etapa,
momentos de superagdo. Essa visdo de progresso
continuo da humanidade pode ser exemplificada,
de maneira tipica, a partir da “Lei dos Trés
Estados” de Auguste Comte, segundo a qual o
homem passou e passa por trés etapas em seu
modo de conceber as ideias: a primeira, teoldgica;
a segunda, metafisica ou filosdfica; e a terceira,
positiva ou cientifica, sendo a primeira menos
evoluida e a dltima o 4pice da evolu¢do humana,
na visdo de Comte” (ALVARENGA, et al, 2011,
p- 7.

A ciéncia, desta maneira, passa a desenvolver uma racionalidade
formal, funcional e instrumental, sob a égide de quatro grandes pilares,
a saber: a ordem, a disjun¢do, a redugdo e a logica formal. A ordem,
como resultado de uma concepgdo deterministica e mecanica de mundo,
€ um principio que postula o universo como uma maquina em perfeito
funcionamento, sobre o qual toda a aparente desordem esconderia uma
ordem a ser descoberta pela ciéncia. O segundo pilar, da disjungdo ou
separacdo, corresponde ao principio cartesiano segundo o qual € preciso,
para estudar um fendmeno, decompd-lo em elementos simples, o que foi
evidenciado com o principio cientifico da especializacdo, a partir do
qual os conjuntos complexos foram sendo fragmentados em partes nao
comunicantes. J4 o principio da reducfo constitui-se como um elemento
que estabelece o mundo fisico e biolégico como base do conhecimento
verdadeiro, fortalecendo, dessa forma, a concepgao de que o conhecivel
€ somente aquilo que € mensurdvel, quantificivel e formalizdvel. O
principio da reducdo tende a fortalecer a dinamica da especializacio,
através da fragmentacdo do objeto do conhecimento em partes
mensurdveis, que excluem as perspectivas metafisicas. Por dltimo e
finalmente, o principio da logica formal, que fundamenta a ciéncia
cldssica, refere-se ao primado da légica formal como fundante do
conhecimento gerado pela ciéncia moderna, a partir do qual a 16gica
indutivo-dedutivo-identitdria é concebida como simile da prdpria razéo
(ALVARENGA, et al, 2011).

Esses quatro pilares sdo tidos como critérios para a certeza
absoluta do conhecimento cientifico, sem levar em consideragdo,
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contudo, qualquer outro tipo de questionamento epistemoldgico,
perspectivista ou moral. Pode-se encontrar em Fernandes (2008) um
alerta sobre os efeitos de tal reducionismo:

Tornou-se evidente, em nossa época, a
despropor¢do com que avangou o conhecimento
técnico em relacdo a nossa capacidade moral e o
discernimento quanto ao seu uso. [..] A
tecnologia e todo o desenvolvimento da ciéncia
tornaram-se um remédio sem a bula moral e ética
que regule o seu uso e previna seus efeitos
colaterais (FERNANDES, 2008, p. 10).

De outro modo, cumpre salientar que essa nova abordagem da
ciéncia experimental em relacdo ao pensamento humanista que dominou
o cendrio até os séculos XVIII e XIX, aproximadamente, constitui-se
como uma profunda ruptura na epistemologia® vigente, que se relaciona
estritamente com uma mudanga na visdo cosmoldgica e antropoldgica
norteadora do pensamento da época. A nova ciéncia, erigida entdo nos
moldes propostos por Auguste Comte (1988), serd constituida como
uma lei evolutiva do progresso humano e, portanto, sequencialmente
necessdria em relacdo as etapas anteriores da humanidade, a saber, a
teoldgica e a metafisica/filoséfica. Deus €, finalmente, excluido do
destino do homem e as acdes da humanidade passam a ser explicadas e
comensuradas pela concep¢io de que o homem € o dono de seu préprio
destino e, por extensdo, também do destino da sociedade e, de certa
maneira, também do destino da propria natureza.

O “Deus todo-poderoso” passa a ser
substituido pelo “homem todo-poderoso”: a
crencga no poder do homem € intensa, e isso se da
em fun¢do da crenca no poder da razdo, seja como
instrumento de produg@o de conhecimentos, seja
como guia das a¢des humanas. Inter-relacionada a
crenca no poder da razdo estd a ideia de
progresso, uma vez que se concebe a propria
razdo como agente do progresso humano: o

% Conjunto de conhecimentos que t&m por objeto o conhecimento cientifico,
visando a explicar os seus condicionamentos (sejam eles técnicos, histdricos, ou
sociais, sejam légicos, matemadticos, ou linguisticos), sistematizar as suas
relacdes, esclarecer os seus vinculos, e avaliar os seus resultados e aplicacdes
(HOLANDA FERREIRA, 2004).



41

progresso ocorre na medida em que existe a
aplicagdo crescente da razdo no controle do
ambiente fisico e cultural (ANDERY, et al, 2007,
apud ALVARENGA, et al, 2011, p. 11).

E através dessas concepgdes emergentes sobre a ciéncia que serd
instituido, segundo Edgar Morin (1998), o mito do método cientifico,
segundo o qual a conjuncéo da ciéncia com a tecnologia na tecnociéncia
passa a definir e controlar a histéria dos homens e da natureza, como se
a ordem fosse inquestiondvel e o progresso continuo e permanente. O
conhecimento, ora complexo, passa a ser considerado como simples e
objetivo. O pensamento positivista passou entdo a conceber a ideia da
capacidade cientifica de superagdo do pensamento especulativo da
filosofia e da religido para explicar o mundo, de modo que se educar a
partir da observagdo cientifica e do rigor contestatorio seria
incompativel com o educar-se a partir da recepcdo de saberes
tradicionais miticos ou baseados em pouca comprovagao.

O positivismo, nesse sentido, € recorrente ao método da
experimentacdo com o fim de verificar e comprovar a ordem das coisas,
como ja delineavam os principios da légica aristotélica para a qual a
verdade consiste na correspondéncia com a  experiéncia
(ALEXANDRE, 2009). O positivismo cientifico acaba, portanto,
superando e descartando a dialética filoséfica, bem como o humanismo
epistemoldgico, que durante o renascimento do século XV promovia a
ideia da dignidade do homem como centro do universo, prosseguindo
ainda durante os séculos XVI e XVII com as teorias do homem como
agente moral, politico e técnico-artistico, destinado a dominar e
controlar a natureza e a sociedade. Finalmente, no século XVIII, surge a
ideia de civilizacdo, ou seja, a concep¢ao de que o homem se aperfeicoa
como razdo através das instituicdes sociais e politicas e do
desenvolvimento das artes, das técnicas e dos oficios, resultando numa
concepgdo em que homem e natureza ndo se separam, sendo o homem
um ser diferente dos demais, j4 que apresenta a caracteristica de ser
racional, livre, ético, politico, técnico e artistico (CHAUf, 2004). Esse
modelo de humanismo € superado em detrimento de um modelo de
ciéncia que leva em consideragdo apenas os paradigmas’ vigentes do

! Segundo Thomas Kuhn (1975) a ciéncia opera por revolugdes: Nas fases
normais da ciéncia, o paradigma serve para auxiliar os cientistas na resolugdo de
seus problemas, e o progresso se faz por acumulacido de descobertas, que criam
situagdes de crise, onde o paradigma ja ndo resolve uma série de anomalias
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positivismo. Para Martin-Barbero (1995, p. 43), por exemplo, “a
concepg¢do progressista da histéria, de que ela vai numa sé dire¢do,
impediu de ver a multiplicidade de temporalidades, a multiplicidade de
histérias, com seus proprios ritmos e com suas préprias 16gicas”.

A reflex@o sobre a pds-modernidade, entendida por alguns como
um caminho conservador, porque rompe com a histéria e com os
modelos macroexplicativos até entdo vigentes, como O marxismo e a
psicandlise freudiana; € também um caminho pessimista para outros
porque sustentado no niilismo e a que nada se contrapde; e para outros,
ao contrario, ¢ um caminho histérico importante porque enfrenta as
contradicdes a que o sistema sdcio-econdmico chegou a atualidade de
forma realista e ousada (SOUSA, 1995). Essa perspectiva elabora uma
critica radical dessa visdo unidirecional da histéria, buscando resgatar a
heterogeneidade das temporalidades, reformando o pensamento
cientifico, humanizando a ciéncia, integrando o conhecimento e
considerando o homem sempre como ponto de partida e de chegada
inevitdvel, além de reconfigurar o pensamento como um dado complexo
e incerto.

Para essa perspectiva, o conhecimento deve se constituir no
espaco da incerteza e do desconhecimento, como fruto de verdades
provisorias e do didlogo permanente. Esse panorama constitutivo ndo s
da ciéncia moderna, como também do préprio pensar contemporaneo,
fonte de um modelo de sociedade competitivo e baseado
fundamentalmente na concepc¢do de lucro, permite comecgar a pensar
sobre o papel exercido pela educacdo e, mais especificamente, pela
propria escola, ao longo da histdria e sobre suas possibilidades enquanto
instrumento de emancipacdo e de conscientiza¢do capaz de mudar esse
quadro de dominio, na consolidacio de um espaco novo de
possibilidades. Apesar do grande avanco tecnoldgico observado na
sociedade como um todo, as consideracdes possiveis sobre a educacio
e, mais especificamente, sobre a educacdo no ensino médio brasileiro,
mostram, de maneira geral, um diagnéstico desalentador, cujo resultado
possivel poderia implicar na necessidade de mudancgas tanto préticas,
quanto tedrico-metodoldgicas.

As tecnologias, enquanto o resultado técnico de um conjunto de
conhecimentos que se aplicam a um determinado campog, passaram a

acumuladas, gerando as revolugdes cientificas, que culminam na descoberta e
na aceitagdo de um novo paradigma, mais amplo e completo.

$ Tecnologia é um termo que se origina do grego technologia. Sua traducio
seria: "tratado sobre uma arte" (HOLANDA FERREIRA, 2004).
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ocupar todos os espagos da sociedade, entre eles a propria escola, sem
que, com isso, houvesse uma formacdo que justificasse e permitisse sua
inclusdo, fazendo com que, na maioria dos casos, ndo houvesse
mudancas nos projetos educacionais, mesmo porque também nio se
levava em conta na organizacdo das politicas publicas de inclusao
tecnoldgica as especificidades regionais ou as necessidades particulares
de cada escola. Essa situacio fez com que durante décadas muitas
tentativas de se introduzir mudangas eficazes no ensino falhassem, a
ponto de que se poderia dizer que a escola ndo mudou muito. As
tentativas de modificar o ensino até aumentaram nos ultimos anos com
projetos como o PROINFO e o UcA’; porém, estas tentativas geraram
indimeras histérias de fracassos e desilusdes que se expressam em
escolas com laboratérios abandonados, sem manuten¢do ou sem suporte
qualificado, por exemplo. Os educadores sentem-se usados e, assim,
com a terrivel perspectiva de mais uma mudanga indtil, percebe-se
frequentemente forte resisténcia, tanto ativa quanto passiva, de grande
parte dos envolvidos nos processos de mudanga.

Certamente houve tentativas bem intencionadas para a efetivacio
de inovacgdes significativas na educacio, entretanto, pode-se entendé-las
como excegdes, ja que parte dos projetos educacionais de incluséo
tecnoldgica tem sido caracterizado pela similaridade com projetos
estrangeiros ou locais, que, de modo geral, ndo conseguem traduzir
adequadamente os desejos da sociedade contemporinea de ver os
grandes avancos da ciéncia e da tecnologia serem finalmente traduzidos
para a educacdo — se € que isso realmente € possivel.

Compreendendo, contudo, que hoje o conhecimento passou a
consistir no fator mais importante na vida dos individuos, e que sem ele
nao hd, dentro desse novo contexto, tanto o éxito social quanto o
profissional, pode-se questionar sobre o papel do ensino da filosofia na
experiéncia critica das pessoas e se os elementos constitutivos da
filosofia poderiam servir de fundamento para a transformacdo da
informag@o em conhecimento.

A filosofia sempre se caracterizou pela agora, ou seja, como um
espaco democritico de didlogo através do qual se constréi o
conhecimento, mas ela tem sofrido, mesmo que indiretamente, a forte
pressdo da sociedade para rever seus métodos. Nesse sentido, o proprio
adolescente, cujo cotidiano se desenvolve em torno das midias, também

° PROINFO (Programa Nacional de Tecnologia Educacional) e UCA (Um
computador por aluno) sdo projetos governamentais de inclusdo de
computadores e tecnologias nas escolas publicas brasileiras.
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fomenta uma perspectiva de que esse modelo de existéncia se traduza
em todos os seus espacos de vida, entre eles a escola. O professor de
filosofia acaba sendo também alvo dessa exigéncia de modernizagéo, o
que faz com que seja preciso reavaliar o ensino da filosofia e como a
disciplina pode gerir essa situagao.

Cabe avaliar, portanto, através dos elementos vindouros, se o
ensino da filosofia poderia ou ndo se apropriar das novas tecnologias. Se
ficar constatada a possibilidade de um fazer filoséfico através destas
midias, caberd entdo o questionamento sobre os elementos de resisténcia
ao ensino “inovador” da filosofia, sem esquecer que pode haver, na
verdade, um processo de recepcdo dessas novas ferramentas numa
prética pedagdgica miscigenada, ou seja, que mantenha fortes elementos
da prética dita tradicional de ensinar filosofia, mas que também inclua
elementos “inovadores” para tornar essa prdtica mais adequada aos
padrdes pds-modernos. De qualquer forma, a questdo fundamental é
conseguir perceber como a filosofia pode se configurar, dentro da escola
atual, permeada pelas tecnologias, como uma ferramenta de
emancipacao.
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2 - A CRISE DO “REAL”

Pierre Bourdieu, um dos grandes socidlogos do século XX,
nutrido fundamentalmente no seio da filosofia, em diversas de suas
obras, questiona toda essa realidade contraditéria'® e dual que aqui foi
descrita e, numa busca incessante por explicacdes sobre como passamos
a considerar natural o arbitrdrio, elabora uma sociologia que permite
compreender as relagdes que se constituem em torno das instituicdes
(familia, escola, igreja, estado) como alicerces da dominagdo a que os
individuos estdo submetidos, através de mecanismos estruturais que
agem no sentido de organizar a sociedade.

Através de um método comparativo de desnaturalizagdo dessas
estruturas estruturantes, como observado no mito platénico, em que,
exercendo nossa liberdade, pode-se sair da caverna e contemplar a
verdade, Bourdieu (1982, 1998, 2002, 2004, 2007) estabelece uma
sociologia do movimento, onde o distanciamento do conhecido e a
aproximagdo do estranho sdo os fundamentos por exceléncia. As
correntes das crengas poderiam entdo ser quebradas através do
conhecimento, que instrumentaliza a praxis humana, afinal, quando se
compreende o habitus“, compreende-se também a raiz das coisas, a
linha que rege e dita os movimentos, como no teatro de marionetes.

Para Bourdieu (1982), o habitus é o principio ativo de unificagio
das priticas e das representacdes, que é construido e naturalizado
através das institui¢des, que devem, nesse sentido, ser objetivadas, para
que seja possivel entender quais os processos e estratégias sio utilizados
para construir o mundo social e, portanto, acorrentar as pessoas na
caverna. Nao € possivel “mudar o mundo”, sair da caverna, sem que se
mudem as maneiras de fazer o mundo, a visdo de mundo e as operacgdes
de producdo e reprodugdo dos grupos e campos no mundo.

Bourdieu (2001) acredita que, dentro desse panorama, Somos
como vitimas inconscientes de uma violéncia simbdlica, constituida
como tal por que ndo dispomos de ferramentas para compreendé-la,
tornando a histéria uma mera legitimacdo de processos distintivos em

' Para o marxismo dialético o real nio é o dado aparente, mas se forma a partir
da andlise das contradicoes da realidade (a realidade € processo),
fundamentalmente tendencionadas pelas forcas econdmicas em conflito.
(ALEXANDRE, 1999, p. 32).

" Para Bourdieu habitus so as disposi¢des durdveis e transmissiveis em relagio
a posi¢do do individuo no campo (local de atuacdo social do individuo dentro da

sociedade).
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que o capital, seja ele econdmico, cultural ou social, por exemplo, se
constitui como um marco diferencial de uma diferencga ja constituida e,
desse modo, incorporada, objetivada e institucionalizada. Detém-se,
resumidamente, disposicdes que marcam a situagdo no campo e que
geram, por sua vez, as diferencas entre o que se prega como sendo bom
e mal, belo e feio ou certo e errado. Assim sendo, resumidamente, 0s
ambientes que as pessoas frequentam e a maneira como sdo criadas e
como sdo designadas pela sociedade, influenciam diretamente no que
serdo, de modo que ndo € possivel compreender como natural, embora
haja excecdes, que uma crianca filha de operdrios, sem acesso a uma
rede de apoio de qualidade, cultura e lazer, educacdo e satde, possa vir
a constituir-se como um grande intelectual ou um empresdrio de
sucesso.

Bourdieu (1982, 1998, 2002, 2004, 2007) oferece através de sua
vasta producdo um complexo sistema de conceitos (habitus, campos,
capital cultural, capital economico, capital institucional, capital social,
violéncia simbolica, illusio, éthos, héxis corporal, etc.) que permite
vislumbrar como funciona a sociedade e como as pessoas S$ao
determinadas a reproducdo de um sistema arbitrario. Os individuos sdo
educados pelas diversas instituicdes sociais de modo a ndo
compreenderem como funciona a sociedade, bem como sdo motivados
de diversas maneiras a perceber o jogo como interessante de ser jogado
e, portanto, investir as suas forcas e o seu capital para manté-lo em
funcionamento, pois assim se mantém a prépria posi¢do ou o0s
privilégios. A luta que se estabelece eventualmente ndo € para mudar as
estruturas, mas para mudar a ordem das posi¢des, perpetuando o modelo
e as arbitrariedades.

Essa relagdo de cooptacdo a ordem estabelecida é conhecida em
Bourdieu como a illusio e se constitui como o conjunto das estratégias
incorporadas no individuo que o fazem crer que o jogo é importante e
que, portanto, precisa ser jogado. E aqui que a filosofia surge, segundo a
proposta da pesquisa, como possibilidade de “libertacdo”, pois ela
oferece instrumentos capazes de mobilizar instdncias de discusséo
coletiva (real-politica), que podem dar forga a razdo, demolindo falsos
problemas e produzindo problemas reais. Como pode se verificar:

E s6 uma reflexdo coletiva, capaz de
mobilizar todas as forcas vivas da institui¢do (e
em particular, os pesquisadores mais ativos e mais
inspirados, sobretudo entre os mais jovens) e
todos os recursos (que seria preciso censear e
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mobilizar e dar a conhecer a todos os membros da
institui¢do), poderia conduzir a essa espécie de
conversdo coletiva que € a condicdo de uma
verdadeira atualizacdo (BOURDIEU, 2003, p.
64).

E claro que esse processo de autonomia entra em conflito com
profundas crencas e opinides geradas e consumadas nos individuos, que
percebem a filosofia ou, mais especificamente, a ciéncia como
fundamentalmente voltada a aplicacdo e a produgdo de recursos que
venham a consolidar e a expandir as relacdes jd constituidas. O habitus
dirige também o criador a participar de sua coletividade e de sua época,
orientando-o, sem que ele tenha consciéncia, em seus atos de criagdo
(intuigdo sintética).

Nao hd, contudo, outra esperanca de libertacio que nio a da
desmistificacio e da desnaturalizacdo. O individuo precisa tomar
consciéncia de seu estado e de suas correntes, reconhecendo seu estado,
para entdo agir sobre a situacdo para sair da caverna a que se referia
Platdo. As estruturas sociais precisam ser expostas e as estratégias de
reprodugdo precisam ser apresentadas. Desde a relagdo entre pai e filho,
passando pela escola, a igreja, e as demais instituicdes, € preciso
vislumbrar cada situacdo com um olhar critico, pois é no cotidiano que
se expressam as mais profundas e enraizadas estruturas que fazem com
que a realidade permaneca tal qual ele foi constituida e que,
inconscientemente, as pessoas assumam o papel determinado ou ditado
pela sociedade.

Bourdieu (1982) desvela radicalmente a realidade, expondo as
mazelas da reproducdo e da dominacdo social, que anteveem uma
sociedade arbitraria. Bourdieu, alids, elabora um método comparativo
(individuo/sociedade, micro/macro, estruturas estruturadas/estruturas
estruturantes), baseado em relacdes varidveis, que oferece importantes
elementos para a apreensio da realidade e para a agfo sobre ela.

Sobre a realidade que se vive e sobre aquilo que parece natural,
pode-se questionar; e esse questionamento seria um momento
fundamental da crise, onde a mudanga de atitude se apresenta como
possivel e a crencga se torna contraditria ou problemadtica e, por isso
mesmo, transforma-se em indagacdo. Essa mudanga de atitude, para
além de um mero inconveniente, indica o anseio por conhecer, o que, na
origem, se constitui como a filosofia de que falava Platdo em sua
representagdo (amor a sabedoria).
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O ato de pensar ou de fazer filosofia, portanto, surge quando se
passa a exigir provas e justificacdes racionais'? que validem ou
invalidem as tradicionais crencas cotidianas. A busca do conhecimento
inicia quando se nega as crencas e os preconceitos aprendidos ou
herdados e se passa a avalid-los, tal como mostrou Bourdieu, de forma
racional e critica, admitindo que nfo se sabe o que se supde, ao sabor
socrdtico, ou seja, que a base do conhecimento estd justamente no ato de
reconhecer a fragilidade do que se tem como certo e, desta forma, o
conhecimento se da na busca das certezas, na atitude critica diante do
natural. Como diz Bourdieu em uma de suas obras:

Contudo, a ruptura herética da ordem
estabelecida (e também das disposicdes e
representacdes por ela engendradas nos agentes
moldados conforme suas estruturas) supde a
conjungdo entre o discurso critico e uma crise
objetiva, capaz de romper a concordancia
imediata entre as estruturas incorporadas e as
estruturas objetivas de que as primeiras
constituem o produto, bem como de instituir uma
espécie de époche pritica, vale dizer, de
suspensdo da adesdo origindria a ordem
estabelecida (BOURDIEU, 1998, p. 118).

E exatamente no momento da crise, quando as certezas cotidianas
sdo abandonadas, quando o natural e a realidade histdrico-social se
tornam estranhos, quando a vida passa a constituir-se como
incompreensivel e espantosa, que a filosofia se oferece como uma
valiosa possibilidade, afinal, é na atitude critica que os individuos
podem se indagar sobre o que os rodeiam, desconstruindo o natural
através de um processo radical em que se passa a questionar as razdes, o
sentido e a finalidade das estruturas tanto sociais quanto simbdlicas.

Esse conhecimento precisa seguir a regras rigorosas e, portanto,
deve constituir-se como um pensamento sistematico, ndo realizado no
acaso, mas numa organizacao intelectual em que o todo se liga as partes
por relagdes de concordancia/similaridade ou por principios racionais de
identidade e de ndo-contradigdo.

12 . . . . .

Segundo Marilena Chaui (2004) racional é um saber argumentado e debatido,
compreendido, que deixe ver suas condicdes e seus pressupostos, além de
respeitar as regras de coeréncia do pensamento.
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E ¢ nesse momento que, com a certeza do poder da razdo para a
operacionalizacdo da libertacdo, vislumbra-se o papel da filosofia e,
portanto, também da educag@o na vida das pessoas, pois, apesar de ser a
escola uma instituicdo de reproducio social e de dominagdo simbdlica,
como falava Bourdieu (1982, 1998, 2002, 2003, 2004, 2007) em
diversas de suas obras, € também ela, em sua contradicdo, que rege o
estatuto da mudanga, através da instrumentalizacio de uma nova
consciéncia e de uma nova atitude critico-filoséfica diante da realidade.

A escola, enquanto lugar do exercicio da filosofia, passa a ser
convidada a desempenhar um papel fundamental no processo de
racionalizag@o da sociedade, oferecendo ela propria recursos para que os
individuos possam agir em favor da mudanga, embora suas funcdes
atuais estejam ligadas fundamentalmente a inculcagfo, a conservacdo da
cultura e a conservagdo da ordem social (Bourdieu, 1982). O ato
educativo constitui-se, portanto, potencialmente, como um ato de
libertacdo, de racionalizacdo, para o qual poderiam contribuir as
tecnologias.

De qualquer modo, diante de toda a evolucdo tecnoldgica
apreciada ao longo da histéria da humanidade, principalmente a partir
da revolugdo industrial, a aplicacdo da tecnologia a educacdo somente
serd assistida nos Estados Unidos, a partir da década de 1940, quando,
durante a Segunda Guerra Mundial, os recursos audiovisuais sao
utilizados em cursos para a formacdo de especialistas militares, sem
outras implicagdes.

As mudancas produzidas durante esses anos, sob a forma de
novos paradigmas, terdo grande influéncia sobre o desenvolvimento da
tecnologia na educacdo, de forma que, com o progresso dos meios de
comunica¢do de massas, durante a década de 1960, a “revolugdo
eletronica”, baseada inicialmente no radio e na televisao, propiciard uma
profunda revisdo dos modelos de comunicagdo usados. A capacidade de
influéncia destas tecnologias sobre milhdes de pessoas ird gerar enormes
mudancas nos costumes sociais, na forma com que se faz politica, na
economia, no marketing, na informacdo jornalistica e, por extensao,
também na educagdo. Estados Unidos e Canadd constituem-se como
nidcleo original desse fendmeno revoluciondrio. A Organizacido das
Nagdes Unidas (ONU), por exemplo, em sua primeira conferéncia sobre
Informatica, no fim da década de 1960, considerou as tecnologias da
informacdo e da comunicacdo como vetores de desenvolvimento
econdmico e social (PROINFO, 2007).

Agora, é somente a partir dos anos 1970 que o desenvolvimento
da informdtica consolidou a utilizacio dos computadores com
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finalidades educacionais, especificamente em aplica¢cdes como o ensino
assistido por computador (EAC), alternativa generalizada pelo
aparecimento dos computadores pessoais. Nesta época, apesar de
projetos de programas baseados em concepgdes formativas, defronta-se
com uma “primeira geracdo” de programas com enfoque de apoio
16gico-educativo, baseado no modelo associacionista que recupera os
conceitos do ensino programado e das maquinas de ensinar (PROINFO,
2007).

Novas concepgdes, apoiadas no desenvolvimento de maquinas e
dispositivos flexiveis de armazenamento, processamento e transmissao
de grandes quantidades de informacdo, serdo vistas com a chegada dos
anos 1980, sob a denominacdo de “novas tecnologias da informacdo e
da comunicacdo”. A novidade das tecnologias da informacdo reside,
algumas vezes, na natureza dos apoios, e outras, como no caso dos
meios convencionais, no uso, na interacdo dos mesmos com outros
meios. Paises como o Brasil, por exemplo, conceberam planos nacionais
de capacitacdo tecnoldgica e de producdo doméstica de bens e servigos
em informadtica, como potenciais atalhos para o desenvolvimento.

E importante ressaltar, no entanto, que o simples fomento 2
criagdo de materiais e infraestrutura para seu uso ndo sdo suficientes.
Segundo Travers e Mac Donalds (2008), existem duas formas de se
fazer com que o conhecimento cientifico alcance o dmbito concreto: a
primeira seria o emprego de tecnologias provenientes de outros campos;
a segunda, o desenvolvimento de aplicacdes especificas préprias. Na
educacgdo, o ensino assistido por computador (EAC) seria um claro
exemplo de uma tecnologia externa que foi tomada com finalidades
formativas. Esta opcdo gera uma transferéncia e adaptacdo de
tecnologias desenvolvidas em outros campos, que podem ser utilizadas
no processo de ensino-aprendizagem.

Travers e MacDonalds (2008) argumentam, no entanto, que esse
tipo de abordagem dificilmente poderia levar a uma inovagdo real na
educacdo. A segunda perspectiva, ou seja, o desenvolvimento de uma
educacdo baseada em uma tecnologia especialmente pensada para esse
fim, precisa se apoiar numa ciéncia da aprendizagem, o que daria
sentido & concep¢do de uma teoria da aprendizagem aplicada. Quando
se pensa nesta perspectiva, acaba-se por ter que considerar que, na
ciéncia, a tecnologia conduz a solu¢des as mais proximas do ideal a que
se pretende, segundo a mesma perspectiva positivista j4 mencionada.

Raras vezes as descobertas sdo definitivas; ao contrario, elas
originam conhecimentos que deverdo ser melhorados e repensados em
busca de melhores solucdes, gradativamente. No ambito social, a busca
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de solugdes se torna mais complexa, afinal, a educacdo trabalha com o
universo da diversidade, da subjetividade, das individualidades e da
socializacdo. Pessoas ndo se produzem como uma mdaquina ou um
mobilidrio.

Segundo diversas opinides, a educagdo escolar precisaria de uma
forte sacudida, pois ndo seria mais suficiente continuar promovendo
remendos com as atuais tecnologias. Seria preciso, ao contrario, fazer
muitas coisas diferentemente, incentivando e promovendo novas formas
de organizar os processos de aprendizagem que pudessem valorizar a
racionalidade e o pensar. Como diz Moran (2008): “educar é colaborar
para que os professores e os alunos transformem suas vidas em
processos permanentes de aprendizagem”. Educar € ajudar os alunos na
construgdo do seu caminho, do seu projeto de vida, no desenvolvimento
de suas habilidades, a fim de se tornarem cidaddos realizados e
produtivos (MORAN, 2008).

Acredita-se que a educacdo poderia, portanto, permitir a
conscientizacdo dos sujeitos e sua autonomia diante da sociedade, de
modo que Dominique Wolton (2007) afirma que a tnica maneira de
alcancgar essa verdadeira democracia e, portanto, escapar da reprodugéo
e da dominagdo de que se falava, seria fomentar a participacdo dos
individuos nos processos sociais dos quais fazem parte e dos quais
muitas vezes foram deixados de lado por suas deficiéncias e limitagdes.
Segundo o autor, essa identidade autdnoma s6 seria possivel nos tempos
modernos através do tripé da comunicacdo, da tecnologia e da
informacdo. O estatuto da informacdo passa a constituir-se para muitos
como um elemento norteador de uma sociedade democrdtica, o que
exige da escola a construcdo de sujeitos com habilidades para lidar com
esse novo cendrio. E preciso, nesse sentido, entender com urgéncia o
estatuto social das novas tecnologias da comunicagdo e da informagio
para construir um modelo de desenvolvimento democratico, que
valorize o conhecimento e que, por extensdo, liberte os individuos de
suas cavernas, proporcionando-lhes ferramentas para que possam eles
proéprios trilhar seus caminhos.

Utilizar os recursos para promover uma “inovagdo conservadora”
(CYSNEIROS, 1999) ¢é ater-se a fungdo tradicional da escola de
inculcar e conservar a cultura e a ordem social estabelecida, sem
promover mudancas efetivas, camuflando, portanto, as estruturas
vigentes através de novos mecanismos.

O uso das tecnologias da comunicagdo e da informacdo na
educagdo pode proporcionar novos conhecimentos do objeto,
transformando, pela mediagdo, a experi€ncia intelectual e afetiva do ser
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humano, individualmente ou em coletividade. As tecnologias
possibilitam ao individuo interferir, manipular, agir mental ou
fisicamente, sob novas formas, pelo acesso a aspectos até entdo
desconhecidos, no objeto de seu conhecimento. Essas tecnologias sdo
consideradas atualmente como uma das promessas para a melhoria da
pratica pedagdgica, pois facilitariam o desenvolvimento de férteis
ambientes de aprendizagem, onde se promovesse a racionalidade através
da construcio de atitudes criticas de contestacio da realidade
naturalizada, que poderia resultar na saida da caverna que aprisiona os
homens desde hd muito, possibilitando a contemplagdo da verdade —
emancipacao.

As tecnologias até o momento foram quase sempre reduzidas a
simples ferramentas, mas, na pds-modernidade, de certa maneira essa
l6gica passa a ser superada diante do cardter que elas adquirem ou
imprimem na vida das pessoas, na maneira de ser do mundo e das
coisas. Henry Jenkins (2008), por exemplo, fala de uma cultura da
convergéncia, onde as midias tradicionais, passivas, encontram-se com
as novas midias, mais participativas e interativas, num espaco que ele
considera revoluciondrio por promover uma nova perspectiva diante das
tecnologias, ultrapassando o modelo das teorias criticas.

Jenkins (2008) elabora uma teoria da comunicagdo que
considera o sujeito para além da recepg¢do, criando uma proposta que, a
partir da integracdo das midias, possibilitasse a constru¢do de uma
cultura participativa onde fosse possivel o estabelecimento da
inteligéncia coletiva, ou seja, um ambiente de aprendizagem
colaborativo. Na internet, por exemplo, as pessoas subordinam sua
expertise individual a objetivos e fins comuns. Ninguém sabe tudo.
Todo o conhecimento reside na humanidade. O que antes ndo era
possivel saber ou fazer individualmente, agora ja se pode coletivamente.
A organizacdo dos espectadores em comunidades de conhecimento
permitiria, segundo Lévy (1999), exercer maior poder agregado.

O interessante € que essa proposta de construc¢do coletiva do
conhecimento traz consigo, de certa maneira, a possibilidade de
sobrevivéncia epistemol(’)gica13 da humanidade diante de um periodo em
que o conhecimento atingiu um ponto em que nido mais pode ser
alcancado por individuos isolados. O conhecimento, que, no mundo
ocidental, caracterizou-se em seu principio pelo humanismo e, portanto,

13 . . . n

Essa perspectiva entende que o conhecimento na sociedade contemporinea se
diluiu nos sujeitos e mecanismos, sendo cada um considerado parte do todo —
especializac@o do saber.
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por uma tendéncia de consideracdo do subjetivismo como expressdo de
uma epistemologia que transparecia perspectivas possiveis sobre um
mesmo objeto de conhecimento, ora vislumbrado por um sujeito que
pode conhecer, fora suplantado na modernidade por uma concepg¢io
positivista/especialista, como ji4 se comentou outrora, que passou a
considerar o objeto do conhecimento como algo observavel e livre dos
impositivos teoldgico, metafisico, filoséfico.

Hoje, no entanto, a p(’)s—modelrnidade14 parece novamente
colocar a filosofia, bem como as ciéncias humanas, diante dos holofotes,
haja vista que o relativismo trouxe a tona uma nova maneira de perceber
o conhecimento como resultado de um processo em que incidem
inimeros fatores, de modo que a razdo instrumental passa a ser
questionada em seus interesses e tem-se a possibilidade, diante da
informacdo que chega através das tecnologias, de tomar atitudes e
reivindicar que a democracia de informacgdo se torne também uma
democracia politica, cultural e social.

Com a convergéncia das tecnologias hd de certo modo um
renascimento do perspectivismo', onde as pessoas podem participar da
coletividade através do acesso a informacdo e também da produgdo do
conhecimento. Nesse sentido, cada vez mais a exclusdo digital estd
causando preocupagdo a respeito da lacuna participativa, afinal, todos
podem ter acesso a informag¢do, na concretizacio do sonho
gutembergiano, mas se torna necessdria uma educacdo que possibilite
também o manejo com tais elementos tecnoldgicos, sem o qual ndo ha
resultados efetivos na solidificacdo de uma sociedade que gire em torno
do conhecimento e que valorize a participacdo de cada individuo e,
portanto, de suas perspectivas, na construcio do saber.

Durante os anos 1990 a questdo principal era o acesso, hoje, no
entanto, a maioria'® das pessoas ja tem algum tipo de acesso 2s

1 Segundo Walter Benjamin (2000) a pds-modernidade seria a extensdo da
modernidade, englobando-a para cobrir o desenvolvimento no mundo, onde
houve a perda da aura do objeto artistico pela sua reproducdo em muiltiplas
formas: fotografias, videos, etc.

' Tendéncia que entende que por muito tempo o conhecimento foi organizado e
gerido por forgas sécio-econdmicas, mas que no periodo atual renasce através
da especializagdo do conhecimento, onde cada um detém parte do saber,
possibilitando o surgimento e a manutencdo de diversas perspectivas distintas
sobre 0 mesmo objeto de conhecimento.

10 Segundo o Ibope NetRatings o Brasil contou com 83,4 milhdes de internautas
em setembro de 2012. Esse dado projeta o Brasil como o 5° pais mais conectado
do mundo. De acordo com a Fecomércio-RJ/Ipsos, o percentual de brasileiros
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tecnologias, mas o problema principal passa a estar localizado na
familiaridade com os novos tipos de interagc@o social e no dominio mais
pleno das habilidades conceituais elaboradas em resposta a convergéncia
das midias. Mais que acesso, é preciso preocupar-se hoje com a
participagdo e, para tanto, a escola provavelmente poderia ocupar um
lugar privilegiado na organizacdo dessa nova tessitura. Como afirma
Jenkins:

Se as criancas devem aprender habilidades
necessdrias a plena participagdo em sua cultura,
podem muito bem aprendé-las envolvendo-se em
atividades como a edicio de um jornal numa
escola imagindria, ou ensinando umas as outras as
habilidades necessdrias para se sair bem em jogos
para multiplos jogadores, ou quaisquer coisas que
pais e professores atualmente consideram
ocupagdes sem importancia (JENKINS, 2008, p.
236).

~ . 17 . .
A nogdo de andaime’* que sempre dominou o universo escolar
agora assume uma nova dimensao, pois:

Os espacos de afinidades oferecem
poderosas oportunidades para o aprendizado
porque sdo sustentados por empreendimentos
comuns, criando pontes que unem as diferencas de
idade, classe, raca, sexo e nivel educacional;
porque as pessoas podem participar de diversas
formas, de acordo com suas habilidades e
interesses; porque dependem da instrug¢do de seus
pares, de igual para igual, com cada participante
constantemente motivado a adquirir novos
conhecimentos ou refinar suas habilidades
existentes; porque, enfim, esses espacos de
afinidades permitem a cada participante sentir-se
um expert, a0 mesmo tempo em que recorrem a
expertise de outros (JENKINS, 2008, p. 237).

N

conectados a internet aumentou de 27% para 48% entre 2007 e 2011. O
principal local de acesso € a lan house (31%), seguido da prépria casa (27%) e
da casa de parente de amigos, com 25% (abril/2010). Para saber mais acesse:
http://tobeguarany.com/internet_no_brasil.php.

Concepcgdo apresentada por Henry Jenkins (2008) segundo a qual o
conhecimento € construido por etapas, umas sobre as outras.
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A humanidade agora tende a se organizar através dos pontos de
vista fundamentalmente diferentes. A cultura do conhecimento,
portanto, depende cada vez mais da qualidade e da diversidade das
informagdes que podem ser acessadas. A capacidade de aprender por
compartilhamento de ideias e compara¢do de observacdes com outras
pessoas € reduzida quando todo mundo ji compartilha as mesmas
convicgdes e 0 mesmo conhecimento.

A convergéncia representa, deste modo, uma mudanca de
paradigma — um deslocamento de conteido mididtico especifico em
direcdo a um conteido que flui por vdrios canais, rumo a multiplos
modos de acesso a conteddos mididticos e em direcdo a relacdes cada
vez mais complexas.

O desenvolvimento da tecnologia, que aqui se apresenta através
das midias, no entanto, ndo provoca apenas processos de emancipagao,
mas, segundo Morin (1998), também provoca novos processos de
manipulacdo do homem pelo homem ou dos individuos humanos pelas
entidades sociais. Com a tecnologia inventam-se novos modos de
manipulacdo muito sutis'®, pelos quais a manipulag@o exercida sobre as
coisas implica a subjugacdo dos homens pelas técnicas de manipulacio.
E preciso evidenciar a dominagdo velada que ora se pratica e buscar a
inclusdo dos individuos no universo digital, emancipando-os. Para tal,
certamente o ensino da filosofia poderia ser de grande valia, entendendo
que a disciplina pode oferecer aos estudantes uma visdo mais global dos
processos sociais, permitindo que cada individuo reconheca os
elementos norteadores das priticas modernas, com a possibilidade de
encontrar novos caminhos possiveis, que ele prdéprio poderia tragar,
consciente de suas escolhas e, certamente, também de seus designios.

De outro modo, também € possivel vislumbrar uma visdo de
risco sobre a tecnologia que pode ser conhecida através do pensamento
de Paul Virilio (1999), como representante das concepcdes de risco',
que acredita que todo esse processo de “moderniza¢do” da humanidade
tenha levado ao empobrecimento da linguagem e da comunicagdo, de
modo que Gutemberg (1398-1468), embora tivesse a pretensdo de

"* Para Sousa (1995, p. 17), o controle social sobre a massa é conseguido porque
ndo se trabalha diretamente com a massa, mas com os individuos, indagando
sobre suas caréncias, desejos e necessidades. Esse uso instrumental do individuo
e dos grupos sociais garantiria o uso também instrumental dos meios de
comunicagao.

" Antony Giddens e Ulrich Beck s@o outros representantes conhecidos da
concepgao de risco.
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colocar a leitura ao alcance de todos, acabou na verdade fabricando uma
legido de surdos-mudos, que passam a vida a correr, apressando-se, sem
fazer nada mais do que marcar passo e cair no vazio (KAFKA apud
VIRILIO, 1999).

Para Virilio (1999, p. 43): “os jovens, colocados a tela desde o
maternal, contrairam perturbagcdes hipercinéticas devidas a uma
disfungdo do cérebro, que gera atividade desconexa, problemas de
aten¢do, bruscas descargas motoras incontroldveis” e mais, “as infovias
[criaram] leitores silenciosos que sofrem de problemas de comunicagdo,
trancados em seus quartos, s6s” e que, sem outros pontos de referéncia
na vida, projetam-se para uma existéncia vazia e sem sentido.

Virilio (1999) entende, entdo, que a revolug@o técnica é uma
tragédia do conhecimento, uma confusdo babeliana dos saberes, que
gerard inevitavelmente acidentes continuos a caminho do possivel
Acidente Global, pois, para ele, toda tecnologia traz consigo seu
acidente, como no caso do trem que traz o descarrilamento e do
computador que traz consigo o virus, por exemplo.

Essa visdo fatidica da tecnologia, embora possivel, elimina
qualquer projecdo de futuro, inibindo a¢des que visem a transformacio
da sociedade. Neste sentido, com a esperanca de que a tragédia de que
falava Virilio (1999) ndo esta definitivamente escrita na histéria da
humanidade, projeta-se a escola a tarefa de ressignificar o mundo pds-
moderno e as tecnologias.

Concebe-se que cabe a escola, hoje, a formacdo de leitores
sujeitos ou leitores autores, conforme a perspectiva de Luckesi (1987),
que entende que embora a escola tenha privilegiado em sua histéria a
leitura da palavra escrita em seus processos pedagdgicos, faz-se
necessdrio atualmente, diante das novas tecnologias, aprender a ler todas
as possibilidades performdticas de linguagem (oral, escrita, sonora e
imagética), afinal, os novos processos de comunicagio exigem cada vez
mais um sujeito critico e 4gil em seu raciocinio, com posturas claras,
capaz de fazer escolhas e proposicdes.

A capacidade de leitura de que falava Luckesi (1987), contudo,
nao é simplesmente identificar signos, mas é também a compreensao e a
apropriacdo do significado da mensagem, que implica, por sua vez, num
emaranhado de operacdes cognitivas que possibilitam ao sujeito
selecionar, organizar, interpretar e reelaborar as mensagens que recebe
sob diversos tipos de linguagem. Assim, para Luckesi, ler na atualidade
¢ compreender o mundo e compreender-se no mundo.



57

A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, daf que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. A
linguagem e a realidade se prendem
dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancado por sua leitura critica implica a
percepcdo das relagdes entre o texto e o contexto
(FREIRE, 1988, p. 10-12).

Esse panorama que se instaura possibilita, além do mais, pensar
sobre a importancia do complexo na epistemologia e, principalmente,
sobre o reconhecimento da humanidade que ainda corre nas veias
racionalizadas de cada individuo. A modernidade dissecou o objeto do
conhecimento em partes incomunicdveis que passam a ser de
responsabilidade de especialistas, cada vez mais inconscientes do todo
de seu objeto, de modo que a complexidade passa a constituir-se como
um elemento a ser reconsiderado em sua extensdo. Os sujeitos, sob esta
perspectiva, ndo sdo partes, mas um todo de um complexo comunicével,
onde cada elemento contribui para uma organicidade vital da estrutura
como um todo. A conjuntura atual constitui-se certamente como um
alerta fremente para a reforma do pensamento, como pensava Paul
Virilio (1999).

E preciso recuperar a razio e lutar contra a racionalizagéozo,
sem, contudo, negar a necessidade da técnica para a humanidade, bem
como sem esquecer que a evolucdo se dd por revolucdes e que, deste
modo, a mudanga de atitude ndo pode ocorrer de maneira voldtil, mas
sob o impulso de uma tensdo entre a ordem e a desordem, ou seja, é
justo imaginar que a mudanca de atitude com relagdo a racionalizagdo e
a tecnologizagdo do conhecimento s6 vai acontecer na iminéncia do caos
e da desordem. A grande problematica, neste sentido, é a geréncia do
qudo suportdvel é para a natureza e para a humanidade a desordem
provocada pelo individuo e pela sociedade em seu meio.

De qualquer maneira, a possibilidade de uma mudanca de
paradigma passa também pela educacdo e pela promogdo de novos
valores, resultando na necessidade de se avaliar e rever as préticas

* A razdo pode ser definida como sendo a relag@o entre as exigéncias ldgicas
humanas e os dados provenientes do mundo dos fendomenos e da existéncia,
conforme percebidos pelo homem. Essa relacdo acaba produzindo sistemas
coerentes de ideias, chamadas teorias. O racionalismo surge quando um sistema
de ideias (teoria) é considerado provado para sempre. A partir deste ponto a
razdo humana divorcia-se da realidade e da experiéncia humana.
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pedagdgicas tradicionais para que gerem um novo modelo de educacgio
e, por consequéncia, também de sociedade e de individuo. Deste modo é
que a filosofia poderia possibilitar aos individuos, como parte de um
processo pedagdgico maior, um cardter critico diante do cotidiano, para
que se possa relativizar o conhecimento cientifico, identificando as
ideologias ai constantes, numa andlise da razdo instrumental e das
possibilidades advindas desse processo emancipatdrio a construcdo do
saber e, destarte, do prdprio ser.

De outro modo, as consideracdes levantadas até o presente
momento permitem aproximar o debate da figura do professor, a quem
caberia parcela significativa nesse processo de atualizacido da educagao.
Do ponto de vista metodoldgico, torna-se importante que o professor
possa saber equilibrar processos de “organizacdo” e de “provocacdo” na
sala de aula, visando promover uma légica dentro do caos de
informacdes que as tecnologias proporcionam aos individuos. E preciso
fornecer aos alunos formas para que possam reagir a seu meio e
construir as noc¢des proprias e autdbnomas para seu desenvolvimento
cognitivo. O ensinar passa a ter maior sentido quando, mais do que
palavras, tanto professor quanto aluno comunguem das mesmas
vivéncias, numa relacdo dindmica e afetiva onde se promove um
companheirismo pedagdgico intermitente (MARTON, 2009).

Em todo o caso, o mundo vive uma época em que a gestdo do
conhecimento e a sua produgdo se promove, em parte, através das
tecnologias, portanto, é preciso fazer uso destas ferramentas para a
formacdo do professor, como também para a formacdo das novas
geracdes. E importante conscientizar os professores através de uma
formacdo de qualidade sobre a importancia da educagdo para o mundo
moderno e de como ele precisa verificar em sua prdtica docente as
tendéncias contemporaneas e as possibilidades efetivas que as
tecnologias podem fornecer para a formacdo das novas geracdes.

Compreende-se que o professor ndo pode negligenciar propostas
metodoldgicas sem que tenha feito antes a sua experimentagdo, de modo
que ele precisa ser convidado, seja através da sua formacao inicial, seja
através da formagdo continuada, a buscar alternativas pedagdgicas para
um ensino com melhores resultados. Ndo se pode, a priori, afirmar que
esta ou aquela tecnologia poderia ser aplicada neste ou naquele
contexto, pois essa relacdo dependerd de indmeros fatores, os quais
somente o professor, através de um potencial que dele se espera
enquanto profissional vocacionado e qualificado, podera identificar
como sendo um instrumento de avaliacdo das formas de ensinar mais
aplicdveis/eficazes a cada contexto. Somente desta forma a educacdo
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poderia exercer com éxito a sua funcdo libertadora, transformando a
sociedade em um universo de multiplas oportunidades, diminuindo
gradativamente a segregacdo social, bem como a dominagdo e a
reproducgdo das estruturas vigentes.

2.1 Des/construindo a realidade

Como viés de uma proposta pedagdgica de emancipacio humana,
o paradigma critico acaba aderindo a proposicdo de que a ci€ncia, como
resultado do desenvolvimento do préprio capitalismo industrial,
promove uma kulturindustrie, ou seja, uma inddstria da cultura, que
estabelece uma “indole nacional” expressa substancialmente numa
“civilizacdo” que leva em conta apenas o progresso material e que gera,
como consequéncia, uma barbarie moderna (VIRILIO, 1999). Assim
sendo, esse novo paradigma conceitual busca reconciliar a ciéncia com a
reflexdo filoséfica e socioldgica, opondo-se radicalmente as certezas do
funcionalismo positivista da ciéncia moderna. Destarte, essa teoria
busca demonstrar que a ciéncia nao pode confinar-se a simples coleta de
dados, ignorando as mediacdes sociais e suas implicacdes na vida das
pessoas. Como instrumento moderno de dominacdo, a ciéncia também
se constitui como ideologia a servigo da dominacdo do homem sobre o
homem:

A ciéncia, em virtude do seu préprio
método e dos seus conceitos, projetou e fomentou
um universo no qual a dominac¢do da natureza se
vinculou com a dominagdo dos homens — vinculo
que tende a afetar fatalmente este universo
enquanto todo. A natureza, compreendida e
dominada pela ciéncia, surge de novo no aparelho
de produgdo e destruicdo, que mantém e melhora
a vida dos individuos e, ao mesmo tempo, 0s
submete aos senhores do aparelho (HABERMAS,
1987).

A kulturindustrie, expressa principalmente pelos mass media
(meios de comunicagdo), desencoraja o exercicio do espirito critico
desenvolvido no iluminismo, bem como promove a massificagdo da
humanidade sobre a liberdade individual, serializando e padronizando a
cultura como um todo, em vistas da “alienacdo”, do “conformismo
politico” e da “passividade mental” (POLISTCHUCK, 2003, p.113). A
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sociedade capitalista passa a perder seu cardter evidente de opressio e
exploracdo tornando-se racional, sem que com isso deixe de exercer a
dominacdo. A dominagdo se mantém com o interesse na manutengo do
aparelho no seu conjunto, bem como com a sua ampliacdo. Conforme
vemos em Habermas (1987, p. 49):

O método cientifico, que levava sempre a
uma dominagdo cada vez mais eficaz da natureza,
proporcionou depois também os conceitos puros e
os instrumentos para uma dominagdo cada vez
mais eficiente do homem sobre os homens,
através da dominacdo da natureza... Hoje a
dominagdo eterniza-se e amplia-se ndo s6
mediante a tecnologia, mas como tecnologia; e
esta proporciona a grande legitimacdo ao poder
politico expansivo, que assume em si todas as
esferas da cultura. Neste universo, a tecnologia
proporciona igualmente a grande racionalizacdo
da falta de liberdade do homem e demonstra a
impossibilidade “técnica” de ser autonomo, de
determinar pessoalmente a sua vida. Com efeito,
esta falta de liberdade ndo surge nem irracional
nem como politica, mas antes como sujei¢do ao
aparelho técnico que amplia a comodidade da
vida e intensifica a produtividade do trabalho.

De qualquer modo, o paradigma critico, enquanto um modelo
epistemoldgico que questiona as implicagdes da razdo instrumental, na
medida em que ela deixa de lado o conhecimento para se tornar uma
forma de dominacdo, poder e exploracdo da natureza e até mesmo do
préprio homem, sendo fomentada por uma mitologia cientificista
promovida e mantida pelos meios de comunicacio de massa (CHAUI,
2004, p. 237), ndo encaminhava acdes politicas praticas e, por isso, de
certa forma, vislumbra-se a promo¢do do modelo tedrico do agir
comunicacional de Jirgen Habermas (1987).

O modelo do agir comunicacional espera resgatar o individuo da
reificacdo impingida pelo sistema, conscientizando-o do processo de
dominacdo através da denincia, resisténcia e acdo concreta, com o
objetivo de mudar esse quadro.

Nesse sentido, Habermas (1987) acredita que se deveria buscar
outra forma de uso da razdo, onde o homem ocupe um lugar
privilegiado pela comunicagdo, que, para ele, teria a capacidade de



61

corrigir as distor¢des de uma consciéncia tecnocratica, sempre suficiente
em si mesma, fazendo com que se estabeleca um didlogo sobre a
racionalizacdo e, portanto, sobre a prépria identidade do sujeito na
época da telepresenca (POLISTCHUCK, 2003, p. 118).

Habermas (1987), entdo, buscou analisar em sua pesquisa a
relacdio existente entre o saber especializado e o uso politico que dele se
faz quanto a sua qualidade ideoldgica, estabelecendo uma critica ao
empirismo que busca reduzir o real, enquanto concep¢ao epistemoldgica
que nega a possibilidade de a razdo, independente da experi€ncia,
conduzir o homem ao conhecimento da verdade. Sobre esse
reducionismo, Habermas acredita que a ideologia assim constituida na
sociedade moderna produziu uma ciéncia pritica que desconsidera os
interesses dos saberes, quais sejam: técnico — que busca controlar a
natureza através dos conhecimentos instrumentais; de ordem prdtica —
ou seja, que tenciona interesses subjetivos; ou de emancipagdo, que se
ligam a acdo intelectual com vistas a uma comunicagdo e a uma agfo
social (POLISTCHUCK, 2003, p. 115-116).

A partir de tais considera¢des, Habermas criou o conceito de
“agir comunicacional”’, objetivando uma funcionalidade social a
comunica¢do ou a kulturindustrie dos frankfurtianos. Esse conceito
coloca como ponto central da teoria habermasiana a ética, enquanto
bussola para que o sujeito proceda as suas escolhas praticas, enquanto
instrumento de poder diante da sociedade. De outro modo, o que se
coloca em jogo nessa teoria ¢ uma ética que oriente as escolhas praticas
dos individuos dentro de uma esfera puiblica onde os interesses estatais e
das economias capitalistas se faziam “onipotentes” através dos meios de
comunica¢do, que eram ‘“‘vistos como agentes desse processo nio s
pelo capital que os criava e mantinha, ou pela tecnologia de que se
serviam, ou mesmo pelos produtos que veiculavam, mas pela 16gica de
concepgdo de vida que alimentava e pelo lugar que passavam a ocupar
na vida cotidiana das pessoas” (SOUSA, 1995, p. 19).

Essa ética discursiva, de maneira geral, institui uma razio
baseada na relagdo entre os sujeitos, enquanto seres capazes de se
posicionar criticamente diante das normas, ora entendidas como
resultado pratico do consenso intersubjetivo e ndo como uma razio
abstrata e universal, independente dos individuos, como criticava Kant.
De outro modo, esse consenso ndo pode se dar com a pressdo que
tipicamente o sistema econdmico e politico exerce sobre as pessoas, de
modo que a agdo comunicativa pressupde o entendimento entre os
individuos através do uso de argumentos racionais, onde se institui,
como resultado, uma sociedade de cooperagao.
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Habermas (1987) propunha, a partir desta perspectiva, que a
racionalidade comunicacional fosse eleita como a forma privilegiada de
oportunizar a liberdade e a igualdade entre os individuos, substituindo o
mondlogo pelo didlogo. Este agir comunicacional significa, no entanto,
corrigir as distor¢des da consciéncia tecnocritica e da razdo
instrumental, fazendo levantar o questionamento sobre a perda de
identidade do sujeito moderno e como seria possivel, nesse contexto, a
sua emancipagdo, de tal modo que se pode supor que “no [estdgio]
presente, o homem € talvez mais impotente do que nunca perante o seu
préprio aparelho” (p.54).

Sobre essa perspectiva pode-se entdo verificar uma visdo de
mundo nascente que passa a considerar a pds-modernidade, em suas
especificidades e contradicdes, como um tempo em que as
circunstancias ocasionaram um estado de fusao tal na sociedade humana
que, de acordo com o socidlogo Zygmunt Bauman (2004), houve uma
transformacao radical do estado sélido para o liquido, numa paréfrase ao
célebre conceito marxista de que “tudo o que € sélido se desmancha no
ar’.

A revolugdo tecnolégica acabou entrando no cotidiano das
pessoas por tantos lados, que elas nem sequer se deram conta da
enormidade das mudancas. Hoje hd uma obsolescéncia muita rdpida,
nao s6 dos aparatos, como também dos conhecimentos, das habilidades,
das destrezas (MARTfN-BARBERO, 1995, p.46). Gradativamente a
agilidade passa a consistir na palavra de ordem. Os rdpidos ganham.
Pessoas e empresas lentas ficam para trds. Nada mais dura para sempre.
Nessa sociedade, o homem acaba sendo esmagado pelo mercado, de
maneira que tudo que ele faz necessita de produtos pré-fabricados.
Intensifica-se a substituicdo dos contatos fisicos e tudo acontece
somente aqueles que estdo conectados permanentemente (BAUMAN,
2004).

Somente a partir do momento em que as pessoas estiverem
conscientes da situacdo em que se encontram é que se dard o primeiro
passo rumo 2 socializacdo humana, sobre a qual a industria de
comunicagdo de massa se torna essencial. Se nada acontecer, entretanto,
a sociedade permanecerd correndo sempre atrds do seu préprio prejuizo,
de acidentes em acidentes, a caminho do possivel acidente global de
que falava Paul Virilio (1999).

De alguma forma, José Manuel Moran (2000) responde a liquidez
do mundo afirmando que a educacdo deveria colaborar para que os
professores e os alunos transformem suas vidas em processos
permanentes de aprendizagem, na constitui¢do de um cariter dinAmico
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em relacdo a informacdo que cada vez mais se torna publica. A
educagdo pode ajudar os alunos na construcdo de seu préprio projeto de
vida, no desenvolvimento de suas habilidades, a fim de se tornarem
cidaddos realizados, autbnomos e criativos, capazes de questionar as
implicacdes da sociedade, através de um agir comunicacional construido
em torno da escola ou das comunidades de aprendizagem, que sdo
centros de conhecimento instituidos em torno de motiva¢des comuns e
fundamentados na concep¢do do didlogo entre os participantes
(argumentagdo racional = convencimento).

Constituem-se como objetivos fundamentais da educacio,
portanto, a transmissdo da cultura, a adaptacdo dos individuos a
sociedade, o desenvolvimento de suas potencialidades e, como
consequéncia, também o desenvolvimento da prépria sociedade. No
entanto, com o objetivo especifico de a escola transmitir determinados
legados culturais (conhecimentos, técnicas ou modos de vida), como
fundamentos para se cumprir com as exigéncias de uma educacgio
emancipatoria, o ensino da filosofia, se torna cada vez mais necessario,
pois € através do perspectivismo gerado pelo pensamento critico que as
pessoas podem se constituir como sujeitos dentro dessa “realidade pds-
moderna”. A escola cabe transmitir um legado cultural, desenvolvendo
habilidades que a sociedade exige em determinado momento, como
norte do préprio desenvolvimento social, mas ndo se pode negar que a
escola cabe também a formagdo critica das pessoas, para que elas
possam entender os meandros das politicas econdmicas, sociais e
educacionais, habilitando-as a determinar seu caminho, com a
consciéncia de suas amarras. E importante que a escola contribua para
que as pessoas aprendam a utilizar de sua racionalidade para construir
uma sociedade democratica, consensual.

A histéria das inovagdes que foram sendo realizadas a partir da
década de 1940, com os avangos da tecnologia e sua consequente
aplicacdo a educagdo deixou claro que as tecnologias, como resultado
direto de uma politica capitalista, ndo sdo indiferentes a respeito das
posi¢cdes politico-filoséficas sobre a sociedade ou o contexto de sua
aplicacdo. Dewey (1859-1952) j4 dissera que os meios sdo parcelas dos
fins, ndo podendo ser considerados neutros e indiferentes. Na industria,
por exemplo, a ado¢do de uma determinada maquina pode significar o
desemprego em massa. Com o trem vem o descarrilamento e com o
computador, o virus (VIRILIO, 1999), de modo que essa cegueira
tecnoldgica causa uma perspectiva tendenciosa de que o crescimento e 0
desenvolvimento ilimitados e a qualquer pre¢o, pare¢cam determinados e
fatais, restando apenas aceitar e adaptar. Até parece, muitas vezes, que
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as tecnologias substituiram as ideias, constituindo-se a razio de ser da
vida, o que antes era funcdo das religides e das grandes filosofias. E
importante entender, contudo, que, na esséncia, ndo sdo as tecnologias
que mudam a sociedade, mas a sua utilizacdo dentro do modo de
producdo capitalista (VIRILIO, 1999).

As tecnologias, por longo tempo, para a educagdo ou qualquer
outro setor da sociedade, pareceram apenas uma ideologia, um sonho.
Hoje, no entanto, essas tecnologias estdo se difundindo na sociedade e
também na escola de maneira tdo rdpida, que nem se consegue
acompanhar. O professor se torna um dos mais atingidos por esse
processo, afinal, ele é diretamente desafiado a acompanhar as evolucgdes
tecnoldgicas, para, como e com seus alunos, dominar o conhecimento
das novas tecnologias. Por ndo ser sempre uma tarefa fécil, existe muita
resisténcia a utilizacdo das tecnologias em sala de aula, o que se tentard
pensar de uma maneira mais detalhada no decorrer desta pesquisa, pois
se compreende que existem desde fatores de ordem técnica e
administrativa a aplicacdo das tecnologias no ensino da filosofia até
fatores de ordem mais subjetiva, a serem considerados futuramente.

O fato de colocar novos equipamentos nas escolas e capacitar
professores, nao significa, de modo algum, que as novas tecnologias
serdo utilizadas para melhoria do ensino e para a formag¢do do pensar.
Poder-se-ia até observar que, em muitos casos, hd uma inovagdo
conservadora, do tipo tapa-buracos, instrumental, pois 0s novos
recursos acabam sendo utilizados apenas para substituir os antigos
recursos, como os livros, o quadro, o papel e a caneta, por exemplo
(CYSNEIROS, 1999). Nao hd mudangas, nem a rotina da escola, do
professor, do aluno ou da familia € alterada; apenas camuflam-se as
velhas metodologias de ensino com as tecnologias (projetores
multimidia, computadores, videos, quadros digitais, etc), que acabam
sendo muito mais valorizadas por seu potencial sedutor do que pelo
préprio poder de mediagdo que oferecem.

A mera presenca das tecnologias na escola néo evita, portanto, o
fracasso escolar e nem estimula, por si s, os professores a repensarem
seus métodos e os alunos a adotarem novos modos de aprender.
Professores e alunos precisam saber tirar vantagens destes novos
artefatos. E muito importante colocar essas novas maquinas nas maos
dos professores, jovens e adolescentes, sem, contudo, esquecer-se do ato
supremo de educar para o pensar. Embora se deva perseguir o ideal de
uma aprendizagem estimulante e motivadora, sabe-se que além do
prazer da descoberta e da criag@o, é necessdrio disciplina, persisténcia,
tolerdncia a frustragdo, que sao certamente aspectos amplos do cotidiano
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do aprender e do educar, que devem ser levados em consideracdo nas
propostas de inclusdo das tecnologias a sala de aula.

O uso das midias proporciona novos conhecimentos do objeto,
transformando, pela mediagdo, a experi€ncia intelectual e afetiva do ser
humano, individualmente ou em coletividade; possibilitando interferir,
manipular, agir mental ou fisicamente, sob novas formas, pelo acesso a
aspectos até entdo desconhecidos do objeto. Essas novas formas de
ensinar e aprender exigem do professor uma atitude permanente de
tolerdncia a frustrac@o e de pesquisa ndo formal, de busca, de descoberta
e criagdo, no sentido de adaptagdo, de extensdo, de inven¢do. Em ambos
os casos, fracassos serdo inevitdveis e eles precisam ser entendidos
como parte de um processo maior em vista da melhoria da educagado e
da aprendizagem.

Deste modo, apesar de todos os avangos tecnoldgicos que acabam
invadindo a escola, € evidente que nenhum deles sobreviveria por muito
tempo como uma efetiva ferramenta de ensino e aprendizagem sem a
figura de um professor mediador, afinal, apesar do discurso de que os
professores sdo pessoas extremamente sobrecarregadas de tarefas,
isoladas e fragmentadas em suas disciplinas, que estdo sempre exaustos
e sem esperanca, pressionados e sem oportunidade de reflexao, supde-se
que eles sejam ainda personagens insubstituiveis no processo de ensino
e aprendizagem mediado pelas tecnologias, de modo que poderiam ser
formados e capacitados continuamente para que aprendam a trabalhar
em condi¢des de incerteza, além de ter confianca nas pessoas € nos
processos. Os professores devem constituir-se na certeza da incerteza,
aprendendo a lidar cada vez mais com o inesperado, pois esse parece ser
o resultado da fluidez do mundo pés-moderno na vida das pessoas.

O método e as técnicas de ensino podem até ser mudados por
outros mais modernos, sem que com isso se melhore a educagéo, porque
ndo é o método que faz um bom professor, mas € o professor que faz o
método tornar-se efetivo e funcional (CYSNEIROS, 1999). Desta
maneira, é importante que os professores tenham condicdes efetivas e
afetivas para escutar e expressar sua vocacdo profissional, realizando
uma reflex@o na, sobre e para a agdo, e que também desenvolvam uma
mentalidade para assumir riscos, de forma que fica implicita a
necessidade de uma acdo em grupo como complementacio de um
trabalho individual. E importante criar espagos para a promogio de
possibilidades do pensar e do fazer reflexivos, onde as inovacdes
tenham a oportunidade de apresentar-se, contradizer e transformar a
realidade, os individuos e a sociedade.
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2.2 O caos como caminho para a filosofia na era das tecnologias

Atualmente as tecnologias difundiram-se profundamente na vida
das pessoas, trazendo consigo posturas cada vez mais revoluciondrias,
de tal modo que, frequentemente, o modelo de sociedade construido
com base nessas tecnologias menospreza o passado e toda a conjuntura
histérico-social que as constituiu. Assim, Martin-Barbero (1995), em
resposta a um publico jovem que o criticava em relagdo a obrigacdo de
escrever trabalhos manuscritos em uma época em que a imagem &
substancialmente colocada em primeiro plano, declara que:

Se vocés prescindem da escritura,
prescindem ao menos de uma parte
importantissima da histéria do planeta. Eu nao
posso ver como vocés poderdo construir o futuro
sem tomar conhecimento da enorme memoria
deste planeta, registrada nos livros. Mas tenho que
reconhecer que, na relagdo educativa, nés adultos
usamos a cultura letrada, desde o primdrio, muitas
vezes em um sentido de ajuste de contas,
chantagista, ¢ o mdximo é quando nos damos
conta de que os alunos, por muitas razdes, € nao
s6 por culpa da televisdo, 1éem cada vez menos
(1995, p.51).

Sob este ponto de vista, pode-se questionar a implicacdo dos
modelos pedagdgicos modernos, centrados fundamentalmente em
préticas pedagdgicas tradicionais (CYSNEIROS, 1999), consideradas
por muitos alunos como pouco atrativas, que resultam em indmeras
histérias onde criancas aprendem a ler sem nenhum prazer,
simplesmente como tarefa, por obrigagcdo, e ndo como um espago do
imagindrio, do prazer e da criatividade, de forma que algumas vertentes
epistemoldgicas, como a dos estudos de recepgdo, por exemplo,
pretendem resgatar a vida, a iniciativa e a criatividade dos sujeitos no
processo da aprendizagem; pretendem, alids, resgatar também a
complexidade da vida cotidiana, como espaco de producdo de sentido;
resgatar o carater lidico da relagdo com os meios; romper com aquele
racionalismo que pensa a relagdo com os meios somente em termos de
conhecimento ou de desconhecimento, em termos ideoldgicos, e
resgatar, além do carater lidico, também o carater libidinal, desejoso, da
relacdo com os meios (MARTIN-BARBERO, 1995, p- 54).



67

Hoje é preciso entender ndo apenas o que fazem os meios com as
pessoas, mas o que fazem as pessoas com elas mesmas, o que elas
fazem com os meios, sua leitura de mundo. Os estudos que podem ser
realizados sobre a vida cotidiana e a constituicdo do pensar critico-
filoséfico de que se ocupa esta pesquisa, em especial, reintroduzem
sobre certos aspectos a concep¢do que Gramsci se utilizou para falar de
qualquer cidaddo como sendo um filésofo, um intelectual. O cidadao
como intelectual €, acima de tudo, alguém que faz e se faz perguntas,
questiona-se. Os filésofos, para Gramsci (1986), ndo sdo somente os que
escrevem livros sobre a histéria da filosofia e tecem grandes teorias
sobre a existéncia, mas sdo também as pessoas comuns que filosofam
porque pensam, duvidam e questionam das coisas que veem, vivem e
sentem. Nao se pretende dizer aqui que o ensino da filosofia nas escolas
de ensino médio possa resultar na formacdo de verdadeiros filésofos,
mas sim que ela pode auxiliar na construgio de sujeitos mais criticos. E
preciso, portanto, repensar a producdo cotidiana de sentido. E sentido
significa, antes de tudo, sentir: de ver, de gostar, do fato, do ruido,
sensibilidades (MARTIN-BARBERO, 1995, p. 60).

Tais percepg¢des emancipatérias, contudo, convivem lado a lado
com uma realidade dura que lembra, de certa maneira, a prépria caverna
platdnica, a partir da qual se comp0s os questionamentos desta pesquisa,
afinal, vive-se uma época extremamente fluida e conturbada que
dificulta o pensar através da promog¢do exagerada das imagens e das
emocdes, de tal forma que se pode utilizar um pouco da psicandlise
freudiana quando diz que o imagindrio e o pensamento infantis nascem
com base nas maquina¢des e nas indagacdes da criancga a respeito dos
enigmas primordiais da vida: “quem sou eu?”, “de onde eu vim?”,
“como eu fui feito?”.

Para a psicanalista Maria Rita Kehl (1995) a televisdo, bem como
as demais midias, com seu discurso onipresente, parece cobrir todo o
campo do real e, de alguma forma, responder as indagagdes mais
proprias e subjetivas das criangas. Mas responde, infelizmente, com um
c6digo pretensamente universal, de modo que a crianga que se indaga —
quem sou eu? A televisdo responde com algo do tipo: “vocé é aquela
que adora comer danoninho”. A televisdao desenvolve, portanto, uma
concepgdo tragica de que um simples botdo pode satisfazer todos os
desejos de uma pessoa (KEHL, 1995, p. 174).
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Armandinho Beck

EU NAD SEi SE PRECISO MAS EU QUERIA
TALVEZ ELES 50 CANIAR WA 55

DE UM YiDECGAME
FALEM 1550 PRA
NOVO PRA SER FELIZ... VENDER COISAS!

/
!
...COMO
A TEVE
DISSE!

Figura 5 — Armandinho: O poder da Midia (BECK, 2011).

Tal perspectiva sobre o poder da midia na vida da crianca é
fundamentada na psicanélise freudiana que reconhece que a televiséo e,
por extensdo, muitas outras midias modernas, como o computador, por
exemplo, da forma como se constituiram no decorrer da histéria, se
dirigem exatamente para a necessidade mais apreciada na infancia, que
¢ o principio do prazer. Para Kehl (1995, p. 175), “esse € o principio
que rege o psiquismo infantil nos primérdios da vida, e que vai
lentamente sendo substituido pelo principio de realidade”.

A crianca tenta de todos os modos continuar vivendo de acordo
com o principio do prazer, embora nio consiga fazé-lo integralmente,
devido as mudangas que a maturidade lhe impde/proporciona. De
qualquer forma, este principio pode continuar existindo durante toda a
vida da pessoa através da fantasia. A televisdo e as midias em geral sdo
sedutores porque recriam, a seu modo, a possibilidade de realizacdo dos
desejos, emitindo uma espécie de “linguagem de sonho” permanente.
Quando a crianca comeca a se esforcar para entender qual é a lei
verdadeira que rege as relacdes entre as pessoas € as coisas no mundo,
as midias acabam respondendo com a “lei da obrigatoriedade do gozo”
e, portanto, o que estd interditado nessa relacdo com as midias, de uma
forma geral, € o préprio pensamento, pois ele somente pode comegar a
funcionar devidamente a partir de uma desilusdo profunda em relagdo
ao principio do prazer.

A crianga muito cedo na vida comeca a
sofrer com a tentativa de  realizar
alucinatoriamente e imediatamente, de um modo
onipotente, o seu desejo. A preméncia das
necessidades do corpo ndo se satisfaz com a
capacidade alucinatéria. O seio “alucinado” ndo
mata a fome. Assim o modelo de realizagdo



69

alucinatoria de desejos fracassa porque pde em
risco a propria sobrevivéncia. O modo de
funcionamento tipico do principio do prazer tem
de ser substituido pelo modo de funcionamento
regido pelo principio de realidade, para se obter,
no dominio do real, ndo o gozo absoluto, mas
algum prazer possivel. Ea partir do fracasso do
principio do prazer que o sujeito renuncia (pelo
menos parcialmente) ao modelo da realizagdo
alucinatéria de desejos e passa a desenvolver
outros recursos com a realidade externa. O
principal desses recursos é o pensamento, que
Freud denomina substituto da realizacdo
alucinatoria de desejos. [...] Se o principio do
prazer ndo fracassa, ndo ha por que o pensamento
se por a funcionar (KEHL, 1995, p. 177).

Tais contribuicdes sobre a formacdo do pensamento, portanto,
trazem conclusdes sobre a importincia do pular, correr, cair, levantar,
descobrir o que machuca e o que ndo machuca, enfrentar riscos, enfim,
todas essas coisas que a vida possibilita a formacdo humana em
detrimento as experiéncias que muitas vezes as midias procuram
simular, de modo que serd somente através da diversificagdo da
experiéncia de vida que a crianca poderd entender o real de um modo
mais complexo, em dimensdes que a informacdo mididtica “jamais”
poderia lhe fornecer.

As tecnologias oferecem uma infinidade de possibilidades as
pessoas, mas certamente trazem grandes riscos. Virilio (1993), por
exemplo, diz que o paradoxo légico sobre as tecnologias estd
exatamente no fato de a imagem em tempo real dominar a coisa
representada, nesse tempo que se torna mais importante hoje do que o
préprio espaco real. A virtualidade domina a atualidade, perturbando a
propria nocdo de realidade, de modo que Félix Guattari acredita que
todas essas mudangas provocadas pela desterritorializagdo moderna®',
de modo geral, ndo libertaram o povo dos valores da segregacio e a
revolucdo da inteligéncia e da sensibilidade, ou seja, a passagem da era

*! Guattari e Deleuze (1992) elaboraram o conceito de territorializacdo e
desterritorializagdo como processos concomitantes, fundamentais para
compreender as praticas humanas. O problema concreto que se coloca é o de
como se da a construg@o e a destrui¢do ou abandono dos territérios humanos,
quais s@o os seus componentes, seus agenciamentos, suas intensidades.
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consensual mididtica para a era dissensual pés-mididtica, onde a criagéo
acontece, ainda nio se realizou. A subjetividade permanece hoje
controlada por inumerdveis dispositivos de poder e de saber que
colocam as inovagdes a servico de figuras retrégradas de sociabilidades,
tal como sugeria a perspectiva critica do socidlogo francés Pierre
Bourdieu. Para Guattari, no entanto, ainda é possivel conceber outras
modalidades de producio subjetiva que podem ser alternativas para
aqueles que se recusam entregar-se a entropia mortifera (GUATTARI,
1993, p. 191).

Sob esse amparo epistemoldgico € que se passa a considerar a
importancia do renascimento da filosofia no cendrio educacional
brasileirozz, pois, de alguma forma, considera-se a filosofia como uma
dessas modalidades de producdo subjetiva de que falava Guattari
(1993). Embora se vivencie uma sociedade ainda pautada fortemente
sobre os principios do iluminismo, que anunciava, a0 modo plat6nico, a
separacdo entre o olhar do corpo (sensivel) e o olhar do espirito
(inteligivel), considerando as tecnologias como extensdes melhoradas
do homem, entende-se que a pdés-modernidade, pautada
fundamentalmente nas contradi¢cdes da existéncia e, principalmente, da
existéncia sob a égide dos valores da sociedade moderna, abre caminho
para uma nova forma de ver e viver a vida - emancipada e livre.

Diante da seducdo das tecnologias, que insistem em aprisionar os
homens no mundo das sombras, transparece a necessidade pungente de
substituir a confianca pela desconfianga, na busca da composicdo de
novos conceitos, ou seja, na busca da prépria filosofia como disciplina
sistematizada para a autoconstru¢do do sujeito como personagem critico
e reflexivo (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 10). Deste modo, “para
retomar posse de si e das coisas de maneira auténtica deve-se realizar
uma espécie de experimento para reproduzir a duragio pura, desfazendo
as resistentes concre¢des do presente, intuindo para além do pensamento
imobilizante e da linguagem classificatéria” (BODEI, 2000, p. 12).

2 Em 1961, com a lei n° 4.024, a filosofia deixou de ser obrigatdria no Brasil,
sendo praticamente extinta a partir de 1971, com a lei 5.692, durante o Regime
Ditatorial Militar, que entendia a filosofia como promotora do comunismo a que
tanto se opunha o poder militar da época. Essa mesma lei de 1971 voltava a
educag@o para a formacg@o técnica da sociedade em vista do progresso industrial
que o pafs vivia principalmente a partir da década de 1950. Somente com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, lei n°® 9.394, e depois com a revisdo
de seu Artigo 36 através da Lei 11.684 de 2008, a filosofia foi inserida,
juntamente com a sociologia, como componente curricular obrigatério para o
Ensino Médio no Brasil.
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Tomar-se-4, portanto, para alcangar tal objetivo nesta proposta de
pesquisa, a filosofia como busca de conceitos e da prdpria verdade
através da reflexdo, sendo esta uma atividade eminentemente
determinada pela sociedade e pelas instituicdes que a compdem,
segundo as concepgdes aqui ja4 expressas, num processo de
conhecimento que se organiza em torno de trés eixos fundamentais, a
saber: o sujeito que conhece — o homem; o objeto que é conhecido — a
realidade em suas diversas dimensdes; e o conhecimento propriamente
dito — ou seja, o produto final da relagdo entre sujeito e objeto. A
maneira como se compreenderd a relacdo entre esses trés elementos
justificard modelos distintos de explicagdo do processo cognitivo.

Segundo Adam Schaff (1983), se for entendido que o objeto
prevalece sobre o sujeito do conhecimento, que apenas contempla ou
recebe o conhecimento através das informacdes de seu aparelho
sensitivo, ter-se-4 uma visdo mecanicista do conhecimento (modelo
objetivo-mecanicista). Se, entretanto, for adotada uma postura que
inverte essa relagcdo, colocando o sujeito acima do objeto, ter-se-4 um
modelo que considera o individuo como um ser abstrato, livre de
determinismos sociais e culturais (modelo idealista-ativista); pode-se,
desta forma, conceber que nio existe primazia entre o sujeito e o objeto,
de modo que eles serdo tomados em sua relagdo, onde o sujeito € tido
como um ser ativo, que sofre influéncias de seu meio, interferindo na
maneira como capta e interpreta o objeto (modelo objetivo-ativista).

O sujeito, na abordagem objetivo—ativistam, portanto, é entendido
nao apenas como um ser bioldgico, mas também como um ser social e,
portanto, sujeito as determinacdes que certamente irdo constituir sua
bagagem de valores e preconceitos sobre os quais agird o seu
julgamento. O conhecimento, sob esta perspectiva epistemoldgica, ndo
pode ser tomado como pura contemplagdo, mas como uma atividade
humana que transforma o objeto, ou seja, como praxis.

Diante do papel ativo do sujeito para a construcio do
conhecimento, a objetividade resultante desse processo tornar-se-a
relativa, pois ela se apresenta como objetiva em relagdo ao que se refere
a universalidade/imparcialidade que pretende e como subjetiva em vista
da posigdo assumida pelo sujeito neste mesmo processo. Considerando-
se, entretanto, que a linguagem e o habitus de classe constituem

A abordagem objetivo-ativista também pode ser considerada, no campo das
teorias da aprendizagem, sob o ponto de vista do construtivismo do psic6logo
Jean Piaget e também sob o ponto de vista da abordagem sdcio-interacionista de
Lev Seminovitch Vygotsky.
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existencialmente o que se entende como sendo o sujeito, torna-se
evidente que a verdade resultante desse processo de constru¢do do
conhecimento € também ela relativa, portanto, parcial e incompleta em
relacdio a verdade absoluta, universal. Isso ndo implica, contudo, que um
juizo seja verdadeiro em certas circunstincias e falso em outras,
indicando, pelo contrario, que o conhecimento humano é mesmo
cumulativo e, por isso, sofre mudancas naturais em relagdo ao tempo e
ao lugar, constituindo-se como um processo, um devir, exatamente no
sentido em que foi tomado por Thomas Kuhn (1975).

O objeto do conhecimento € infinito, quer
se trate do objeto considerado como totalidade do
real ou do objeto percebido como um qualquer
dos seus fragmentos e aspectos. Com efeito, tanto
o real na sua totalidade como cada um dos seus
fragmentos s@o infinitos na medida em que ¢
infinita a quantidade das suas correlagdes e das
suas mutac¢des no tempo. O conhecimento de um
objeto infinito deve, pois, ser também infinito,
constituir um processo infinito: o processo de
acumulacdo das verdades parciais. Neste — e por
este — processo, enriquecemos sem cessar 0 nosso
conhecimento, tendendo para o limes que é o
conhecimento completo, exaustivo, total, que
como o limite matemdtico, ndo pode ser atingido
num unico ato cognitivo, permanecendo sempre
um devir infinito, tendendo para... (SCHAFF,
1983, p. 97).

Esse devir de que se fala ndo pode ser entendido, porém, sem sua
relagdo direta com as concepcdes de estrutura e superestrutura, que,
para Marx, constituem o universo do conhecimento, afinal, “os homens,
ao desenvolverem sua producdo material e seu intercAmbio material,
transformam também, com esta sua realidade, seu pensar e os produtos
de seu pensar. Ndo é consciéncia que determina a vida, mas a vida que
determina a consciéncia” (MARX, 1986, p. 37).

Tomando como hipétese que o conhecimento possui, portanto,
um cardter de classe, sendo fundamentalmente condicionado pela
sociedade, € possivel concluir que existem duas perspectivas
epistemoldgicas divergentes em relacio a verdade que, em geral,
pregam ou a manutengdo das estruturas vigentes e, desta forma, também
do conhecimento dito verdadeiro (no caso das classes dominantes) ou a
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revolucdo das estruturas e do conhecimento vigentes (no caso das
classes dominadas). A verdade assim constituida se trata, portanto, de
um conhecimento parcial, modificando-se na medida em que se
desenvolve a sociedade e suas relacdes.

Neste contexto, cabe refletir profundamente o papel da filosofia
na formacdo humana, pois se vive um momento em nossa histéria onde
se coloca a necessidade de se adotar um carater cada vez mais dinAmico,
ou seja, nem dogmadtico e nem cético, ao contrdrio, inquietante, o que
certamente poderia impulsionar a busca da verdade. Contudo, a
filosofia, dependendo do ponto de vista daquele que a vislumbra, pode
significar, como jd foi dito, coisas diferentes, ou seja, para uns ela pode
se apresentar ligada ao mundo, sendo dele resultado direto, e para outros
ela supera essa realidade, constituindo-se como uma metafisica. De toda
sorte, hd o consenso de que a filosofia € sempre um trabalho de reflexao,
que, segundo Saviani (1985), ndo significa 0 mesmo que pensamento,
ou seja, ndo se pode agir sem que se tenha pensado, mas é perfeitamente
possivel agir sem refletir, pois a reflexdo indica uma atitude mais
consciente, comprometida e certamente também mais intencional.

A reflexdo, para Saviani (1985), significa pensar o que ja foi
pensado, procurando provas para o pensamento ja estabelecido,
duvidando e questionando daquilo que se apresenta na vida como certo
e corriqueiro, como ato de retomar, reconsiderar os dados disponiveis,
revisar, vasculhar, numa busca constante e incansavel de significado e
resignificado. Refletir também € examinar detidamente, prestar atengao.
E nisto consiste o filosofar, segundo Saviani (1985).

Nem toda reflexdo, no entanto, pode ser considerada filoséfica,
pois a reflexdo assim caracterizada deve ser radical — deve analisar em
profundidade o problema de investigacdo; rigorosa — precisa ser
realizada de maneira sistemdtica e coerente para que as conclusdes
sejam sustentadas e sustentdveis; e deve ser também universal — pois
precisa que o problema seja analisado em sua totalidade, levando-se em
consideracdo todas as suas perspectivas possiveis.

De outro modo, € evidente que essa reflexdo néo se realiza por
si 80, de forma abstrata, num campo metafisico, como ji comentado
anteriormente, dependendo substancialmente de um sujeito real,
considerado aqui como resultado de inumeras relagdes com outros
individuos e com a natureza, através do trabalho e da técnica, num
determinado tempo e espaco.

O verdadeiro filésofo é — e ndo pode
deixar de ser — nada mais do que o politico, isto &,
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o homem ativo que modifica o ambiente,
entendido por ambiente o conjunto das relacdes
de que o individuo faz parte. Se a propria
individualidade € o conjunto dessas relagdes,
conquistar uma personalidade significa adquirir
consciéncia dessas relacdes, modificar a propria
personalidade significa modificar o conjunto
destas relagdes (GRAMSCI, 1986, p. 40)

E importante deixar claro que a filosofia ndo se constitui como

uma atividade complexa demais para que as pessoas possam atingi-la,
sendo, portanto, restrita a um pequeno numero de “iluminados”.
Conforme se pode ler ainda em Gramsci:

Deve-se destruir o preconceito, muito
difundido, de que a filosofia seja algo muito
dificil pelo fato de ser a atividade intelectual
propria de uma determinada categoria de
cientistas  especializados ou de fildsofos
profissionais e sistemdticos. Deve-se, portanto,
demonstrar, preliminarmente, que todos os
homens sdo ‘filésofos’, definindo os limites e as
caracteristicas desta  ‘filosofia  espontanea’
peculiar a ‘todo mundo’, isto é, da filosofia que
estd contida: 1) na prépria linguagem, que é um
conjunto de nog¢des e de conceitos determinados e
ndo, simplesmente, de palavras gramaticalmente
vazias de conteido; 2) no senso comum € no
bom-senso; 3) na religido popular e,
consequentemente, em todo o sistema de crencas,
supersti¢des, opinides, modos de ser e de agir que
se manifestam naquilo que se conhece geralmente
por ‘folclore’ (1986, p. 11).

Todos os homens, mesmo aqueles que foram privados do

acesso ao conhecimento sistematizado pela ciéncia e pela filosofia, sdo
capazes de pensar e conhecer através de mecanismos ldgicos que
conferem alguma credibilidade aos juizos ou as reflexdes por eles
construidos. Os homens, em suas atividades, nunca deixam de se
questionar e indagar sobre as situacdes com que se deparam no
cotidiano, portanto, num certo sentido, ndo deixam nunca de “filosofar”,
com a Unica diferenca de que este filosofar ndo se compromete, como
deveria ou poderia, com a mudanga, apresentando-se apenas como um
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saber assistemdtico, difuso e, em certa medida, ingénuo, pois ndo
desconstréi em absoluto as determinacdes que geram as opinides e,
portanto, ndo serve de base para um saber verdadeiro, emancipatorio.

O filésofo ndo sé pensa com maior rigor lgico e coeréncia do
que os outros homens, mas conhece toda a histéria do pensamento,
quais as razdes do desenvolvimento que o pensamento sofreu até ele e
estd em condicdes de retomar os problemas a partir do ponto onde eles
se encontram (GRAMSCI, 1986, p. 34). A filosofia se trata, portanto, de
um trabalho de critica e de renovagao do saber existente, através de uma
reflexdo radical, rigorosa e de conjunto, para a qual sdo necessdrios
instrumentos tedrico-metodoldgicos sistematizados ao longo da histéria.
O ensino da filosofia apresenta-se como um meio de instrumentaliza¢io
para o exercicio da reflexdo filoséfica, embora ndo capacite ainda os
alunos para a construcio de novos conceitos.

A atitude filoséfica precisa brotar do cotidiano das pessoas,
pois é ali onde se encontram essencialmente os problemas que se
impdem a reflexdo, de modo que a filosofia se constitui atualmente
como um processo de reflexdo-agcdo sistematizado, fundamentado e
formalizado, sobre a vida. A reflexdo se impde no decorrer da existéncia
do homem, quando ele € atingido por algum problema, pelo caos, ou
seja, quando a vida do individuo se depara com uma situagio
praticamente imprevisivel, que, de modo geral, provoca grandes
mudancas no estado geral do seu sistema existencial, impelindo-o para o
devir.

O que, no entanto, deve ser questionado é o que diz respeito a
filosofia, pois existem questdes que, embora complexas, ndo sdo de
interesse da filosofia, j4 que o que define o problema € a necessidade. O
problema, por ser fruto de inimeras determinagdes sociais, implica tanto
a conscientizacdo da necessidade, quanto também uma situacéo
conscientizadora da necessidade (SAVIANI, 1985, p. 22). Um problema
nao € em si mesmo filoséfico, pois a atitude do homem diante dele é que
o define como filoséfico. A filosofia se constitui como uma ‘“reflexdo
radical, rigorosa e de conjunto sobre os problemas que a realidade
apresenta” (SAVIANI, 1985, p. 23).

E importante lembrar também que 2 medida que a agdo se
desenvolve os problemas adquirem novos formatos e delineiam novas
reflexdes, novas possibilidades, gerando, desta forma, novas
perspectivas, num processo continuo de geracio do conhecimento. E
mais ainda, a filosofia, como fruto de um sujeito concreto, socialmente
determinado, e que expressa valores, opinides e crencas, enfim, uma
visdo de mundo da classe em que se formou ou com a qual se adaptou o
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individuo, ndo pode ser entendida como neutra, mas como possibilidade
de desmascaramento das contradicdes existentes como condi¢do de
superacgdo — praxis libertadora.

Sob este ponto de vista, a filosofia possibilita a educacgéo
escolar uma funcio transformadora da sociedade, realizando-se de modo
indireto e mediado através dos sujeitos e de suas praticas sociais. Para
tanto, cabe a filosofia, como disciplina escolar, ndo apenas doutrinar
com suas teorias, mas, principalmente, munir os estudantes com
instrumentos capazes de desvelar a realidade em que vivem, ajudando-
0s a superar o senso comum, transformando o conhecimento acritico em
conhecimento rigoroso, critico e mobilizante.

Trata-se de se  apropriar  dos
instrumentos tedricos e praticos necessirios ao
equacionamento dos problemas detectados na
pratica social [...]. Trata-se da apropriagdo pelas
camadas populares das ferramenttas culturais
necessdrias a luta social que travam
diuturnamente para se libertar das condi¢des de
exploragdo em que vivem (SAVIANI, 2007, p.
71).

Agora, para cumprir tais pressupostos, o professor de filosofia
deveria saber selecionar contetidos programdticos que digam respeito
diretamente aos problemas que atingem os seus alunos,
instrumentalizando-os em sua existéncia para um agir consciente e
critico, significativo. Como, entretanto, o professor também é um agente
socialmente determinado, comprometido, mesmo que
inconscientemente, com os interesses de sua classe, é imprescindivel
que o ensino da filosofia se baseie em atores conscientes de sua posi¢ao
politica e que, portanto, trabalhem em vista da desocultagcdo dos valores,
bem como do desvelamento das relacdes subjacentes ao conhecimento
institucionalizado.

O conteddo programdtico da filosofia deveria levar em
consideracdo a instrumentalizacfo dos alunos para que eles possam ser
capazes de perceber as relacdes sociais que vivenciam no cotidiano,
como possibilidade de engajamento consciente com vistas a
transformacg@o. Néo se entenda, contudo, que a histéria da filosofia deva
ser banalizada sob este ponto de vista, afinal, ndo se pode pensar o
presente sem levar em consideragdo as propostas passadas sobre os
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mesmos problemas, ou seja, é vital que se conheca a histéria da filosofia
e suas particularidades para que se possa realizar com qualidade a
disciplina, desvinculando-a de uma visdo simplista e informal de
educacdo para a qual o ensino de filosofia se faz no ‘“bate-papo”
corriqueiro.

A filosofia pode ser realizada de duas maneiras distintas na sala
de aula, ou seja, pode ser baseada na sua historia e nas teorias filos6ficas
que a compreendem e pode se realizar também através de temas, sob os
quais impactariam determinadas teorias. De qualquer modo, ¢é
importante a contextualizac@o histdrica dos problemas, para que o aluno
possa compreender de fato a provisoriedade da producdo filoséfica,
como possibilidade efetiva para um questionamento atualizado
(DELEUZE e GUATTARI, 1992).

De qualquer maneira, para que o ensino da filosofia tenha um
impacto maior sobre as novas geragdes, hoje, mais do que nunca,
existem indmeros recursos ou instrumentos didaticos, como os livros,
que sempre alicercaram o trabalho filos6fico e hoje se reestruturam
através do Plano Nacional do Livro Didatico, PNLD/MEC24, as
dindmicas de grupo, 0s recursos artisticos e literdrios (musica, poesia,
teatro, cinema, literatura, histéria em quadrinhos, etc) e também os
recursos audio-visuais (documentarios, videos, filmes, web sites, etc). O
emprego de tais possibilidades didaticas, no entanto, se condiciona
diretamente a diversos outros fatores, como, por exemplo, as condi¢des
econdmicas e de trabalho dos professores, os recursos disponiveis nas
escolas e certamente também o nivel sécio-econdmico dos alunos.

Reservados os condicionantes as praticas didaticas
“inovadoras”, € muito importante o esforco na introdu¢do de novas
maneiras de se realizar a reflexao filoséfica, pois nio se pode deixar de
lembrar que, acima de tudo, a filosofia se constitui como um amor ao
saber e, portanto, importa que as aulas de filosofia procurem
desenvolver uma reflexdo radical, rigorosa e de conjunto, sem, contudo,
menosprezar o prazer do aprendente. O aluno precisa sentir um
ambiente de liberdade para que possa participar da aula e, pelo didlogo,
com seus questionamentos e intervengdes, construir um debate que
resulte na compreensao dos conceitos, ou seja, na propria filosofia como
superacdo indiscutivel de um conhecimento baseado apenas no senso-
comum — urdoxa. Ao professor de filosofia, desse modo, cabe a

* Em 2012 o Programa Nacional do Livro Diddtico, PNLD, do Ministério da
Educacio, pela primeira vez na histdria, incluiu um manual de filosofia na grade
de livros para suporte didatico aos alunos da rede publica de ensino no Brasil.
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mediacdo pedagdgica e a instituicdo de um locus de didlogo permanente
com o saber.

O trabalho pedagdgico ndo pode ser uma mera transmissio de
conhecimento, nem muito menos um simples didlogo ou mondlogo, no
pior dos casos, pois a relacdo entre o professor e o aluno somente se
torna possivel quando o aluno desaparece e em seu lugar encontra-se o
ndo-aluno, um outro professor, um igual. Nessa circunstincia ndo cabe
ao professor dizer: ‘faca como eu’, mas: ‘vamos fazer juntos’
(HERNANDEZ, 2006, p. 46). O didlogo do aluno é com o pensamento,
com a cultura corporificada nas obras e nas prdticas sociais e
transmitidas pela linguagem e pelos gestos do professor, seu mediador,
companheiro na constru¢do do conhecimento.

Quanto aos recursos disponiveis atualmente, eles servem como
um estimulo a atividade e iniciativa dos alunos, favorecendo o didlogo
com a cultura historicamente acumulada, representada principalmente
na figura do professor. Esses recursos sdo cada vez mais relevantes para
a pratica pedagdgica pela gama de possibilidades que proporcionam em
vista dos interesses diversificados dos alunos, seus ritmos de
aprendizagem e seu desenvolvimento psicolégico. O aluno hoje pode
aprender utilizando-se do recurso que mais lhe satisfaz (computador,
video, livros...), no momento em que se sente melhor motivado. Essa é
certamente a maior contribui¢do que a mobilidade e a ubiquidade das
tecnologias podem proporcionar ao ensino tanto da filosofia quanto das
demais disciplinas escolares.

J4 quando se fala do processo de avalia¢do na filosofia € preciso
considerd-lo ndo somente como verificacdo da aprendizagem, como
normalmente é feito, tomando-o como mais uma possibilidade de
reflexdo organizada e, portanto, também como uma nova situacdo de
aprendizagem. Para tanto, a variacdo das possibilidades e estratégias
avaliativas  (prova escrita, redacdo, trabalhos orais, videos,
apresentagdes, semindrios, etc) torna-se um poderoso instrumento para
atingir a pluralidade de cada aluno e, portanto, permitir uma coerente
perspectiva sobre a aprendizagem/conscientizacdo tornada possivel
através das aulas de filosofia.

2.3 Ser sujeito e fazer histéria
As consideracdes levantadas até o presente momento permitem

pensar sobre a importancia que a filosofia passou a comportar na pos-
modernidade, quando se tornou uma possibillidade concreta para a
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construgdo da subjetividade dos alunos, como suporte e alternativa para
uma mudanca da prépria escola na sua fungdo classificadora e
reprodutora dentro da sociedade. Essa missdo da filosofia, ora
revigorada e atualizada, por certo, deixa ver que € preciso que a escola
e, em sua especificidade, o proprio professor, aprendam a ouvir os
estudantes, rompendo as barreiras e os limites das disciplinas e dos
hordrios, destarte, da prépria institui¢do, além de que € preciso tornar a
aprendizagem um movimento tanto do professor quanto do aluno, que
aprendem juntos, convertendo a escola em um férum permanente de
debate e pesquisa, onde a aprendizagem ¢é deslocada para o
conhecimento de si, do seu lugar no mundo e da cidadania
(HERNANDEZ, 2006, p. 45).

Seria interessante que a filosofia fosse ensinada de forma que os
alunos sintam que ndo estdo na escola por uma simples obrigacao,
cumprindo um roteiro preescrito pela sociedade e pela familia, mas que
possam perceber que a filosofia e a educa¢do como um todo podem lhes
ser uteis para reconhecerem-se em um presente vivo e cheio de
alternativas, que poderd levd-los a um futuro menos incerto e tragico,
integrando suas experiéncias, seus conhecimentos e suas expectativas
num projeto de aprendizagem que lhes permita seguir aprendendo por
toda a vida, possibilitando que saibam estabelecer relacdes, criar
sentidos e compreender as situagdes com que se deparam no cotidiano,
fixando, enfim, sentido ao que vivem.

Esse ensino de que se trata, porém, sé pode ser viabilizado se
houver uma denscontru¢do do conhecimento ndo como um simples
dado, mas como um processo, no qual o sujeito que se propde a
conhecer atua ativamente, revisando as narrativas € as VvisOes
dominantes e também seus efeitos sobre a forma com que se observa o
mundo e, desta maneira, servindo como um estimulo aos estudantes no
desejo de expandir seu aprender e seu ser, num processo continuo e
permanente. Para Herndndez (2006, p. 51), por exemplo, esse processo
gera um curriculo que “se amplia e passa a ser o que vivemos, as
relacdes que mantemos ou desejamos, os saberes que construimos ao
nos apropriarmos da informagdo transformando-a em conhecimento
quando a transferimos a situa¢des novas ou o papel que desempenhamos
em nosso ambiente social — como trama de relagdes e representagdes,
nao como espago fisico” — curriculo vivo.

A escola, no entanto, constituiu o seu curriculo a partir de uma
narrativa civilizatéria gerada principalmente com a expansdo
colonizadora européia dos séculos XVI e XVII, através da qual foi
construida uma visdo de nds e dos outros determinada
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fundamentalmente pela hegemonia do homem branco, cristdo e
ocidental, que se projeta na escolha de conhecimentos em que o outro é
apresentado sempre em uma posicio de subordinacdo. Desta maneira,
também é preciso aceitar que, frutos de tal concepgdo escolar, os
homens estdo sendo forte e constantemente influenciados pelas
ideologias dominantes, através de seus significados e discursos, pelas
priticas culturais e suas representagdes, que fazem com que sejam
reproduzidas, mesmo que inconscientemente, as condigdes que oOs
geraram como sujeitos.

Assim sendo, o ensino de filosofia poderia favorecer a
constru¢do de uma ideia do “ndés” como pessoas autbnomas a partir de
uma proposta de trabalho que quebre a fragmenta¢do dos tempos e
espacos constituidos, através de temas como vida, morte, familia,
trabalho, espiritualidade, corpo, ciéncia e técnica, consumo, cosmos ou
questdes cotidianas, enfim, que poderiam ser entdo abordados a partir de
um didlogo que favoreca o questionamento, o contraste de pontos de
vista e de fontes, além de sua reconstrucdo pelos diferentes meios de
representacdo.

Tal proposta de trabalho, no entanto, s6 pode ser atingida,
segundo Hernandez (2006, p. 54), se for assumido que o conhecimento
necessdrio para dar sentido ao mundo em que se vive nio € organizado
por fatos, conceitos, procedimentos e valores fixos e dados, mas por um
processo mutante e em construgdo permanente. Somente se pode atingir
uma educagdo realmente emancipatdria, critica, se o conhecimento for
admitido ndo como uma linha reta, mas sim como um caminho cheio de
histérias e visdes sobre os fendmenos, que reflete interesses que
afirmam, reafirmam e excluem. Ademais, também & preciso aproximar
o aluno de um tema ou problema para desvendar seus enigmas, suas
questdes e contradigdes.

E importante avaliar se os projetos de ensino permitem aos
aprendizes desvendar algum enigma que dé sentido a sua relagdo com o
mundo e com eles préprios, ou seja, se as escolhas realizadas sdo
realmente significativas para os alunos. E considerdvel, portanto,
comecgar a experimentar o exercicio do pensamento, questionando os
textos, as fontes e as evidéncias, na aventura que acontece nio apenas
dentro, mas também fora da escola, sem jamais terminar. S6 ndo se pode
esquecer que, para que essa aventura possa se realizar efetivamente,
tanto os professores quanto os estudantes precisam pesquisar
conjuntamente sobre algo que pode lhes apaixonar profundamente. Essa
relacdo ndo pode deixar de considerar que, atualmente, a educagdo ndo é
apenas “obrigacdo” da escola, j4 que, com a cultura popular e as
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multinacionais do entretenimento, criangas e adolescentes também estdo
sendo educados por outros recursos, principalmente os mididticos, e
com mais for¢a e persuasido do que na prépria escola (JENKINS, 2008).
Deste modo, para se concretizar uma proposta de trabalho que
possibilite a construcdo de atitudes critico-filoséficas nos alunos é
preciso perseguir uma ideia de aprendizagem profunda que ndo é
somente cognitiva, mas que “muda a prépria identidade”, ji que
“compromete nosso desejo (nosso investimento afetivo no que nos
cerca), capta nossa imaginacdo e constréi nossa consciéncia”
(HERNANDEZ, 2006, p. 54).

E interessante aprender a questionar toda forma de pensamento
unico e imobilizante, introduzindo a divida sobre todo tipo de verdade
que se apresente como estdvel e objetiva, reconhecendo que é necessario
incorporar uma visao critica que possibilite densconstruir os fendmenos
para verificar as concep¢des que o regem e influenciam,
compreendendo os beneficidrios de tais concepg¢des, de maneira que o
aluno possa perceber que a realidade é composta por diferentes pontos
de vista e que uns se impdem sobre os demais nem sempre pela forca de
seus argumentos, mas principalmente pelo poder de quem os estabelece.

Essas mudancas implicam certamente num reposicionamento da
profissdo docente diante de um contexto marcado profundamente pelas
mudancas aceleradas, diante das quais se torna inevitdvel a necessidade
de conhecer os significados e as conexdes entre as diferentes fontes de
informacdo, compreendendo que abordar determinados campos significa
pensar sobre que hdbitos mentais estdo associados ao raciocinio
cientifico, a interpretacdo literdria ou a apreciac@o artistica, prestando
aten¢@o a como as ideias estdo ligadas tanto entre os diferentes campos
de conhecimento como no cotidiano, conhecendo como determinadas
ideias evoluem na histéria de um campo de conhecimento e
demonstrando aos estudantes formas paralelas de evolugao.

Os professores podem hoje ser capazes de ouvir e interpretar as
ideias dos alunos sobre as questdes relacionadas com as suas
experiéncias de vida e vincula-las a diferentes campos de conhecimento,
além das matérias curriculares. Eles precisam aprender a expandir os
ambitos de interpretagdo feitos a partir de suas observagdes sobre os
estudantes de maneira que possam ver mais possibilidades que
limitagdes sobre o que eles podem fazer, além de comegar a ver os
alunos mais como seres capazes de sentir, pensar e raciocinar do que
como receptaculos vazios de conhecimento e experiéncias — tdbula rasa.

Seria importante que os professores aprendessem também a
considerar a implica¢do das diferencas culturais como potencialidade e
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ndo como limitacdo, e as possibilidades de compartilhar e aprender
derivadas das histérias de alunos com diferengcas de lingua, classe
social, religido, visdes familiares e sentido de comunidade. Os
professores, sob esta perspectiva, podem desenvolver e ampliar suas
ideias sobre o aprender, incluindo o que significa aprender, o que ajuda
criancas e adolescentes a aprender e como ler o conhecimento dos
alunos, sobre o que estdo pensando e aprendendo, de forma que possam
discernir os aspectos constitutivos da cultura de classe e ter critérios
sobre o tipo de cultura que apoia os objetivos da aprendizagem e estar
dispostos a aprender como construir essa cultura (HERNANDEZ,
2006).

Somente a partir de mudancas tdo expressivas € possivel
construir uma visdo compreensiva da escola, mais aberta aos saberes,
que considere o desejo de aprender dos alunos e a dificuldade para
encontrd-lo, além da importincia da media¢do para a formacdo da
responsabilidade dos professores e dos alunos sobre seu préprio €xito ou
fracasso. Ademais, essa projecdo social exprime a expectativa de que a
escola sirva para a vida, como bem exprimiu a Prémio Nobel de
Medicina, Rita Levi-Montacini (apud HERNANDEZ, 2006), em
entrevista ao Jornal espanhol El Pais, de 15 de maio de 2005:

Aprendemos ndo porque a informagdo
nos € transmitida, mas porque construimos nossa
versdo pessoal da informagdo. Se mudamos a
forma de educar as criangas, ou seja, de prepara-
las para enfrentar a vida, talvez mudemos o
mundo. Os métodos educativos tradicionais sdo
absurdos. Nossa unica esperanga consiste em
atuar desde o principio porque a crianga percebe
tudo ja no primeiro ano de vida. Devemos dar
asas ao génio que cada homo sapiens leva dentro
de si. Se ndo nos damos conta de que esse recém-
nascido percebe todas as mensagens, boas ou més,
estamos acabados. Quando essa crianca tiver 20
anos, pode pensar que é uma boa ideia matar
quem considere um ser inferior. Por exemplo, a
mim, que sou judia (p. 57).
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3 - ENSINAR FILOSOFIA OU ENSINAR A FILOSOFAR?

Ensinar filosofia ndo é o mesmo que ensinar a filosofar. A
filosofia é entendida tradicionalmente como um saber aberto, inacabado,
caracterizado essencialmente pela busca, que transforma o aprendiz,
fazendo-o mudar de atitude em relagdo ao cotidiano e impulsionando-o
a uma nova visdo de mundo. Segundo Kant (1985), essa busca
intermindvel acaba impossibilitando o ensino da prépria filosofia, de
forma que o que se pode fazer é apenas ensinar a filosofar, ou seja,
estimular o aprendiz para a busca.

Nesse sentido, é importante entender a constitui¢do da filosofia,
enquanto disciplina curricular da educa¢do bdsica, como consequéncia
direta do regime militar instalado no Brasil a partir de 1964. O retorno
da disciplina as escolas tinha como interesse maior o esfor¢co pela
supera¢do do quadro tecnicista adotado no periodo, de modo que se
esperava que ela pudesse favorecer a criticidade dos alunos e também
servir como elemento crucial para o processo de redemocratizagdo da
sociedade brasileira. Nesse sentido é que se pode entender, segundo
Gallo (2010), como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei n°® 9.394/96), a conhecida LDB, e os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio estabelecem um cardter instrumental a
filosofia, prescrevendo como sua fun¢do o aporte de conhecimentos que
servissem ao exercicio da cidadania e da criticidade dos estudantes, bem
como a promoc¢do do didlogo e da integracdo entre as diferentes
disciplinas do curriculo, a interdisciplinaridade.

A partir deste entendimento se constrdi arbitrariamente um
modelo educacional que delega a filosofia a tarefa de transformar os
alunos em cidaddos criticos, como se as demais disciplinas nio tivessem
também sua parcela de responsabilidade sobre esses predicados. A
filosofia ndo pode ser a tunica responsdvel pela constru¢do de tais
valores na vida dos estudantes, pois desde Aristdteles ela se define
como um fim em si mesma e ndo como um instrumento para alcancar
outra coisa, talvez até mais importante e util. Assim sendo, sobre a
finalidade da filosofia, pode-se ler j4 em Aristételes (apud GALLO,
2010, p. 161) que:

Efetivamente, entre as coisas sem as quais
é impossivel viver, aquelas que amamos por
outras coisas devem ser chamadas de coisas
necessdrias e auxiliares, ao passo que aquelas que
amamos por si mesmas, quando realmente nada
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mais delas sairiam, € preciso chamar de coisas
soberanamente boas. [...] E, portanto, de todo
ridiculo procurar em foda coisa algo além da coisa
em si, ou seja, um lucro, e perguntar: ‘Pois entio,
que lucramos com isso?’, ‘Que utilidade tem?’.
Porque realmente, repetimos isso, um individuo
que age assim ndo se parece em nada com aquele
que sabe o que € belo e bom, tampouco com
aquele que faz a distingdo entre causa e causa
auxiliar.

De modo geral, concorrem para a formacdo completa do ser
humano trés grandes eixos cognitivos, a saber: as ciéncias, as artes € as
filosofias (DELEUZE e GUATTARI, 1992). As ciéncias produziriam
fungdes que agem no sentido de organizar os fendmenos através de
relagdes de causa e efeito. J4 as artes, por sua vez, produziriam
perceptos e afectos, que seriam maneiras de compreensdo do mundo
através de perspectivas estéticas. Com relacdo as filosofias, elas
produziriam conceitos, que seriam solugdes para os problemas vividos
no mundo. Cada uma dessas formas de conhecimento sdo
complementares e irredutiveis, de modo que ndo hd primazia de um eixo
sobre os demais, que compde, em sua complexidade, o conhecimento
(DELEUZE e GUATTARI 1992).

Sob este ponto de vista é possivel compreender que ndo cabe
somente a filosofia a funcdo de promover uma postura critica nos
alunos, tornando-os cidadaos, bem como também nao lhe caberia
exclusivamente a funcdo de promover a interdisciplinaridade, pois esses
sdo elementos indissocidveis ao processo educativo como um todo, em
suas dimensoes artisticas, cientificas e filoséficas.

A filosofia cabe o acesso dos alunos ao proprio conceito. E este
acesso ao conceito se dd através da experi€ncia e ndo da mera
transmissdo, como muito bem deixa claro a pardbola do vinhateiro que,
antes de morrer, disse aos filhos que existia em sua propriedade um
tesouro escondido, sendo necessario, para encontra-lo, cavar a terra.
Ap6s a sua morte os seus herdeiros cavaram por toda a vinha, mas nada
encontraram. No entanto, a vinha foi a que mais produziu em toda a
regido, o que deixa ver que o velho sabia que nfo adiantaria transmitir
seus conhecimentos, mas deveria antes ensinar com sua experiéncia o
que se deve fazer com a terra, como adubd-la. “Talvez o velho
vinhateiro soubesse, por experiéncia, que, ao experienciarmos alguma
coisa, abrimos uma ferida em nosso corpo/pensamento e ficamos
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profundamente marcados por uma cicatriz que dificilmente se apaga”
(GELAMO, 2009, p. 125).

O mero acesso a informagdo ndo significa, nestes termos,
conhecer, pois € preciso antes que se faca uma experiéncia profunda
para se re/produzir o conceito, ou seja, para imergir no universo da
filosofia, o que permite com que se possa compreender a disciplina
como um espaco possivel de resisténcia ao empobrecimento
contemporaneo  da  experiéncia e, consequentemente,  ao
empobrecimento da prépria existéncia de que falava Benjamim (1986).

O ensinar tornou-se uma mera transmissao do ja pensado e do ja
experienciado, o que vincula a pratica do ensino a mera reproducdo e a
repeticdo do mesmo, infinitamente. A filosofia, contudo, precisa tornar-
se um lugar onde é possivel experimentar o mundo, subjetivando-o a
partir de sua prépria imanéncia, ou seja, de seu caos (DELEUZE e
GUATTARI, 1992). O caos, contudo, ndo pode ser entendido como
uma auséncia total de determinacdes, mas a imanéncia com suas
especificidades que desmancham infinitamente e a todo o momento as
configuracdes e as determina¢des do mundo.

Para pensar a vida em conceitos, filosoficamente, é preciso tracar
um plano na imanéncia, recorrendo permanentemente a sua
‘caoticidade’ para pensa-la, desacelerando-a para maped-la. O plano de
imanéncia, neste sentido, constitui-se como um suporte pré-conceitual a
filosofia em sua funcdo propria de criar conceitos através da experiéncia
do pensamento, de modo que o problema que emerge da imanéncia
passa a se dobrar em singularidades, ou seja, em solug¢des singulares ao
problema apresentado pela existéncia concreta do individuo. Nao ha
outro modo de se fazer filosofia sendo através da prépria imanéncia do
mundo em que tanto professor quanto aluno se veem inseridos. A
filosofia se apresenta, portanto, como um espaco onde se pode
problematizar o presente e 0s proprios sujeitos.

Para Gelamo (2009, p. 157), o papel de ensinar filosofia ficou
reduzido a ensinar bem, aos métodos de transmissdo de conhecimento,
aos métodos de bem explicar aquilo que os alunos precisariam saber
sobre alguns contetdos filoséficos e sobre alguns conhecimentos ja
produzidos por outros, o que seria o modo maior de fazer filosofia de
que falava Deleuze. O que, no entanto, ficou esquecido na dimensdo do
ensino teria sido o cuidado, ou seja, o modo menor de se fazer a
filosofia. Esse cuidado, na trilha deixada por Foucault, expressar-se-ia:
1) Como atitude geral de si diante do mundo: encarar as coisas e praticar
acoes e relacdes com vistas ao cuidado; 2) Como atencdo ao que
acontece consigo mesmo e com o mundo; 3) Como transformagao de si
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através da mudanca em relacdo ao agir no mundo. Sob este sentido
transparece uma atitude de resisténcia permanente dentro da filosofia,
como recusa em aceitar passivamente o que os outros dizem que é
correto pensar € como € correto agir.

A partir dessa reversao no modo de
conduzir e de entender a existéncia, podemos
pensar em outra possibilidade de compreender o
ensino da Filosofia, que ndo esteja centrado na
transmissdo de conhecimentos, mas que tenha
como principio a experienciacdo do pensar e do
viver, que tenha como fim a criacdo de estratégias
de existéncia que conduzam o individuo a um
processo de subjetivacdo no qual se invente como
uma obra de arte. (GELAMO, 2009, p. 161).

A filosofia no ensino médio, segundo estas perspectivas, nio
pode ser apenas um espago de transmissdo, pois precisa se configurar
como uma oportunidade de experiéncia do conceito na vida dos alunos.
A filosofia deve gerar um ambiente propicio ao exercicio do
pensamento conceitual, o que exige, certamente, que o proprio professor
se reconheca como um filésofo, a0 menos um bom pensador, e um
mediador da relacdo que deve se estabelecer entre o conhecimento e o
sujeito do conhecimento, a saber, o préprio aluno.

O professor de filosofia ndo deveria ser somente aquele que
explica, mas que medeia a relacdo dos alunos com os conceitos, de
modo que, para atingir tais pressupostos, hd trés tipos de organizagdo
possiveis para o curriculo da disciplina no ensino médio (GALLO,
2010): 1) A primeira seria a que atua sobre o eixo histdrico, seguindo
uma cronologia bem definida, com a exposicio de filésofos,
pensamentos e datas, o que facilmente acaba por desembocar em um
modelo enciclopedista; 2) O segundo modelo de organizacdo curricular
seria 0 que atua sobre a dimensdo temdtica, onde prevalece a
preferéncia por assuntos que relacionem o eixo historico a partir da
experiéncia de vida de cada aluno em relacdo a liberdade, politica,
morte, entre outros; 3) J4 a terceira maneira de organizar o curriculo de
filosofia para o ensino médio é a que trabalha sobre o eixo
problemdtico, ou seja, o ensino da filosofia se desdobrard a partir de
problemas que atingiram ou atingem a humanidade, o que, por sua vez,
vincular-se-4 a temas, que podem finalmente ser abordados de forma
histérica. Esta ultima forma de ensinar filosofia, segundo Gallo (2010,
p. 164-165), comporta a vantagem expressiva de abarcar as abordagens
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historica e temdtica, com um foco privilegiado naquilo que mais
impulsiona a a¢do/reacdo, ou seja, o problema.

A organizagdo curricular que atua sobre a perspectiva
problemdtica tem a possibilidade de oportunizar a experiéncia do
pensamento conceitual, j4 que ele se constitui a partir de problemas, o
que ndo fica evidente com as demais abordagens curriculares. O aluno
precisa ter a chance de estabelecer um contato com a histéria da
filosofia e suas temdticas através de situagdes significativas para que ele
proprio possa reconstruir os conceitos da filosofia, refazendo os
caminhos do conhecimento, dando movimento a filosofia como uma
histéria sem fim, sempre aberta.

Um indicio desse viés pedagégico no ensino de filosofia foi que
em 2012, por exemplo, pela primeira vez na histéria foi adotado pelo
Plano Nacional do Livro Diddtico, PNLD, um livro de filosofia para o
ensino da disciplina no pais. As opg¢des fornecidas aos professores
foram o manual Filosofando — Introducdo a filosofia, de Maria Liicia de
Arruda Aranha e Maria Helena Pires Martins — Editora Moderna;
Fundamentos da filosofia, de Gilberto Cotrim e Mirna Fernandes —
Editora Saraiva; e Iniciacdo a filosofia, de Marilena Chaui — Editora
Atica. Todos os trés livros disponiveis atuam, como é possivel perceber,
sob uma abordagem temdtica, com vistas a problematizacdo. Eles
trazem sugestdes interessantes de textos ndo filoséficos, textos originais
com traducdes confidveis, filmes, documentdrios, musicas, poesias,
pinturas, enfim, toda gama de possibilidades metodolégicas que
permitam ao professor uma abordagem problemdtica da existéncia
humana com base no pensamento conceitual dos nomes consagrados da
tradicao filosoéfica.

E certo que essa diversidade metodolégica nio pode presumir
deixar de lado o cardter histérico da filosofia, pois este se constitui
como o elemento fundamental para toda diddtica que vise a promogao
de um pensar filoséfico de qualidade. Ndo se pode desprezar o
pensamento dos fildsofos como fonte de inspiragcdo a partir da qual os
préprios alunos devem se basear para pensar a sua existéncia e o seu
cotidiano. Somente deste modo a filosofia poderia contribuir para a
promocao da criticidade e da cidadania de que se tratava outrora.

O grande entrave da abordagem problemadtica seria, contudo, a
avaliacdo, afinal, neste tipo de op¢do curricular o professor precisa nao
sO identificar se o aluno foi capaz de perceber o problema que estava
por trds de determinado tema, mas também deve saber identificar se o
aluno foi capaz de perceber os conceitos que foram elaborados em torno
do problema, se ele conseguiu recriar o conceito, refazendo o
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movimento do filésofo em sua busca, além de saber se ele foi capaz de
comunicar esse seu movimento de pensamento através de um texto de
caréter filoséfico.

Como proceder para atingir a percep¢do de questdes tdo
complexas € um problema que diz respeito a cada realidade em
particular e, portanto, ndo pode ser fruto de determinacdes a priori,
dependendo especificamente da experiéncia de cada professor com seus
alunos, de modo que se torna essencial uma investigacdo preliminar que
possa diagnosticar: a dificuldade de expressdo oral ou escrita e a
pobreza de vocabuldrio; as afirmagdes genéricas e vazias, sem
fundamentagdo; o abuso de exemplos, o que denota a prevaléncia do
pensamento concreto sobre o pensamento abstrato; e, por dltimo, o uso
de textos curtos demais (ARANHA, 2009).

Com o diagnéstico em maios, o professor pode estimular os
pontos fracos dos alunos através do uso de metodologias de avaliagdo
diversificada como exposi¢des orais (semindrios), trabalhos em grupo,
ensaios, fichamentos, esquemas, resumos, dramaturgia, producido de
audiovisuais, além das tradicionais provas e trabalhos individuais. A
correcdo das atividades também poderia ser realizada em grupos ou até
mesmo coletivamente para que se possam verificar os erros comuns e
assim atuar sobre eles, sanando-os. Quando, porém, a avaliacdo ¢
corrigida pelo préprio professor é importante que a devolugdo seja
rapida para que o aluno tenha condi¢des de refazé-la, se necessario. Nao
se pode deixar de lembrar que, independente da forma de avaliacdo
escolhida pelo professor, deve-se ter sempre em vista que a
aprendizagem da filosofia estd centrada no aprimoramento da
dissertacdo e do didlogo fundamentado (ARANHA, 2009).

O que € preciso ter em mente a todo o momento é que, segundo
os Parimetros Curriculares Nacionais, o ensino de filosofia deve de
certo modo promover no aluno competéncias para:

o Ler textos filos6ficos de modo significativo;

e Ler, de modo filoséfico, textos de diferentes estruturas e
registros;

¢ Articular conhecimentos filoséficos e diferentes contetidos e
modos discursivos nas ciéncias naturais € humanas, nas artes € em
outras produgdes culturais;

¢ Contextualizar conhecimentos filosdficos, tanto no plano de
sua origem especifica quanto em outros planos: o pessoal-biogrifico; o
entorno sociopolitico, histérico e cultural; o horizonte da sociedade
cientifico-tecnolégica;
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e Debater, tomando uma posicdo, defendendo-a
argumentativamente ¢ mudando de posicdo diante de argumentos mais
consistentes;

¢ Elaborar, por escrito, o que foi apropriado de modo reflexivo.

- O ensino da filosofia precisa criar condi¢des para que o aluno
possa aprender a pensar corretamente, cultivando o espirito, o
pensamento e a capacidade reflexiva para pensar autonomamente,
possibilitando, dessa forma, que o homem possa promover-se de seu
estado natural de menoridade em direcdo a maioridade, ou seja, em
direcdo a um estado de liberdade.

Ou o homem pode ser simplesmente treinado ou pode ser
preparado para ilustrar-se, tornar-se um Aufklirere, ou seja, um
esclarecido (KANT, 1985). Nao basta a instrucdo, nem mesmo a
formacdo para a vida, pois aquilo que afasta o homem da menoridade —
e conquentemente o torna esclarecido — é o bom uso da razdo como uma
atitude. Cabe ao professor a responsabilidade de preparar o aluno para a
vida, tornando-o apto a tornar-se um Aufkldrere; mas a responsabilidade
dessa transformacdo € do préprio estudante, que teria que ter a atitude
para tornar-se efetivamente um Aufkldrere. Para Kant, enfim, “o homem
€ o proprio culpado dessa menoridade se a causa dela ndo se encontra na
falta de entendimento, mas na falta de decisdo e coragem de servir-se de
si mesmo sem a direcdo de outrem” (1985, p. 100).

3.1 O ensino da filosofia em Santa Catarina

Segundo dados divulgados pelo Ministério da Educacgio, Santa
Catarina apresentou em 2011 o melhor resultado dentre os estados
brasileiros em relacdo a educacdo basica, levando em consideracdo o
Indice de Desenvolvimento da Educacio Bdsica (Ideb), cujo célculo é
elaborado a partir dos dados sobre a aprovacdo escolar, obtidos no
Censo Escolar, e médias de desempenho nas avaliagdes do Inep, Saeb e
Prova Brasil. No ensino fundamental de 1* a 4* séries o Estado ocupa
atualmente, com média de 5,7, a segunda colocagdo no ranking
nacional, atrds apenas de Minas Gerais, com indice de 5,8. Na avaliagdo
dos alunos de 5* a 8* séries o Estado lidera o ranking com média 4.9,
enquanto que na avaliagdo do ensino médio também ocupa o lugar de
lideranga entre os estados brasileiros, com média de 4,3.
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Em entrevista ao portal Terra™, em 14 de agosto de 2012, logo
ap0s a divulgacdo dos resultados do Ideb, o Secretdrio de Educagdo de
Santa Catarina, Eduardo Deschamps, relatou que a elevagéo da titulagéo
dos professores e a adocdo de praticas inovadoras nos ultimos anos, com
resultados planejados para longo prazo, vem auxiliando no bom
resultado obtido. Segundo o Secretario, na mesma entrevista, 92% dos
professores de Santa Catarina possuem graduagdo e mais de 60% destes
contam com pdés-graduacio.

Um levantamento divulgado na mesma reportagem afirma que
Santa Catarina conta atualmente com 1.112 unidades escolares, desde as
de nivel fundamental as de nivel médio. Essas escolas atendem
aproximadamente cerca de 640 mil estudantes, para os quais se fazem
necessarios 65,8 mil professores, sendo destes 22 mil efetivos e 19,8 mil
contratados em cardter tempordrio. O Estado conta também com cerca
de 24 mil professores aposentados.

Considerando os dados apresentados pelo Secretirio de
Educacdo é possivel afirmar que 60,5 mil professores dos 65,8 mil que
atuam no Estado s3o graduados e que 36,3 mil destes possuem alguma
pos-graduacio. Esse nimero, embora positivo, demonstra um déficit em
relacdo ao que previa a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (lei n°
9394/96), quando exigia a formac¢do minima em magistério e superior
em licenciatura para o exercicio da docéncia.

Creche:

B PriEscola

Ens. Fundamental - anos iniciais
B Ens. Fundamental - ans finais
W Ensino Médio
Grifico 1: Docentes com curso superior em Santa Catarina.
(FONTE: www.todospelaeducacao.org.br/educacao-no-brasil/numeros-do-

brasil/dados-por-estado/santa-catarina/)

* Entrevista disponivel em:
http://noticias.terra.com.br/educacao/noticias/0,,016078782-EI8266,00-
Ideb+Santa+Catarina+supera+metas+e+lidera+entre+os+Estados.html
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Apesar da boa posicdo ocupada por Santa Catarina no ranking
nacional ainda é possivel encontrar 5,3 mil professores sem licenciatura
atuando nas escolas estaduais, o que ndo deixa de ser um problema
considerando-se que ja faz 16 anos desde a promulgacio da referida lei
diretriz. Nao hé referéncias oficiais sobre a formacdo destes 5,3 mil
professores ndo habilitados, mas preocupa a continuidade dos cursos de
magistério” para a formacdo docente de professores para as séries
iniciais, principalmente levando-se em consideragdo que a educag@do
fundamental das criancas foi ampliada com a Lei n° 11.274/2006 de 8
para 9 anos. E compreensivel que esse tempo maior da crianga na escola
exige um acompanhamento mais especializado por parte do professor,
que pode ndo ser completamente "incorporado” por um jovem durante
sua formacgdo bdsica, devendo, portanto, ser explorado através da
formacao superior para a docéncia.

Outro dado importante, apesar do que foi afirmado pelo
Secretdrio de Educacdo, é que ndo hd uma motivagdo consensual no
exercicio da docéncia em Santa Catarina, pois os professores fizeram
em 2011 a maior greve da histéria da categoria no Estado, com a
paralisacdo das atividades por 62 dias, exigindo o pagamento do reajuste
do Piso Nacional do Magistério, segundo o que determinava a Lei n°
11.738 de julho de 2008, que havia sido contestada por diversos estados,
dentre eles o catarinense, mas que fora julgada constitucional pelo
Supremo Tribunal Federal em 2011 apds uma verdadeira batalha
judicial.

Apesar do avango que a Lei previa, os estados brasileiros, em
sua maioria, continuam nio a aplicando integralmente. H4i um novo
movimento dos governadores que afirmam que a Lei se apresenta como
um sério problema a gestdo orgamentdria dos estados, principalmente
em relacdo a Lei de Responsabilidade Fiscal. Os governadores lutam
para desvincular o indice de reajuste salarial do custo-aluno, o que tem
gerado novas insatisfacdes entre os professores, que fizeram nova greve
em 2012 com paralisacdo de atividades durante 16 dias. O fato € que,
desde o julgamento da constitucionalidade da "lei do piso" pelo STF em
2011, Santa Catarina realizou mudangas na tabela salarial que nio
agradaram a categoria, diminuindo a proporcdo entre os niveis de
referéncia, agindo no sentido de desestimular a formagdo continuada
dos professores.

*® Para saber mais acesse:
http://www.sed.sc.gov.br/educadores/component/content/95 ?task=view
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Um dos resultados diretos dessas paralisacdes foi também a
abertura de concurso publico para preenchimento de vagas no
magistério. Apds 8 anos sem processo seletivo, Santa Catarina
contabiliza a marca de 31% de seus professores sem vinculo permanente
com a fungdo. Contando que o concurso publico foi aberto para o
preenchimento de apenas 2 mil vagas é possivel deduzir que somente
3% dos professores contratados temporariamente para o exercicio da
docéncia poderdo se tornar professores efetivos no magistério
catarinense, mantendo o nimero de 17,8 mil professores sem vincula¢io
com a funcdo. Esses dados podem apontar para uma preocupagio
meramente financeira, que tende a manter os gastos com a educagdo
reduzidos, mesmo com as perdas que os professores sem estabilidade
ocasionam nos processos pedagdgicos das escolas, mas também podem
demonstrar uma preocupag¢do com a queda na taxa de natalidade ou
fecundidade, conforme se pode verificar no grafico 2:

N
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2,0 4 —

1,0 1

0,0
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. [HOrEE g Sudeste Certro-Ceste

Grifico 2: Evolugdo da taxa de fecundidade no Brasil e Grandes Regides -
1940/2000.
(FONTE: www.ibge.gov.br/ibgeteen/pesquisas/fecundidade.html)

Os dados sobre a taxa de fecundidade brasileira, somados aos
dados sobre a taxa de mortalidade (grafico 3), apontam questionamentos
importantes para as politicas publicas, pois é compreensivel que o
nimero de estudantes siga diminuindo, o que provocard um excedente
de professores sem alunos nas escolas publicas catarinenses. Nestes
termos, o planejamento estratégico para a manutencdo da ordem ¢é
imprescindivel em vista da eficiéncia econdmica futura. De toda forma,
ha um prejuizo com a adocdo de tais mecanismos de controle, pois a
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formagdo de professores precisa ser um processo também planejado
dentro das politicas publicas.

30 -
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20 4
15 4 13
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Gréfico 3: Taxa de mortalidade no Brasil - 1940/1999.
(FONTE: www.ibge.gov.br/ibgeteen/pesquisas/fecundidade.html)

Atualmente ja hd a falta de professores habilitados para diversas
disciplinas em Santa Catarina, inclusive a filosofia. Nestes termos,
embora haja uma possivel preocupag¢do com o aumento no nimero de
professores efetivos no quadro do magistéri027, ¢ importante que se
continue atendendo as demandas das escolas através de cursos de
formagdo qualificada e da contratagdo de professores efetivos para que
nao se institua uma escola onde nao haja professores habilitados e onde
0s professores nao possuam compromisso ou motivagdo institucional.

Para atender aos mais de 326,18828 mil jovens catarinenses na
faixa etdria entre 15 e 17 anos hd, segundo os dados do Instituto
Nacional de Pesquisas e Estatisticas (INEP), aproximadamente 872
escolas de ensino médio em Santa Catarina, sendo destas 676 publicas e
196 privadas. Considerando a Lei n° 11.684, de 2 de junho de 2008, que
inclui a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatdrias no ensino

*’ Santa Catarina atualmente possui a 6* posicio entre as melhores economias,
com 4% da soma da riqueza do pafs e PIB de R$ 123.282.981,00
(www.todospelaeducacao.org.br/educacao-no-brasil/numeros-do-brasil/dados-
por-estado/santa-catarina/).

** Para saber mais acesse: http://www.todospelaeducacao.org.br/educacao-no-
brasil/numeros-do-brasil/dados-por-estado/santa-catarina/
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médio”, é possivel concluir que todas essas escolas mantém em seu
quadro letivo professores de filosofia e que hd programas de disciplina
conforme estabelecem os Parmetros Curriculares Nacionais e a
Proposta Curricular de Santa Catarina.

Os Parametros Curriculares Nacionais para a Filosofia deixam
claro que "uma simples diddtica (mesmo a mais animada e
aparentemente critica) ndo € por si sO filoséfica. Nao basta entdo o
talento do professor se ndo houver igualmente uma formacdo filoséfica
adequada e, de preferéncia, continua" (BRASIL, 2006, p.18). As escolas
de ensino médio precisam servir-se de professores habilitados para o
exercicio da docéncia em filosofia como requisito fundamental para que
se possa realizar “o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico” (LDB, artigo 35, inciso III).

O objetivo da filosofia no ensino médio é auxiliar no
desenvolvimento do aluno, preparando-o para o exercicio da cidadania e
sua qualificac@o para o trabalho, além de oferecer um aprendizado que
permita que ele possa adaptar-se as novas condi¢des de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores, ou seja, que possa dominar o saber para
que consiga acessar o conhecimento de forma significativa (BRASIL,
2006).

Nesse sentido € importante analisar as Diretrizes Curriculares
aos Cursos de Graduacio em Filosofia, que apresentam como
competéncias esperadas do professor de filosofia:

- Saber formular e propor solu¢des a problemas, nos diversos
campos do conhecimento;

- Poder desenvolver uma consciéncia critica sobre
conhecimento, razao e realidade sdcio-histérico-politica;

- Ter capacidade de andlise, interpretacdo e comentirio de
textos tedricos, segundo os mais rigorosos procedimentos de técnica
hermenéutica;

- Compreender a importancia das questdes acerca do sentido e
da significacdo da prépria existéncia e das producdes culturais;

- Perceber a integracdo necessdria entre a Filosofia e a produgdo
cientifica, artistica, bem como com o agir pessoal e politico;

29 . . . .
Em Santa Catarina, como em todo o Brasil, a filosofia ndo faz parte da grade

de disciplinas do Ensino Fundamental, embora algumas redes de ensino

municipais ou privadas promovam experiéncias importantes nesse sentido.
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- Ser capaz de relacionar o exercicio da critica filos6fica com a
promocdo integral da cidadania e com o respeito a pessoa, dentro da
tradi¢cdo de defesa os direitos humanos.

E mais:

- Compreender os principais temas, problemas e sistemas
filoséficos;

- Servir-se do legado das tradi¢des filosoficas para dialogar com
as ciéncias e as artes, e refletir sobre a realidade;

- Transmitir o legado da tradicdo e o gosto pelo pensamento
inovador, critico e independente.

O professor de filosofia precisa conhecer da tradi¢do para que
possa despertar os jovens para a reflexdo filoséfica. De outro modo, ndo
se estard a cumprir o que se espera da disciplina na formagdo basica. E
preciso garantir, portanto, as condig¢des tedricas para o ensino da
filosofia como condi¢do para o uso de outros recursos diddticos
(dindmicas de grupo, audiovisuais, dramatizagdes e filmes, por
exemplo).

Em Santa Catarina a Proposta Curricular propde que o ensino
da filosofia realize uma elevacdo do senso comum do aluno para a
consciéncia filosofica, conforme descrevia Gramsci (1986) e Saviani
(1985), o que se viabilizaria através de trés momentos especificos, a
saber: o inventdrio-reconhecimento da concepc¢io de mundo que pauta a
vida do estudante, a critica e, por ultimo, a ressignificacdo-reelaboragio
de uma nova concep¢do articulada e coerente de vida (Proposta
Curricular de Santa Catarina, 1998).

Para se construir essa consciéncia filoséfica, segundo a
Proposta Curricular, o professor de filosofia precisa saber problematizar
o concebido-vivido pelo aluno, provocando-o a expressar suas
concepgdes a partir das situacdes-problema que se instituem pela
tematizagdo dos conteidos da disciplina. Essa problematizacdo exige
uma aproximacdo com os cldssicos da filosofia, para que o estudante
possa conhecer as diversas perspectivas de cada autor para as questdes
que, embora situadas em tempos e interesses diversos, constituem-se da
mesma maneira. Os cldssicos permitem um contato necessirio com o
instrumental 16gico-metodolégico e conceitual da filosofia, que
possibilita aos alunos retomar seu concebido-vivido de forma critica,
para que eles consigam uma ressignificacdo, rearticula¢do, reelaboragao
e recriagdo das situagdes-problema que deram norte ao processo de
ensino da filosofia.
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A Proposta Curricular afirma que essa sequéncia permite ao
aluno compreender que a filosofia 0 compromete com um processo mais
exigente de reflexdo-acdo ou de interpretacao-transformacgdo do mundo.

A avaliacdo, neste sentido, deveria ser pensada na disciplina
como um diagndstico do processo realizado por cada estudante. A
avaliacdo deveria constituir-se como um instrumento de emancipagio,
onde o professor pudesse discutir os resultados com seu aluno,
refletindo as falhas para que ambos se compreendam no processo de
ensino-aprendizagem (Proposta Curricular de Santa Catarina, 1998).

3.2 Organizacio da pesquisa

Inicialmente, a inten¢@o era realizar esta pesquisa somente em
escolas da regido da Grande Florianépolis (Palhoga, Sdo José e
Florian6polis). Durante o processo piloto de aplicagio dos
questiondrios, no entanto, ficou evidente que a participacdo dos
professores das escolas privadas seria escassa, devido a organizagdo
fechada destas institui¢des, que, de maneira geral, ndo possibilitou o
espago necessdrio para a realizacdo da pesquisa. Outro problema para a
efetivacdo da proposta foi a greve que se estabeleceu durante o ano
letivo nas escolas publicas de Santa Catarina. Neste sentido, a
metodologia de aplicagdo dos questiondrios e as observagdes que
também se projetavam a partir dos questiondrios das escolas tiveram de
ser revistas e chegou-se a conclusdo de que a melhor forma de superar o
obsticulo encontrado seria aumentando o ndmero de escolas
participantes para garantir a coleta de informacdes em vista de uma
reflexdo com maior qualidade e abrangéncia. Optou-se por utilizar,
portanto, apenas um questiondrio com algumas perguntas pontuais para
que fosse possivel obter dados sobre a formacdo do professor e sua
perspectiva diante das tecnologias. Em quase todas as questdes o
professor teria a possibilidade de tecer comentarios, contribuindo para
uma reflexdo de maior alcance e, devido aos entraves do processo, as
observacdes foram descartadas.

Essa nova abordagem, embora deficiente em observagdes,
poderia enfatizar aspectos relevantes que ficariam de fora da perspectiva
inicial, que privilegiava apenas uma regido beneficiada diretamente pela
centralizac¢do das unidades administrativas, bem como pela proximidade
dos grandes centros formativos. A op¢do pela descentralizacdo da
pesquisa poderia concluir aspectos importantes sobre o ensino da
filosofia nas diversas cidades e regides catarinenses, possibilitando a
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construgdo de um quadro panoramico amplo, indiscutivelmente
importante para essa reflexdo.

Para que tal pretensdo de pesquisa fosse alcancada com éxito foi
necessdrio um delicado trabalho de coleta de informagdes sobre as
escolas publicas e privadas, para o qual contribuiram os dados do
Exame Nacional do Ensino Médio, ENEM, divulgados pelo Instituto
Nacional de Pesquisas e Estatisticas, INEP, em seu portal piblico™.
Esses dados possibilitaram a construgdo de uma lista com as 872 escolas
catarinenses que ofereceram o ensino médio em suas grades curriculares
durante o ano de 2011.

Com essa lista das escolas de ensino médio, foi preciso realizar
um novo trabalho de pesquisa na internet para se coletar os enderecos
das instituicdes. Desta forma, com a ajuda de mecanismos de busca
como o conhecido "Google Maps", foi possivel compilar uma completa
lista de enderecos de praticamente todas as escolas de nivel médio de
Santa Catarina.

Para aplicar o questiondrio foram planejadas duas etapas
principais: na primeira o questiondrio seria disponibilizado somente
para as escolas particulares e em seguida haveria a aplicacdo da
ferramenta também nas escolas publicas, cuja meta seria acessar através
da prépria Secretaria de Educacao, através de Correspondéncia Interna.

Como as escolas particulares, em sua maioria, contavam com
web sites e também com canais de comunicacio acessiveis, foi feito o
primeiro contato com as 160 escolas particulares diretamente através de
seus e-mails institucionais. Apenas 36 das escolas particulares nao
contavam com sites ou e-mail conhecidos, o que fez com que fosse
preciso a realizacdo do contato paralelo também através de
correspondéncias pelos enderecos postais coletados previamente.

Apés aproximadamente um més do primeiro contato realizado
por e-mail com as escolas privadas foi realizado um levantamento das
que ndo haviam ainda participado da pesquisa at¢é o momento e foram
enviadas mais 90 cartas para essas escolas através de seus enderecos
postais, o que garantiu que todas as escolas privadas tivessem recebido
o convite para que o professor de filosofia acessasse a pdgina
www.ensinarfilosofia.xpg.combr e participasse da pesquisa. E
importante ressaltar que todas as 126 correspondéncias enviadas tinham
o endereco das escolas como referéncia, mas foram encaminhadas aos
cuidados do préprio professor de filosofia.

* Para maiores informacdes consulte: http://portal.inep.gov.br/
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Com relagdo aos professores das escolas publicas, o contato
acabou sendo mais complexo do que se esperava inicialmente, afinal,
essas escolas ndo dispdem de web sites e ndo divulgam seus e-mails
institucionais na internet. Algumas escolas até mantém, de maneira
informal, alguns blogs para a divulgacdo de suas atividades
pedagdgicas, onde ndo existem, no entanto, formas disponiveis ou
eficientes de contato com a institui¢do.

Nesse sentido, a Secretaria de Educagdo de Santa Catarina até
conta com um projeto de constru¢do de blogs padronizados para todas
as escolas da rede publica de ensino’' . Esse projeto, porém, parece nio
receber adesdo por parte da maioria das escolas, talvez pelo simples fato
de inexistir profissionais qualificados que possam atuar nessa esfera
dentro das unidades escolares, promovendo a construcio e a permanente
atualizagdo desses canais. Outro problema encontrado é o modelo
fechado de site que € disponibilizado pela Secretaria de Educagdo as
escolas. Esse modelo ndo atende a todas as demandas das instituicdes,
impossibilitando a personalizacdo de seu espago e a disponibilizacdo de
contetdos diversificados.

Ja sobre os enderecos eletronicos, os e-mails, tanto nas escolas
publicas quanto nos demais 6rgdos administrativos, eles sdo concebidos,
pelo que foi possivel perceber, como canais internos de comunicagio,
ou seja, servem apenas para que a escola contate seus organismos
gestores e vice-versa. Essa perspectiva € reforcada pelo pequeno espaco
disponibilizado para as caixas de endereco das escolas, que s6 podem
receber pequenos documentos, que precisam ser apagados
instantaneamente para manter o servico em funcionamento. Nao h4,
portanto, a abertura, na maioria dos casos, desses enderecos para a
comunidade em geral, que somente pode acessar essas organizagdes
através dos telefones, que, alids, frequentemente nao sdo atendidos.

Desta forma, com todas as dificuldades enfrentadas na aplicacio
piloto da pesquisa, a ideia para a realiza¢do do projeto seria conseguir
chegar até os professores das escolas publicas através da prépria
Secretaria de Estado da Educa¢do, que poderia enviar uma
Comunicagdo Interna as suas Unidades Escolares com o convite para a
participacdo dos professores de filosofia na pesquisa. A solicitacdo da
parceria foi feita para a Diretoria de Educago Badsica, que, ao contrario
do que se esperava, solicitou que fosse realizado um contato diretamente
com o Laboratério Interdisciplinar de Ensino de Filosofia e Sociologia,
LEFIS, que, segundo as informacdes, deveria colaborar para a

*! Maiores informacdes acesse: http://www.sed.sc.gov.br/educadores/blog.
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realizacdo da pesquisa com os professores de filosofia através de suas
listas de enderecos.

Conforme solicitado pela Diretoria de Educagdo Bésica, foi feito
contato com o LEFIS, que prontamente repassou uma lista com
aproximadamente 400 enderecos eletronicos. A partir desse momento
foram enviados através destes enderecos novos convites para o0s
professores de filosofia, mas cerca da metade dos enderecos acabaram
retornando com sinalizacdo de erro, ou seja, como se nio existissem.
Dentre os enderecos corretos, muitos acabaram retornando o contato
informando que ndo atuavam mais como professores ou que atuavam
apenas com o ensino da sociologia. A conclusdo foi de que ndo havia
condi¢des de se contatar os professores de filosofia das escolas publicas
através da lista fornecida pelo LEFIS, o que foi informado a Diretoria de
Educagdo Bédsica em novo contato, que pleiteava novamente a
intervencdo do 6rgdo para que a pesquisa fosse aplicada em todas as
escolas catarinenses.

Desta vez, contudo, ndo houve nenhuma tratativa, sendo que a
consequéncia foi a determinacio da Secretaria de Educacdo para que o
Laboratério de Ensino de Filosofia e Sociologia realizasse, por conta
prépria, uma consulta com todas as escolas publicas catarinenses com o
objetivo de atualizar sua lista de contatos. Essa determinagdo, embora
importante, acabou ndo viabilizando o caminho almejado na pesquisa, ja
que, segundo a coordenacdo do LEFIS, o levantamento dos enderegos
deveria demandar ainda um considerdvel tempo, levando em
consideracdo todas as limitagdes do orgdo (dificuldade no acesso as
institui¢cdes, falta de pessoal e de recursos, etc).

Nestes termos, optou-se por tentar um caminho alternativo,
outrora também apresentado pela Diretoria de Educagdo Badsica, que
seria o contato diretamente com as Geréncias de Educacdo. Assim,
através dos enderecos disponibilizados no site da Secretaria de
Educacio foram enviados e-mails para todas as 36 Geréncias Regionais
de Educagdo de Santa Catarina, mas nenhum retorno foi obtido.

Uma outra alternativa encontrada diante da falta de resultados
para a aplica¢do da pesquisa foi fazer um novo contato, desta vez com
os 37 Nicleos de Tecnologia Educacional espalhados por cada uma das
Geréncias Regionais de Educacdo, solicitando ajuda para que fosse
enviado um e-mail as escolas com um convite para a participagcdo dos
professores na pesquisa. De todos estes contatos, no entanto, apenas trés
deles (o NTE de Blumenau, o de Seara e o de Canoinhas) responderam
ao pedido e aceitaram repassar as escolas de sua responsabilidade o
convite. O Nicleo de Blumenau inicialmente até havia solicitado que
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fosse realizado contato com a sua Geréncia Regional para a aprovacgio
do pedido, o que foi feito sem qualquer retorno, como outrora; assim,
informada a situacdo, o préprio Nucleo providenciou contato com a
Geréncia, da qual finalmente recebeu autorizagdo para divulgar a
pesquisa entre as escolas de sua responsabilidade.

Numa tentativa de alcancar um maior nimero de professores
também foi enviado um e-mail “informal” diretamente as escolas
ptblicas de responsabilidade da Geréncia da Grande Florianépolis, no
qual foi solicitado o repasse da pesquisa aos professores de filosofia.
Como se comentou a pouco, esses contatos também ndo obtiveram &xito
e nenhum retorno efetivo foi recebido.

Por dltimo, foi enviado pedido de colaboragdo para alguns
enderecos institucionais do Departamento de Filosofia da Universidade
Federal de Santa Catarina e do Nucleo de Estudos e Atividades de
Filosofia no Ensino Médio da Universidade Federal de Santa Catarina,
sem que fosse recebido qualquer retorno, como nos demais casos
descritos.

Diante da ineficiéncia de todas as alternativas anteriores, foi
realizado um exaustivo trabalho para a coleta dos enderecos postais de
cada uma das 676 escolas publicas catarinenses. Para tal trabalho
novamente foram utilizados os dados disponibilizados pelo
INEP/ENEM-2011, resultando na confec¢do de 521 correspondéncias
enderecadas as escolas, mas direcionadas diretamente aos cuidados do
proprio professor de filosofia.

Ao todo foram enviadas 651 correspondéncias e
aproximadamente 500 e-mails para todas as escolas publicas e privadas
cujos enderecos estavam disponiveis na internet, de maneira que, ao
final de todo esse processo, que durou aproximadamente dois meses,
foram coletados 75 questiondrios de professores de diversas partes de
Santa Catarina através do site desenvolvido especialmente para a
pesquisa32, onde, além do prdprio questiondrio, era possivel acessar
informagdes sobre a pesquisa, o pesquisador, e onde também
posteriormente serdo divulgados os resultados obtidos.

32 . . . .
Para conhecer o ambiente virtual onde a ferramenta de pesquisa foi
disponibilizada acesse: www.ensinarfilosofia.xpg.com.br.
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3.3 Analise de dados e resultados

Dos 75 participantes da pesquisa 52 eram professores de escolas
piblicas e 27 de escolas privadas™. A divisio dos participantes da
pesquisa nos diversos municipios catarinenses pode ser observada no

mapa abaixo (figura 6):

ARGENTINA
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Figura 6 — Mapa da participa¢do docente na pesquisa.

De outra forma, no quadro 1 é possivel verificar também o
nimero de professores participantes da pesquisa por municipio e regido
de Santa Catarina:

TOTAL DE NUMERO DE
- | PARTICIPANTES . PROFESSORES
REGIAO 1" pa pESQuisa | MUNICIPIO p \ pricIPANTES
POR REGIAO DA PESQUISA
Litoral i Antonio Carlos 1
Angelina 1

33 P . .
Alguns professores atuam em escolas publicas e privadas simultaneamente, o
que eleva o nimero referenciado.
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Porto Unido 3

Trés Barras 1

Blumenau 7

Indaial 1

Vale do Itajai 14 Pomerode 2
Rio do Sul 3

Timbd 1

A | o

Quadro 1 — Docentes por regido e municipio.

O interessante é que a participa¢do dos professores na pesquisa se
concentrou principalmente no Oeste e Meio-Oeste, Planalto Norte,
Litoral e Vale do Itajai de Santa Catarina, exatamente onde estdo os
polos de Ensino a Distincia da Universidade Federal de Santa Catarina
(Blumenau, Indaial, Sdo José, Tubardo e Treze Tilhas). No Planalto
Serrano, onde ndo houve nenhuma participacdo na pesquisa, também
ndo hé polo de Educagio a Distancia da Universidade Federal de Santa
Catarina, o que permite considerar que essa € uma regido extremamente
deficiente em professores habilitados para o ensino da filosofia e
também que hd a falta de instituicdes de formacdo nessas cidades. De
outra forma, também ¢é possivel supor que a participagdo desses
professores na pesquisa pode ter sido minimizada por sua consciéncia
do papel indevido que exercem no ensino da filosofia, enquanto ndo
habilitados. O fato é que ndo ha participacdo efetiva dos professores na
pesquisa proposta em boa parte das diversas regides do Estado,
principalmente no Planalto Serrano, o que precisa ser levado seriamente
em consideragdo em estudos vindouros.

A falta de participacdo dos professores na pesquisa, portanto,
embora ndo possa ser comensurada sem novos elementos, possibilita, de
certo modo, uma série de questionamentos, pois, a dificuldade de acesso
primeiramente as escolas e, na sequéncia, também aos professores,
indica um grave descompasso da educacio frente ao momento histérico
vivido. Se ndo bastasse, nem mesmo os organismos gestores das escolas
parecem estar atentos a situagdo, visto que nenhum deles respondeu
adequadamente aos contatos realizados durante esta pesquisa. Assim, o
que esperar de uma escola que se coloca a margem da sociedade e se
fecha em si mesma, como se fosse uma ilha no meio do oceano? Como
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entender que a tecnologias mais modernas que alcangam a escola em
pleno século XXI sejam ainda o telefone e a correspondéncia?

Nao € possivel, certamente, que as escolas sejam equipadas com
recursos cada vez mais modernos sem que haja uma mudanca de
atitude, pois ndo € a falta de recursos que gera a entropia mortifera de
que falava Guatarri (1993, p. 191), mas a imobilidade e a inflexdo
instaurada nas instituicdes. Nao s6 a falta de acesso ficou evidenciada
com as dificuldades enfrentadas na pesquisa, mas também e
principalmente a falta de interesse docente, pois foi grande o nimero de
professores que recebeu o convite para participar da pesquisa e ndo o
fez. O motivo que cada professor apresentou para ndo participar é
certamente uma incdgnita, mas sdo possiveis algumas breves
suposicdes: primeiramente, muitos dos convites podem ter esbarrado na
figura de gestores inflexiveis; depois, muitos professores devem ter a
falta de tempo como justificativa para nao terem participado; por dltimo,
talvez haja, mesmo que inconscientemente, um receio de exposicio e
uma competitividade velada fomentada por este modelo de sociedade
capitalista, que muitas vezes impede o cooperativismo e a colaboragdo,
incentivando o individualismo, o que é um problema sério aquele que
deveria, como professor de filosofia, viver em meio a reflexdo e ao
didlogo. Esta tltima suposi¢do talvez seja, ela mesma, a causa das
anteriores e, portanto, traduz a falta de consciéncia do professor como
ator social e explica, de alguma forma, o receio das escolas em se abrir
ao universo novo que as tecnologias oferecem — espago de trocas por
exceléncia.

A tecnologia é como se fosse algo para além
de si mesma, mais do que se pretendia: ndo
apenas leva informagdes, mas retoma as proprias
dimensdes da vida em movimento, sugere a
velocidade como algo que estd além dela,
encontra-se na propria vida das pessoas, na
maneira de ser do mundo e das coisas (SOUSA,
1995, p. 32).

De qualquer maneira, considerando que o INEP apresenta em
seus relatorios a soma de 872 escolas em Santa Catarina com atividades
voltadas para o Ensino Médio, sendo destas 676 piblicas e 196
privadas, € possivel concluir que se obteve a participagdo de
aproximadamente 14% dos professores de filosofia das escolas privadas

de nivel Médio de Santa Catarina e 8% dos professores de escolas
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publicas do Estado, somando o valor de quase 9% de todos os
professores que atuam com o ensino da disciplina nas diversas regides
do Estado™, o que permite algumas consideracdes sobre a formagdo do
professor de filosofia de Santa Catarina e sobre como ele percebe as
tecnologias no ensino da disciplina.

Esses professores atuam hd aproximadamente 5 anos no ensino
da filosofia, segundo informacdes coletadas, o que permite dizer que s@o
professores novos no exercicio da docéncia, talvez recém saidos das
universidades, e que, portanto, ndo devem apresentar grandes
dificuldades na inclusdo dos recursos tecnolégicos a sua pratica
pedagdgica.

Dentre os 75 professores participantes da pesquisa, 24% deles, ou
seja, 32% dos professores, ndo possuem habilitacio em filosofia e
alguns deles nem sequer apresentam formacdo em dreas afins com a
disciplina em que atuam™. No quadro 2 € possivel conhecer um pouco
da formac@o dos docentes nao habilitados em filosofia:

- QUANTIDADE DE PROFESSORES
HABILITACAOEM | , ;yANDO NA DISCIPLINA DE FILOSOFIA
Ciéncia da Religido 2
Matematica 3
Ciéncias Sociais 6
Geografia 3
Historia 8
Biologia 1
Pedagogia 2
Ciéncias 1
Psicologia 1
Teologia 1
Letras 1
TOTAL 29

Quadro 2 — Formagao académica.

** Esses célculos ndo levam em consideracdo o nimero de professores por
escola, cuja relacdo é desconhecida. Utiliza-se como referéncia apenas a
proporcao professor-escola.

%> 0 total calculado no quadro 2 é maior do que o nimero informado de
professores nao habilitados em filosofia devido a segunda formagao de parte dos
professores pesquisados.

*® Fazem parte do rol das ciéncias humanas no curriculo do ensino médio:
sociologia, filosofia, histdria, geografia.
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Embora a formacao inicial de parte dos professores pesquisados
seja muito diversificada para o ensino da filosofia, por vezes
incompativel, seu nivel de escolaridade revela um panorama um pouco
mais animador. Os dados, apresentados no quadro 3, demonstram por
um lado a inquietude docente em busca da continuidade de seus estudos
diante de um momento sécio-econdmico e também cultural onde ndo se
concebe a estagnacio intelectual e por outro lado também demonstram a
necessidade que o professor tem de ascender profissionalmente como
forma de aumentar seus ganhos, o que pode ser melhor percebido
quando se verifica, conforme relato do Secretdrio de Educacdo do
Estado, que 60% dos professores de Santa Catarina apresentam curso de
especializacdo em sua formag¢ao académica.

Os professores, por diversos fatores, mesmo sem o devido
incentivo, abracam a formacdo continuada e procuram especializar-se
em Santa Catarina, embora muitas vezes, como & possivel observar, ndo
consigam atuar diretamente na 4rea em que se prepararam, o que
demonstra que a formacdo continuada estd muito mais ligada a
progressdo funcional do que a qualificag¢do profissional enquanto tal.

Qual o seu nivel de escolaridade?

Ensino medio. 0 0.00%

Superiorincompleta. | 3 4.00%

Superior cornpleta. || 22 29.33%
Especializagdo. 35 46 67 %
Mestradao. 13 17.33%
Doutorado. 2 2ET%

Quadro 3 — Nivel de escolaridade.

Os dados apresentados no quadro 3 demonstram um panorama
critico, apesar da elevada formacdo da maior parte dos professores, pois
deixam ver, se observados ainda os elementos do quadro 2, a falta de
profissionais habilitados para a disciplina. Os préprios Parmetros
Curriculares Nacionais (2006) deixam claro que o ensino da filosofia
exige certas condicdes tanto materiais quanto humanas, como se 1€ a
seguir:

O tratamento da Filosofia como um
componente curricular do ensino médio, ao
mesmo tempo em que vem ao encontro da
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cidadania, apresenta-se, porém, como um desafio,
pois a satisfacdo dessa necessidade e a oferta de
um ensino de qualidade s6 sdo possiveis se forem
estabelecidas condi¢des adequadas para sua
presenga como disciplina, implicando a garantia
de recursos materiais € humanos. Ademais, pensar
a disciplina Filosofia no ensino médio exige
também uma discussdo sobre os cursos de
graduag@o em Filosofia, que preparam os futuros
profissionais, e da pesquisa filoséfica em geral,
uma vez que, especialmente nessa disciplina, ndo
se pode dissocid-la do ensino, da produgdo
filos6fica e da transmissdo do conhecimento
(BRASIL, 2006, p. 16).

Nao hd como se falar, portanto, em um processo de emancipacio
através do ensino da filosofia se ndo houver nem sequer professores
com habilitagdo especifica para a drea. Também nao € possivel debater
sobre os entraves pedagdgico-metodoldgicos para o ensino da disciplina
se ndo houver formacgdo tedrica propria. Atualmente até ja existe uma
maior preocupagdo das agéncias formadoras com a preparagdo de
docentes para a filosofia. Na Universidade Federal de Santa Catarina,
por exemplo, ja se promovem cursos 2 distincia para a disciplina’’. O
projeto ja estd em sua segunda edicdo e, segundo concepgdo da proposta
exposta no site do programa (http://ead.ufsc.br/filosofia/como-e-o-
curso/), o curso € o primeiro do Estado, fundado em 1954, pelo decreto
n°® 36658 da Presidéncia da Republica, sendo incorporado a
Universidade quando de sua cria¢do, em 1960. O curso, segundo consta,
formou varias centenas de profissionais, promovendo e desenvolvendo o
ensino da filosofia tanto no Estado de Santa Catarina quanto no sul do
pais. E essa vocagdo de colaborar com a sociedade catarinense
intensificou-se em 1998, quando o ensino da filosofia tornou-se
obrigatério em todo o Estado. A partir da aprovagdo, pelo Conselho
Federal de Educag@o, em 07 de Julho de 2006, da obrigatoriedade do
ensino da filosofia em todo pais, o curso de graduagdo em filosofia, bem
como o curso de licenciatura a distdncia em filosofia, passou a exercer
um papel fundamental para a estrutura do ensino médio, principalmente
levando-se em conta que o mesmo € hoje a tnica graduagdo oferecida
regularmente em Santa Catarina.

%7 Para saber mais acesse: http://ead.ufsc.br/filosofia/
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Atualmente, apesar da grande demanda por profissionais
habilitados no Estado, o curso a distancia de filosofia da UFSC é
oferecido somente em Blumenau, Indaial, Sdo José, Tubardo e Treze
Tilhas. Essa informacdo demonstra que € necessdario levar em
consideragdo a falta de profissionais de acordo com cada regido do
Estado para a escolha dos locais a receberem os cursos. Nesse sentido é
possivel conhecer um pouco da distribuicio dos professores ndo-
habilitados para a disciplina de filosofia em Santa Catarina, mas em
atuacgdo através da figura 7:
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Figura 7 — Distribui¢do dos ndo-habilitados em Santa Catarina e dos p6los da
UAB/UFSC-Filosofia.

Ja na figura 8 € possivel observar as cidades onde sdo oferecidos
os polos de ensino a distancia em filosofia:
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Figufa 8- Distribuigﬁo dos péios de EAD/UFSC—FiIOS(;fia.

Os docentes que atuam com a filosofia no ensino médio, mesmo
sem a devida habilitag@o, relatam que acabaram se tornando professores
da disciplina por diversos motivos. O principal deles é o interesse que
sentem pela drea (42%). Muitos professores, contudo, dizem terem sido
influenciados pela sua formacdo religiosa, que acabava exigindo o
estudo da filosofia (27%). Alguns afirmam ainda terem se interessado
pela disciplina por causa da influéncia de algum professor durante o
periodo da sua escolarizacdo bdsica (7%), ao passo que outros relatam
trabalhar como professores de filosofia devido a proximidade da
disciplina com sua drea de formacdo. Ha aqueles que dizem terem sido
motivados para a docéncia da filosofia pelo fato de a disciplina ter feito
parte do curriculo de sua drea de formacdo e, por ultimo, hd ainda os
que lecionam a filosofia pelo simples fato de terem sido convidados por
gestores de escolas. Esses dltimos comentdrios deixam ver que a
filosofia, de certo modo, ainda € entendida por muitos como um debate
infundado, livre e autdnomo, cuja fungdo principal seria a formacdo
critica do cidadao.

Ha talvez Filosofias mais ou menos criticas
sem que isso diminua a importancia formadora e
sempre algo corrosiva de todo filosofar. No
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entanto, independentemente da posi¢cdo adotada
(sendo pressuposto que o professor se
responsabilize por ela), ele s6 pode pretender ver
bons frutos de seu trabalho docente na justa
medida do rigor com que operar a partir de sua
escolha filoséfica — um rigor que, certamente,
varia de acordo com o grau de formagao cultural
de cada um e deve ser de todo diverso de uma
doutrinagdo (BRASIL, 2006, p. 24).

Assim, quando perguntados sobre o que € necessdrio para se
tornar um professor de filosofia eles ressaltaram o didlogo como
elemento fundamental, além da criticidade, do raciocinio ldgico-
conceitual e da postura permanentemente reflexiva e contestatéria. A
maioria dos pesquisados, em seus comentdrios, consideram que o
professor de filosofia precisa caminhar em busca da sua propria
autonomia, conforme falava Kant (1985).

A seu ver, 0 que € necessario para se tornar um professor de filosofia?

Criticidade. 36 20.69%
Raciocinio ldgico-conceitual. 35 20.11%
Tolerdncia & frustragda. 10 5.75%
Postura permanenternente reflaxiva e contestatdria, | 32 18.97%
Ahettura ao diglogo. 52 29.89%
Qutros. 7 4.02%
Mao sei dizer exatamente. 1) 0.87%

Quadro 4 — O que € necessdrio para se tornar um professor de filosofia.

A maioria dos professores pesquisados, quase 95% deles, quando
perguntados, disseram ainda que a reflexdo é um elemento permanente
em sua pratica docente, mas seus intercessores/interlocutores cotidianos
sd0 em sua maioria os proprios alunos, seguidos pelos colegas de
profissdo, outros professores de filosofia e também professores ou
colegas de universidades. Esses dados, que podem ser melhor
observados no quadro 5, demonstram que, infelizmente, os professores
de filosofia estdo a margem de um didlogo de qualidade, pois seus
intercessores mais comuns sdo os proprios alunos. Seria importante
promover o didlogo entre pares/iguais como elemento crucial para
melhorar a qualidade docente. Neste sentido é exemplar o trabalho
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desenvolvido especialmente na Grande Floriandpolis pelo Laboratério
Interdisciplinar de Ensino de Filosofia e Sociologia, que promove
debates, cursos e oficinas para professores da regido.

O dialogo se configura como um elemento crucial no ensino e na
aprendizagem da filosofia. Nesse sentido, quem se apresenta como seu
intercessor/interlocutor na atividade docente?

Os professores de filosofia da escala onde atua. 16 12.21%
05 professores efou colegas da universidade onde se formou ou mantém contato, | 16 12.21%
05 professores de outras disciplinas da escola onde atua. 37 28.24%
0sg alunos. a7 35.88%
Outros 9 B.87%
W&o tenha intercessoresfinterlocutores. i} 3.821%
W&o sel dizer exatarmente. 1) 0.76%

Quadro 5 — Intercessores na atividade docente.

Segundo um dos professores pesquisados: “A reflexdo ¢é
indispensdvel, mas ndo é possivel afirmar que sempre seja um
permanente na atividade do professor de filosofia. Muitos apenas
reproduzem pensamentos de outros criticos, 0 que ndo é mesmo uma
critica”. E mais: “A natureza humana € reflexiva, porém, precisamos
aprimorar a cada dia a nossa natureza. Refletir € voltar-se para dentro de
si mesmo, repensar o ja pensado. Quanto mais profundo viajamos
dentro de ndés mesmos mais nos conhecemos, € quanto mais nos
conhecemos, mais nos humanizamos e chegamos ainda mais perto de
nds mesmos”.

Nao se pode esperar que a filosofia seja o simples produto de um
mondlogo ou de debates infundados dentro de sala de aula, pois a sua
verdadeira constru¢do deve estar alicercada na tradi¢do e nos critérios
de confiabilidade a ela designados. Como podemos ler na Proposta
Curricular de Santa Catarina:

E preciso reconhecer que sendo o filésofo um
homem sempre situado, se faz expressdo de
determinados valores/interesses, de uma
concepcdo de mundo, de conhecimento, de
homem, de sociedade, e do mesmo modo, sempre
em maior ou menor grau, comprometido com a
realizagcdo prdtica de sua representacdo tedrica.
Este fato nos indica entdo, que a relacdo teoria-
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pritica é constitutiva da Filosofia (SANTA
CATARINA, 1998, p. 40).

Cientes, portanto, de que o professor de filosofia precisa alicercar
a sua pratica pedagdgica na tradicdo dos filésofos e das correntes de
pensamento da filosofia, os professores disseram que o objetivo da
filosofia no ensino médio deveria ser, ao seu ver:

Para vocé a filosofia no ensino médio deve ter como objetivo:

0 ensing da histdria da filosofia seus problemas e temas. | 35 33.98%
Apromogdo de uma consciéneia critica nos estudantes. | 63 61.17%
Mao sei dizer exatamente. 0] 0.00%
Outros. ] 4.85%

Quadro 6 — Objetivo da filosofia no ensino médio.

O quadro 6 revela que boa parte dos professores considera a
filosofia como responsdvel pela formacdo critica dos estudantes, de
modo que a formacdo do professor de filosofia deve poder revelar os
discursos ideoldgicos ligados a tessitura histérica da filosofia como
disciplina salvadora. Nao se pode negar que é fun¢do da filosofia a
formacgdo critica do estudante, mas também ndo se pode negar que
muitas vezes a filosofia, exclusivamente, foi atribuido um papel
salvador na vida dos sujeitos e da prépria sociedade. Segundo Ceppas
(2010):

O que precisamos superar a todo custo é
antes a concepgdo salvifica do papel da educagio
na sociedade, que a nogdo de critica costuma
ensejar, concep¢do demagdgica, moeda corrente
na politica e nos jornais, historicamente
entranhada em tendéncias a esquerda e a direita,
inflacionadas no ambito do ensino da filosofia (p.
178).

E importante, nesse sentido, considerar diferentes pontos de vista
sobre o ensino da filosofia quando um professor comenta, por exemplo,
que ndo gosta do historicismo: “Esse negdcio de histdria da filosofia é
um descalabro. Se a filosofia s tiver isso a acrescentar, podera ser
retirada do curriculo pela inutilidade. Os professores de histéria e de
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geografia ja fazem isso também”. De outro modo, outro professor
contrapde: “A imaturidade dos alunos ndo os possibilita, ainda, ter uma
visdo critica sobre a realidade. Dessa forma, penso que o ensino deve
estar voltado primeiro para a historia e conceitos filoséficos no intuito
de possibilitar um conhecimento amplo na drea filoséfica, apds sim,
desenvolver a criticidade. O contrario, desenvolver a criticidade
primeiro, pode ser invidvel uma vez que falta a abertura conceitual e
reflexiva aos alunos”.

Como ¢ possivel perceber no embate anterior, hd posturas muito
diferenciadas quanto a concepgdo de como se pode ensinar a filosofia no
ensino médio, o que se confirma no quadro abaixo, que apresenta duas
posturas diddticas provenientes da concepc¢do apresentada por Gallo
(2010).

Para vocé, qual a melhor forma de ensinar a filosofia no ensino médio?

Atraves detemas. 43 a0.53%
Através da sua histdria e da histdria dos fildsofos. | 41 43.16%
MNao sei dizer exatamente. 0] 0.00%
Outros. G 6.32%

Quadro 7 — Como ensinar filosofia no ensino médio.

Essa divergéncia didética entre os professores acontece porque a
filosofia pode ser realizada através da sua histéria e das teorias
filoséficas que a compdem e, de outra forma, pode também se realizar
através de temas, sob 0s quais impactariam as mesmas teorias (GALLO,
2010). O que nio se pode deixar de lado € a contextualizacdo histdrica
dos problemas, para que o aluno possa compreender de fato a
provisoriedade da produgdo filoséfica, como possibilidade para um
questionamento renovado e, portanto, como fonte de re/producdo de
conceitos (DELEUZE e GUATTARI, 1992).

Os modelos de organizagdo curricular aqui expressos através dos
eixos historico e temdtico deixam bastante evidente a preocupagdo dos
professores com um ensino de filosofia que possa ser ao menos
interessante para o adolescente. Nesse sentido talvez a organizagéo
problemdtica da disciplina possa sugerir um grande avango, pois
permite que o ensino da filosofia se desdobre a partir de problemas que
atingiram ou atingem a humanidade, que podem, por sua vez, vincular-
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se a temas, que finalmente seriam abordados de forma histérica
(GALLO, 2010).

A abordagem problemdtica abarca em sua estrutura as tendéncias
historica e temdtica, com um foco privilegiado naquilo que mais
impulsiona a ag¢do e a reac¢do, ou seja, o proprio problema. Nesse
sentido, a abordagem problemdtica da filosofia oportuniza a experiéncia
do pensamento conceitual, possibilitando ao estudante estabelecer um
contato com a histdria da filosofia e suas temdticas através de situacdes
significativas para que ele préprio possa construir seus conceitos, dando
movimento a filosofia como uma histéria sem fim, sempre aberta e em
permanente constru¢do (GALLO, 2010).

Esse tltimo modelo de organizac¢do curricular talvez até ja esteja
presente no idedrio docente, pois a grande maioria dos professores
compreende que ndo € somente o problema ou a histéria que move o
pensamento filoséfico, mas a conexdo entre eles, ou seja, a relagdo que
se estabelece entre a historia da filosofia, seus temas e debates, € o
cotidiano vivido das pessoas, que precisam compreender a corrente do
pensamento para que possam também se utilizar de seus beneficios em
vista da resolugdo de seus préprios problemas e questionamentos.

O ensino de filosofia baseado na sua historia deve basicamente:

Transmitir o pensamento do fildsofo. 14 12.84%
Refletir o pensamento do fildsofo para confronta-lo com a vida do aluno problematizando-a, 61 55.96%
Apartir das experigncias dos praprios alunos e de suas problematizagdes apresentar o pensamento dos fildsofos. | 33 30.28%
Méo sei dizer exatamente. 0] 0.00%

Qutros 1)/ 082%

Quadro 8 — Como ensinar filosofia no ensino médio.

A relagdo complexa entre o tema e a histéria através dos
problemas cotidianos revela um panorama que associa novamente a
filosofia aquele cuja formacdo se constituiu nesse sentido. Assim se
pode compreender o comentdrio de um dos professores pesquisados:
“Confrontar o problema de cada filésofo com os nossos, problematizar e
nao apenas ensinar a histéria da filosofia. Diversos professores que ndo
possuem a formacao filoséfica abstém-se de ensinar o pensamento do
filésofo e trabalham com temas, fazendo da Filosofia uma coisa onde
todos podem dizer qualquer coisa”.

A questdo que permeia esse debate talvez seja, no fundo, saber se
€ possivel mesmo ensinar filosofia ou se o que se faz na atividade
docente € ensinar o aluno a filosofar.
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Vocé concorda que ensinar filosofia é ensinar a filosofar?

Sirmn. 66 89.19%
Maa. 7 9.46%

MEo sei dizer exatamente. | 1] 1.35%

Quadro 9 — Ensinar filosofia ou ensinar a filosofar?

Para entender a questdo apresentada no quadro 9 é importante
recorrer a duas tendéncias tedricas distintas sobre o ensino da filosofia.
A primeira destas concepcdes seria proveniente de Pitdgoras, que
compreende a filosofia como busca e ndo como um saber pronto e
acabado. Essa busca transforma o aprendiz, fazendo-o mudar de atitude
em relacdo ao cotidiano, impulsionando-o a uma nova visdo de mundo.
Como, porém, essa busca constitui-se como intermindvel, é possivel
afirmar que ndo se pode mesmo ensinar a filosofia, como dizia Kant
(1985). O que se pode fazer €, portanto, ensinar a filosofar, ou seja,
impulsionar o estudante para a busca.

Seguindo essa visdo, a filosofia deve ser capaz de mover o
aprendiz para que ele possa adotar um espirito critico, interrogando-se
permanentemente sobre suas crengas e seus valores, questionando o que
¢ dado como certo e verdadeiro.

O papel do filésofo, ou do mestre em
geral, pode, no méaximo, ser o de despertar em
cada um aquilo que ja traz dentro de si, o impeto,
a curiosidade, a capacidade que permitirdo com
que aprenda, ele préprio, essa busca. A filosofia
consiste em um processo de reflexdo que nos leva
a buscar as respostas as indagacdes que
encontramos em nossa propria experiéncia
(MARCONDES, 2008, p. 56).

Outra concepgdo que possibilita entender esse problema é a de
cardter histdrico, que julga que a filosofia consiste na tradi¢do filosdfica,
que deverd, portanto, ser ensinada. Sob esta perspectiva, a filosofia deve
ser transmitida através da leitura das obras dos fil6sofos mais
importantes da tradicdo. O que fica evidente nesta proposta é a
existéncia de vdrias filosofias e doutrinas, que podem tornar a vida do
jovem um verdadeiro tormento. A saida mais sensata, nesse sentido,
seria abandonar o cardter doutrindrio da disciplina e recuperar o carater

de busca da filosofia. Seria possivel, portanto, utilizar o conhecimento
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obtido através das diversas filosofias para relativizd-las, contribuindo
para despertar o interesse do aluno.

Nesse momento, o problema que se coloca em discussdo ndo é
mais a possibilidade de se ensinar filosofia, mas como fazer para ensina-
la. Verificado que é importante o contato do aluno com a histdria da
filosofia, o instrumento fundamental para o seu ensino seriam o0s textos
classicos, que devem ser escolhidos de acordo com a capacidade dos
alunos. A leitura e a interpretagdo destes textos devem possibilitar ao
estudante a re/construcdo do argumento do texto, tornando possivel a
identificacdo das suas questdes bdsicas e o caminho pelo qual o
pensador se utilizou para chegar as suas conclusdes, aos seus conceitos
(DELEUZE E GUATTARI, 1992).

Como se vive um momento histérico onde as tecnologias
invadem os espagos de maneira cada vez mais arrebatadora, é
importante avaliar a sua utilizacdo também como um instrumento
didatico para o ensino da filosofia. Deste modo, quando os professores
foram questionados sobre a possibilidade de se utilizar das tecnologias
para o ensino da filosofia, 96% deles afirmaram que elas podem sim
contribuir para o ensino da disciplina, pois, de maneira geral, permitem
uma infinidade de possibilidades didéticas (filmes, musicas, textos,
apresentagdes, animagdes). Isso deixa evidente que os professores, em
grande parte, entendem a necessidade de utilizar das tecnologias em
suas praticas pedagdgicas e muitos deles até ja usam frequentemente
esses recursos no cotidiano de suas salas de aula, o que demonstra que
nao € o acesso aos recursos que impede as diddticas inovadoras em
relacdo ao ensino da filosofia através das tecnologias. O que talvez fique
pendente, portanto, sdo as politicas de formacao continuada para que os
professores possam pensar e repensar continuamente suas concepgdes
pedagdgicas quanto ao uso das tecnologias, bem como aprender a tirar o
maximo proveito dos recursos disponiveis.

H4 uma preocupagdo grande sobre os riscos da tecnologia, pois,
conforme afirmou um dos professores: “[As tecnologias] podem ajudar,
mas ndao vamos idolatra-las. Conheco pedagogos que sdo 4timos em
midias e data shows; ddo excelentes aulas sobre Soécrates, Descartes,
sem nunca terem lido nada destes autores e sem dominar qualquer
conceito desses respectivos pensadores. As tecnologias sdo Gtimas,
sobretudo pra quem ndo sabe nada. Como os tempos que vivemos sao
tempos onde o saber estd restrito a circulagdo de informagdo (critica da
profundidade de um pires), as midias sdo excelentes para os
enganadores de plantdo tomar o lugar do intelectual professor”.
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Como se verifica, hd o consenso de que as possibilidades
oferecidas pelas tecnologias s@o suficientes para que o professor as
utilize em suas aulas, embora muitos tenham consciéncia dos riscos
adjacentes a sua inclusdo. Desta forma, elencou-se uma série de
possibilidades didaticas das tecnologias para o ensino da filosofia, bem
como também outros mecanismos pedagdgicos que poderiam ser
utilizados durante as aulas para provocar o didlogo, complementando ou
preparando para o uso das tecnologias.

O resultado das tecnologias ou das préticas de ensino que mais
sdo utilizadas ou consideradas tteis para o ensino da disciplina e para a
promocao do didlogo durante as aulas seguem no quadro abaixo:

Que recursos didaticos abaixo (praticas de ensino) vocé considera titeis ou
utiliza para o ensino da filosofia na sua pratica docente:

Livro didatico. g5 7.46%
Livros de fildsofos. 52 5.97%
Textos resumos. 44 5.05%
Apostilas. 3 3.56%
Filmes. g9 7.92%
Documentarios. 55 B.66%
Pesquisas na internet. =] B.77%
Charges. 44 5.05%
Histdrias em guadrinhos 36 4.13%
Crinicas. 34 3.80%
Apresentagdo em editores como o "power point”. || 49 5.63%
Radio escolar 7 0.80%
Produgéo de videos com os alunos 3 3.56%
YWebquest. G 0.69%
Teatro (dramatizago). 33 3.79%
Debates em sala de aula. 80 5.59%
Jdri simulado. 27 3.10%
Faruns de discussdo na internet. 17 1.95%
Elog ou site da escola. 16 1.84%
Blog ou site da disciplina. 21 241%
Microblog (twitter etc) G 0.69%
Aulas expositivas. g0 5.89%
Murais e painéis (cartazes etc). 30 3.44%
Cordal. g 0.92%
Clutros. g 0.92%

Quadro 10 — Recursos aplicdveis ao ensino de filosofia.
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Os dados do quadro 10, em conjunto, sdo interessantes para
demonstrar que se vive um momento importante para o ensino da
filosofia, pois ndo se pode mais afirmar que existe falta de acesso aos
recursos, mesmo com as devidas limitagdes. Quase a totalidade dos
professores utiliza atualmente livros didaticos e boa parte deles projeta
também suas ac¢des para o computador e os recursos inerentes da era da
convergéncia mididtica. Também fica demonstrado que a variacdo de
atividades no ensino da filosofia proporciona um ambiente
diversificado, onde as tecnologias colaboram de forma muito particular
e propria, seja na preparacdo da atividade ou mesmo na sua aplicacao.

Sdo intmeras as possibilidades diddticas que se apresentam
através destes recursos cada vez mais democrdticos (producdo de
videos, foruns, blogs, sites, etc), permitindo o acesso a informacio, a
partir da qual os professores podem agir. Talvez a aproximagdo com o
texto original dos fildsofos ndo seja um elemento presente na pratica dos
professores pela falta de projetos que os facam chegar as escolas e,
portanto, aos alunos. De qualquer maneira, é importante considerar que
ha livros com resumos, textos comentados, extratos, € que os demais
recursos (filmes, documentdrios, apresentacdes) podem ser utilizados
como elementos complementares e elucidativos na disciplina. Sobre as
producdes (videos, jornais, blog, murais, rddio escolar), elas precisam
ser o resultado de todo um processo anterior que vise a reelaborag¢do da
teoria filoséfica pelo aluno, afinal, o pensamento critico deve, segundo o
que Kant (2008) escreveu na Critica do Juizo, possibilitar
primeiramente o pensar por si mesmo (autonomia do pensamento),
depois, o pensar do ponto de vista do outro; por dltimo, o pensar de
forma consistente, combinagdo dos principios anteriores.

A filosofia ndo se encerra em si mesma,
mas € levada a se auto-reformular com base nos
questionamentos que sofre. Portanto, um aspecto
essencial do ensino da filosofia consiste na
interacdo, no debate filoséfico, no questionamento
do pensamento e na necessidade de defendé-lo, o
que leva inevitavelmente a sua reformulacdo. Essa
¢é a garantia de que o pensamento ndo se cristaliza
e ndo se torna superado. E € por isso que podemos
ainda hoje nio s6 ler Platdo, ou Kant, mas discutir
os seus textos, tornando-os vivos para nds. E
nessa reapropriacdo dos textos para nosso proprio
pensamento que encontramos um grande desafio
para mestres e estudantes e um dos muitos
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paradoxos da filosofia (MARCONDES, 2008, p.
67).

Outros fatores acabam sendo também decisivos para o ensino da
filosofia, pois, conforme o que os professores pesquisados relataram, o
tempo destinado a disciplina nas grades curriculares ¢ insuficiente. Em
muitos casos hd apenas um encontro semanal com cada turma de alunos,
0 que acaba inviabilizando um trabalho com bons resultados.

O tempo destinado a filosofia na grade curricular € suficiente para a
formacao que se pretende com a disciplina?

Sim. 25 33.78%
Mao. 45 B0.51%

Mao sei dizer exatamente. | 4 541%

Quadro 11 — Tempo para ensinar filosofia.

Conforme os dados obtidos na pesquisa, apesar das tradicionais
dificuldades para a implementacio de propostas interdisciplinares e da
falta de tempo da disciplina, a ementa da filosofia dialoga com as
demais disciplinas curriculares, apesar de muitos dos professores
pesquisados ndo compartilharem desta conclusdo (28%). De outro
modo, muitas escolas até planejam a interdisciplinaridade em suas
ementas, mas ndo a efetivam na prética. E interessante, neste sentido,
um comentdrio de um professor sobre essa questdo: “Eu procuro na
minha pratica fazer esse didlogo, mas nem sempre hé essa possibilidade
pela falta de um planejamento coletivo mais efetivo”.

As dificuldades de tempo, didlogo entre as disciplinas, formagio
docente, pode-se também incluir diversas outras dificuldades elencadas
pelos professores:
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Quais sao as dificuldades que vocé encontra no ensino da filosofia?

Airnaturidade dos alunos para cornpreender a discipling 39 9.40%
A falta de habilidades |dgico-argumentativas ou cognitivas dos alunos 37 8.92%
A complexidade de emparelhar didaticamente o nivel da disciplina com o nivel do aluno. | 25 B.02%
A falta de atitude guestionadora critica & desconfiada do aluno. s} 8.43%
A falta de postura diante do saber (querer saber). 48 1.57%
A inguietude do aluno diante de uma disciplina tedrica (transtornos de atencgao) e B.51%
O empobrecimento de experiéncias cotidianas do aluno. 22 9.30%
Az condictes de vida do aluno (tesidéncia alimentagdo emprego relacionamentos etc). | 11 265%
O pouco acesso do aluno aos bens culturais (literatura cinema lazer etc). 35 5.43%
A falta de tempo para a disciplina 15 361%
O curriculo da discipling (smenta). g 1.20%
A falta de materiais didaticos 20 4.82%
A falta de livro didatico 7 1.69%
A falta de livvos de filosofia. 20 4.82%
A falta de recursos techoldgicos. g 1.93%
0 excesso de alunos por turma. 28 B.02%
A ma remuneragédo docente 19 4.58%
A burgcratizagdo da escola. 13 313%
Nao sei dizer exatamente. 0] 0.00%
Qutros 4 D56%

Quadro 12 — Dificuldades do ensino de filosofia.

Conforme é possivel verificar no quadro acima (quadro 12), o
grande obstdculo apresentado pelos professores ao ensino da filosofia €,
certamente, o préprio aluno. Segundo os professores pesquisados hd a
falta de postura do estudante diante do conhecimento, como se ele ndo
tivesse interesse em saber (64%). O estudante é imaturo demais para
compreender a disciplina (52%), bem como apresenta falta de
habilidades l6gico-argumentativas ou cognitivas indispensdveis a
aprendizagem da disciplina (49%). O mesmo aluno também parece nio
ter atitude critica diante do mundo (46%) e traz pouca bagagem cultural
(46%). Enfim, o aluno sofre com o descaso de uma sociedade que lhe
mitiga o desejo de querer ser mais, instigando-o a participar de um
universo de reproducdo social, cujas bases ji foram descritas neste
trabalho através da perspectiva do socidlogo francés Pierre Bourdieu
(1982).

Os professores, no entanto, conscientes que deveriam ser da
situacdo em que seus alunos se veem imersos, poderiam agir sobre as
causas do problema, procurando desmistificar a realidade social,
desmascarando as amarras da histéria. Ndo é certamente uma tarefa
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simples a que estd a se propor, pois essas criticas ao aluno sdo o
resultado direto de séculos de opressdo e, portanto, o resultado da
proépria histdria da sociedade em movimento.

E possivel compreender, sob certa perspectiva, que as
tecnologias, como instrumentos de informag¢do e democratiza¢do sao
também novos grilhdes que podem oprimir e aprisionar os individuos
em suas cavernas, cegos a realidade constituida e institucionalizada. O
professor de filosofia, neste sentido, poderia ser como aquele prisioneiro
que retorna a caverna depois de ter contemplado a luz para guiar seus
companheiros para a liberdade, ou seja, ele precisa aprender a utilizar
destas ferramentas como mecanismos de libertacao.

O niimero de alunos por sala, a falta de recursos, a ma
remuneracdo, enfim, todos os demais itens assinalados que agem no
sentido de dificultar a pritica docente em filosofia seriam
provavelmente resolvidos ou amenizados gradativamente com a
mudanga de postura que se propde tanto para o professor quanto para o
aluno. Se as pessoas passassem a ser mais conscientes de sua situacio
poderiam agir sobre os mecanismos de opressdio e, desta forma,
promoveriam uma reforma social, cujo sentido talvez ndo se possa
compreender do ponto de onde se estd no momento.

Nao € possivel que os professores culpem ingenuamente os
alunos pela tragédia do mundo pds-moderno, pois ao fazé-lo eles
acabam desistindo da prépria mudanca, desacreditando do seu poder de
transformacao e renegando a verdadeira explica¢do do problema.

A educacdo procede geralmente desta
maneira: procura encaminhar o individuo,
mediante uma série de atrativos e de vantagens, a
uma determinada maneira de pensar e de
conduzir-se que, convertida em hdbito, em
instinto, em paixdo, se apodere dele e o domine
contra sua conveniéncia, mas em “beneficio de
um bem geral. (NIETZSCHE, 1984, p. 47-48).

O que tem se tornado cada vez mais evidente nesta pesquisa € a
necessidade de uma reforma ndo s6 das instituicdes como também do
pensamento, conforme dizia Virilio (1999). Cabe aos organismos
gestores da educacdo a promocgdo da tecnologia, a implantacio de redes,
a criagdo e a manutenc¢do de sites e canais de comunicacdo para as
escolas, e também o fomento a informatizacdo das praticas tanto
administrativas quanto pedagégicas. E importante que os gestores e
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professores saibam se utilizar das ferramentas tecnoldgicas disponiveis
para que possam promover um debate cada vez mais eficiente em vista
do conhecimento. E preciso, de outro modo, que se criem caminhos para
0 acesso da populacdo as instituigdes democriticas, para que todos
possam colaborar para a constru¢do de um modelo mais participativo de
sociedade, na realizacdo de uma verdadeira cidadania democrética
(Lévy, 1999).
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CONSIDERACOES FINAIS

As tecnologias sdo um marco cultural da sociedade atual. Dessa
forma € necessario e inadidvel a realizacdo de um trabalho de reflexéo
sobre o seu impacto na educagdo e, mais especificamente, sobre o seu
impacto no préprio ensino da filosofia. A partir desta consideragéo
geral, a pesquisa apresentou um panorama daqueles que atualmente
exercem o papel de professor de filosofia em Santa Catarina e, de
alguma forma, buscou realizar um levantamento sobre a relagdo entre o
exercicio da docéncia e o filosofar na pratica pedagdgica do professor e
0 uso das tecnologias de comunicagdo digital.

A filosofia, enquanto disciplina, € relativamente nova no
curriculo escolar brasileiro, devido aos grandes entraves que o periodo
da ditadura militar havia lhe imposto. No ano de 1971, durante o regime
militar, a filosofia foi praticamente extinta do curriculo da educagao
basica, com a justificativa de que servia para a promog¢do do
comunismo, a que se opunha o poder da época. A filosofia somente foi
reinserida na educacdo basica com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo em 1996. Em seu retorno, ela acabou recebendo a funcgéo
quase que exclusiva de desenvolver a criticidade e a cidadania, além de
promover também a interdisciplinaridade, como se as demais disciplinas
ndo tivessem sequer uma minima parcela de responsabilidade sobre tais
aspectos.

Instituiu-se a filosofia um cardter instrumental, quando, na
verdade, ela se revela, desde suas origens, como um fim em si mesma.
Sujeita-la a outras determinac¢des seria 0 mesmo que impedir o seu
movimento e a experiéncia do pensamento autdbnomo, ou seja, seria o
mesmo que acabar com a filosofia. Muitos utilizam desta mesma légica
para justificar a manuten¢do do ensino da filosofia apenas no nivel
universitdrio. Essa pesquisa, no entanto, traz como proposi¢ido que,
conforme Deleuze e Guattari (1992) descreveram em seus escritos, o
conhecimento humano é dividido em trés grandes eixos, a saber, a arte,
a ciéncia e a filosofia. Cada um, a seu modo, aponta para o0 pensamento
de maneiras préprias e, portanto, precisam ter seus aspectos levados em
consideracdo durante esse estdgio da vida escolar dos estudantes ou se
estaria privando os jovens da oportunidade de receber uma educacgéo
integral.

E possivel dizer que os curriculos de ensino médio tendem a
valorizar apenas os contetudos cientificos, reflexo de uma sociedade
pautada fundamentalmente nos principios positivistas, que tendem a
entender a filosofia e as artes, tanto quanto as religides e 0s mitos, como
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degraus inferiores ao pensamento cientifico, dito verdadeiro. Nesse
sentido € fundamental considerar o exercicio da filosofia e das artes na
formacfo bdsica, como forma de oportunizar aos alunos um acesso ao
pensamento conceitual e também ao pensamento afectivo (DELEUZE e
GUATTARI, 1992). Essa experiéncia de pensamento &,
indiscutivelmente, essencial para o exercicio futuro do estudante
enquanto cidaddo consciente e critico.

A filosofia, entendida nestes termos como uma experiéncia
necessdria na educagcdo bdsica, poderia ser ensinada de forma
conceitual, ou seja, proceder por conceitos, no exercicio do pensamento,
a partir de uma postura dialégica de ndo conformacdo e de
questionamento permanente, critico.

E importante sempre ter em mente que a filosofia, enquanto
processo, se encaminha para a constru¢do do pensamento através de
conceitos. Essa nocio exprime a imanéncia do pensamento, como forma
de equacionamento dos problemas enfrentados no cotidiano daquele que
pensa. A filosofia precisa tornar-se um lugar onde & possivel
experimentar o mundo, subjetivando-o a partir de sua propria
imanéncia, ou seja, de seu caos (DELEUZE e GUATTARI, 1992). O
caos, porém, como ja se disse, ndo pode ser entendido como uma
auséncia total de determinagdes, mas a imanéncia com suas
especificidades que desmancham infinitamente e a todo o momento as
configuracdes e as determinagdes do cotidiano.

A filosofia ndo se constitui como mera transmissao de conteidos
historicamente datados, pois também se apresenta como uma atividade
criativa que possibilita um novo encontro com o vivido (GRAMSCI,
1986). A histéria da filosofia se apresenta entdo como uma poderosa
caixa de ferramentas a partir da qual o “filésofo” poderd
instrumentalizar-se para resolver seus problemas cotidianos e, segundo a
alegoria platdnica, quebrar os grilhdes que aprisionam a pessoa no
mundo de sombras.

O professor de filosofia, de certa forma, precisa permitir aos seus
alunos que eles possam acessar a diversidade de conceitos e construir
seus proprios critérios e valores. Atualmente as tecnologias de
comunica¢do sdo ferramentas que possibilitam ampliar largamente o
acesso ao conhecimento produzido - seja em forma de artigos, livros
filmes, mdsicas, imagens, simulacdes ou representacdes, por exemplo.
Toda producdo cientifica estd disponivel e pode ser selecionada para
promover reflexdes filosdficas pertinentes a formagdo de um sujeito de
direito, e ndo um sujeitado a prescricdes preestabelecidas. A pesquisa
demonstra que o professor encontra muitas limitacdes de acesso e de
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uso dos recursos disponiveis, mesmo para sua comunicagdo cotidiana,
mais ainda para a organiza¢do de sua media¢do pedagdgica. Embora
faca um esforco para utilizar-se com eficicia da comunicacdo, o
professor ndo tem o preparo pedagdgico necessdrio para atuar e interagir
mediado pela tecnologia. A fragilidade do ensino da filosofia ndo esta
somente na falta de formacgdo especifica dos professores na drea.
Também ndo € somente a falta de recursos tecnolégicos, como o acesso
as ferramentas e a rede, que caracteriza a situa¢do. O professor carece
sim de uma permanente atualizacdo para saber valer-se desses recursos
para ampliar suas condi¢des de trabalho com seus estudantes.

Nao se questiona certamente a necessidade de profissionais
qualificados especificamente para cada drea do conhecimento e, por
isso, urge repensar a l6gica da formacdo docente, pois ndo é possivel
compreender a reduzida oferta de cursos diante de uma demanda tdo
grande por profissionais. Os dados obtidos nesta pesquisa apontam uma
situacdo em que ha a falta de muitos professores habilitados para o
ensino da filosofia em Santa Catarina. Dos 75 professores pesquisados,
24 deles, ou seja, 32% dos professores, ndo possuem formagdo em
filosofia e muitos destes nem sequer apresentam formacdo em dreas
afins. De outro modo, esses mesmos dados, que merecem um oportuno
tratamento em pesquisas posteriores, apontam que, dos cerca de 68%
restantes dos professores habilitados em filosofia, aproximadamente
27% deles teve sua formacdo confessional, ou seja, sdo professores que
atuam em filosofia porque passaram por uma trajetéria de formacdo
religiosa e ndo especificamente docente. Essa constatacdo ndao implica
na falta de qualidade desses professores, mas aponta para um déficit
docente maior ainda do que os dados preliminares demonstravam. De
todos os 75 professores pesquisados apenas 41% deles, ou seja, 30
professores cursaram a faculdade de filosofia por interesse préprio.
Com as mudancas que a sociedade vem apresentando e, em decorréncia,
com a menor procura pela vida confessional e docente, é possivel
visualizar um quadro cada vez mais alarmante para o ensino da
filosofia, pois a falta de professores implica radicalmente na maneira
como a disciplina é ofertada e recebida pelos estudantes de ensino
médio.

Essa constatagdo indica a necessidade de uma grande reforma
educacional nos processos de formacdo de professores para o ensino
médio, especialmente os de filosofia. Considera-se que além da oferta
de um maior ndmero de cursos de licenciatura em filosofia, se faz
necessdrio também um sistema de acompanhamento e atualizagdo
continua para o corpo docente j4 em atuacdo. Santa Catarina conta com
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um Laboratério Interdisciplinar de Ensino de Filosofia e Sociologia, o
LEFIS, com experiéncia e certa abrangéncia, que pode realizar um
trabalho singular nesse sentido, tanto na formacdo continuada dos
professores, como na motivacdo e ampliacdo do acesso dos estudantes a
docéncia em filosofia. Esta é a recomendacdo que emerge deste estudo e
que se estende, necessariamente, para além das instituicdes formadoras.
E fundamental a atuagio mais efetiva dos érgios de gestio educacional.
O LEFIS pode ser o elo de comunicagio e dinamizagdo dessa proposta.
Entende-se que a qualificagdo docente € o primeiro passo para a
formulacdo de um projeto educacional de ensino da filosofia que atenda
as expectativas atuais, promovendo indmeras possibilidades aos
envolvidos - sejam eles professores e ou estudantes.

Acredita-se que o professor pode mobilizar instdncias de
discussdo que viabilizem o entendimento da filosofia como um saber
critico, refletido e fundamentado em ideias consagradas na histéria. Nao
€ possivel que se realize o ensino da filosofia sem que se tenha tal
clareza, pois a argumentacdo que move a filosofia ndo pode ser
realizada ao acaso, mas como fruto de um trabalho conceitual
comprometido. Nesse sentido, € preciso ressaltar a importancia do livro
didatico para o exercicio da disciplina, pois € possivel compreender com
facilidade a falta de oferta dos livros classicos de filosofia nas escolas,
principalmente se pensado no nimero de alunos e na propor¢do de
exemplares necessdrios para sistematizar uma proposta desse tipo.

Os livros didéticos, apesar de suas limitacGes, apresentam
grandes possibilidades ao permitir que o aluno tenha em maos um
manual de filosofia com explicacdes, extratos de textos comentados,
ilustra¢des, exemplos, enfim, toda sorte de elementos que tornam esse
material um aliado indiscutivel na prética do ensino da filosofia. Em
2012 o Programa Nacional do Livro Didético incluiu pela primeira vez
na histéria um manual de filosofia na lista de livros distribuidos para os
alunos das escolas publicas brasileiras, o que, certamente, foi um passo
importante para a implementacdo da filosofia no curriculo escolar
brasileiro, embora também se possa entender essa inclusdo como um
passo negativo, considerando-se que muitos dos professores ndo
habilitados poderdo nortear suas agdes pelo instrumento sem que haja
um maior engajamento diddtico nas propostas de ensino. De qualquer
maneira, o livro diddtico oferece a oportunidade de organizar o ensino
da disciplina nas intimeras escolas do pais, instrumentalizando a pratica
docente tanto dos professores habilitados quanto dos nido-habilitados,
cuja formacao deve ser refletida sob outros aspectos.
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O que ¢ preciso refletir sobre o Plano Nacional do Livro Didatico
€ o projeto de oferecer livros diddticos para todas as disciplinas do
curriculo escolar sem levar em consideragfo a capacidade das escolas de
receber, manter e distribuir um volume tdo grande de materiais, e
também sem levar em considerac¢io a capacidade dos alunos de receber
e transportar diariamente um volume tdo grande de livros. Algumas
escolas particulares brasileiras jid deram um passo importante nesse
sentido ao oferecer o seu material diddtico compartimentado em tablets,
ou seja, aqueles pequenos computadores em forma de prancheta com a
capacidade de formatacio das suas possibilidades as necessidades de
cada usudrio. Os livros didaticos poderiam ser todos eles digitalizados e
disponibilizados em tablets educacionais, mais ou menos na mesma
vertente do Programa Um Computador por Aluno, UCA, do Ministério
da Educacdo. Essa possibilidade abre um novo universo além da sala de
aula, pois permite ndo s6 o acesso aos livros diddticos de forma digital,
mas também novas experiéncias de acesso a informacao.

As tecnologias sdo uma realidade nas escolas de ensino médio,
mesmo que ainda em processo de inclusdo, pois verifica-se com
frequéncia um grande déficit e uma demanda retraida considerdvel,
principalmente em se falando da rede ptiblica de ensino. De qualquer
forma, a maioria dos professores tem em média 5,5 anos de exercicio na
profissdo, conforme dados obtidos pela pesquisa, portanto, ndo devem
ter grande dificuldade na inclusdo tecnoldgica a sua pratica pedagdgica,
até porque a sociedade como um todo, no seu cotidiano, se move pelo
universo das tecnologias de comunicagdo digital. O que é preciso ser
melhorado € o uso que os professores e alunos fazem destes recursos.
As midias, de alguma forma, comportam o campo do real com o seu
cendrio digital, criando muitas vezes um discurso imagindrio,
respondendo as indagagdes das pessoas com cddigos pretensamente
universais que aprisionam o pensar e impossibilitam a reflexdo (KEHL,
1995).

Os novos recursos sdo poderosas ferramentas diddticas que
podem ser utilizadas em favor do processo de ensino-aprendizagem. E
urgente que as agéncias formadoras atualizem suas propostas
pedagdgicas em torno da significacdo das tecnologias na acdo de seus
alunos e professores.

Todavia, o que fica evidenciado através dos indicadores desta
pesquisa e de todas as limitagdes encontradas em sua realizacdo € que
ndo hd incentivos dos 6rgédos puiblicos para a necessaria atualizacdo dos
professores. As escolas se tornam ilhas e os professores ndufragos. O
contato com o mundo, entre cada unidade de ensino, cada professor, é
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restrito e individualizado. Cada um age conforme suas préprias
convicgdes e perspectivas. Esta questdo fica evidente nas agdes dos
orgdos publicos, quando ndo respondem as indagacdes que lhe sdo
feitas, restringindo as informagdes. Observa-se uma restricdo acentuada
por parte dos 6rgdos de governo a qualquer iniciativa de divulgagdo de
informagdes, mesmo que de cardter publico. A competitividade, o jogo
de interesses ideoldgicos, partiddrios, econdmicos, enquadra uma
verdadeira reclusdo pedagdgica, que cristaliza um processo que em sua
natureza é polémico, reflexivo, diverso e dinamico. A competitividade
que se enraiza no exercicio docente acaba colaborando para essa
reclusdo pedagdgica, que consolida um quadro cada vez mais complexo.

Mais grave que a falta de formagdo dos professores, a falta de
recursos tecnoldgicos e de incentivo das agéncias gestoras para a
inclusdo das tecnologias, é a inflexdo que se consolida na prética
pedagbgica e administrativa das escolas, afinal, se elas ndo se
questionam sobre o seu papel e sobre as possibilidades de mudanca que
poderiam gerir, acabam estagnadas e, por isso, justificam as criticas e as
avaliacdes que envergonham nossa nagao.

Se algumas escolas que constroem projetos politicos pedagdgicos
inovadores, com objetivos claros, conseguem estratégias para alcancar
suas metas e também conseguem incentivos, porque ndo ampliar estas
iniciativas, além de apenas colocd-las como expoentes dentro de um
sistema?

Nesse sentido, € importante ressaltar a necessidade de se
promover um perfil de sucesso, tolerante a frustragdo, pois o0s
professores e também os gestores precisam ter clareza de sua funcio de
projetar suas ac¢des para o futuro, investindo em propostas que possam
melhorar a educagdo, formando cidaddos cada vez mais criticos e
conscientes, capazes de transformar a sociedade em que vivem.

Essa pesquisa, por exemplo, foi planejada para alcancar o
universo das salas de aula catarinenses para que fosse possivel construir
um panorama amplo sobre o ensino da filosofia, e os modos de
comunicac¢do nela empregados. Assim, os indicadores revelaram um
cendrio intrigante marcado pela ndo comunicacio, pela nao formagdo e
pelo descompromisso dos Orgdos institucionais. As dificuldades
encontradas com os 6rgéos publicos como a Secretaria de Educacio, as
Geréncias Regionais, os Nucleos de Tecnologia Educacional, bem como
o Departamento de Filosofia da Universidade Federal de Santa Catarina,
o LEFIS, e as préprias escolas, geraram uma frustracdo muito grande,
ora acrescida pela baixa participacdo dos professores e pelo alto
investimento (emocional, econdmico e intelectual) no projeto. As
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instituicdes parecem relutar em oferecer informacdes sobre suas
préticas, na inconsciéncia de que essa clausura solidifica suas fraquezas,
impossibilitando um debate amadurecido sobre o que pode ser feito para
melhorar a educagdo.

Foi realizado um grande esforco para que todas as 196 escolas
particulares e 676 escolas publicas fossem convidadas a participar da
pesquisa e que todos os professores de filosofia de Santa Catarina
tivessem a oportunidade de compor esse cendrio com seus comentdrios
e suas informacdes, mas somente 75 professores se dispuseram a
colaborar com as informagdes solicitadas. O resultado, embora abaixo
do esperado, viabilizou uma reflexdo que se imagina demonstre ao
menos parcialmente a realidade catarinense e, portanto, permite as
conclusdes aqui apresentadas. Mais relevante do que os dados foi a
reflexdo sobre o cendrio apresentado.

A falta de informagdes, o descaso dos 6rgdos publicos e a baixa
participacdo dos professores na pesquisa colocam a tona um cenario
critico que merece medidas urgentes. O resultado mais relevante desse
trabalho € evidenciar a necessidade de andlise e de reflexdo,
congregando todos os professores de filosofia de Santa Catarina. Estes
resultados serdo divulgados e encaminhados aos interessados, pois
embora o cendrio seja critico, hd professores realmente preocupados
com o ensino da filosofia e com a inclusdo das tecnologias em suas
préticas pedagogicas.

Enfim, a filosofia é um espaco fundamental nesse projeto
pedagdgico emancipatdrio, para o qual as tecnologias, com todas as suas
facilidades e atrativos, sdo instrumentos importantes. O que € preciso ter
em mente, apds todas as reflexdes aqui elaboradas, é que apenas
computadores, projetores, quadros digitais, enfim, toda essa tecnologia
disponivel atualmente, ndo poderdo mudar a escola: ela precisa querer
mudar. O como, o quando, o com o qué, ficam certamente em aberto
para novas pesquisas.
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APENDICE

Apéndice 1 - Carta a Secretaria de Estado da Educacio - DIEB:

4  UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

E=: CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

# . PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO E COMUNICACAO

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Venho através deste solicitar autorizacdo para a realizacdo da
pesquisa “O ENSINO DA FILOSOFIA NA FORMACAO DO
PENSAR CRITICO-FILOSOFICO  ATRAVES DAS
TECNOLOGIAS” nas escolas de Ensino Médio vinculadas a
Secretaria de Estado da Educagao.

O objetivo deste estudo é contribuir para a construcdo de um
debate sobre as inovagdes educacionais no ensino de filosofia, cujo
resultado possa favorecer a formacao critica dos professores que atuam
nas escolas de nivel médio e que se defrontam diariamente com o
desafio de incorporar as novas tecnologias aos processos pedagdgicos.

A pesquisa serd organizada da seguinte forma: Os professores
de filosofia receberdo um convite para responder a um questiondrio que
estd disponivel na internet através do endereco
(www.ensinarfilosofia.xpg.com.br), com encerramento estimado para
final de maio.

As informacdes obtidas durante essa pesquisa serdo
confidenciais e serd assegurado o sigilo sobre a participagdo dos
entrevistados.

Durante a andlise dos dados, os questiondrios ficardo arquivados
de forma segura no proprio ambiente de pesquisa utilizado.

Os dados eletronicos resultantes dos questiondrios serdo
arquivados em um computador onde apenas o pesquisador envolvido
com o projeto terd acesso. ApOs a andlise dos dados, 0s questiondrios em
meio fisico e as transcricdes (armazenadas em DVD) ficardo sob a
guarda do pesquisador. Os dados publicados ndo possibilitardo a
identifica¢do dos entrevistados. Qualquer caracteristica, nome ou evento
que possibilite a caracterizag¢@o dos professores serd modificado.
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Com a participacdo dos professores de filosofia na pesquisa a
Secretaria de Educagfo estard contribuindo para: 1) Compreender como
se constitui a formacdo do “pensar” e o “pensar critico e filos6fico”; 2)
Compreender o conceito de “inovacdo” e de “tecnologias da informagdo
e da comunicacdo”; 3) Apresentar e comparar os diversos modelos
propostos de “inovagdo” aplicados no ensino da filosofia; 4) Identificar
tanto os fatores de resisténcia, quanto também os fatores que agem no
sentido de incentivar a “inovag@o” no ensino da filosofia; 5) Analisar as
préticas pedagdgicas aplicadas numa instituicao de ensino “tradicional”
em comparagdo com uma instituicdo dita “inovadora” no ensino da
filosofia; 6) Avaliar as maneiras mais eficientes de aplicar a “inovacdo”
ao ensino da filosofia, analisando criticamente os diversos fatores
positivos e negativos dessa nova proposta pedagdgica.

Assim, solicito autorizag¢do para aplicacdo da pesquisa com o0s
professores de filosofia, conforme informado, bem como também a
divulgacdo através de Comunicacdo Interna a todas as escolas da Rede
Publica de Ensino de Santa Catarina para que os professores de filosofia
sejam convidados a acessar o questiondrio através do endereco
www.ensinarfilosofia.xpg.com.br, em suas residéncias ou na prépria
escola, durante o momento reservado para a hora-atividade, por
exemplo, respondendo ao questiondrio ali disponivel.

Desta forma, agradeco desde ja a atencdo dispensada e me
coloco inteiramente ao dispor para eventuais esclarecimentos.

Lauro Roberto Lostada - Pesquisador
E-mail: lostada25 @yahoo.com.br
Fone: 48 3283.6496 ou 8818.8202
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Apéndice 2 - Carta as Geréncias de Educacio:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO E COMUNICACAO

%;‘gﬁ_

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Venho através deste solicitar autorizacdo para a realizagcdo da
pesquisa “O ENSINO DA FILOSOFIA NA FORMACAO DO
PENSAR CRITICO-FILOSOFICO  ATRAVES DAS
TECNOLOGIAS” nas escolas de Ensino Médio vinculadas & sua
Geréncia de Educacdo e subordinadas a Secretaria de Estado da
Educacao.

O objetivo deste estudo € contribuir para a constru¢do de um
debate sobre as inovagdes educacionais no ensino de filosofia, cujo
resultado possa favorecer a formacao critica dos professores que atuam
nas escolas de nivel médio e que se defrontam diariamente com o
desafio de incorporar as novas tecnologias aos processos pedagdgicos.

A pesquisa serd organizada da seguinte forma: Os professores
de filosofia receberdo um convite para responder a um questiondrio que
estd disponivel na internet através do endereco
(www.ensinarfilosofia.xpg.com.br), com encerramento estimado para
inicio de junho.

As informacdes obtidas durante essa pesquisa serdo
confidenciais e serd assegurado o sigilo sobre a participacdo dos
entrevistados.

Durante a andlise dos dados, os questiondrios ficardo arquivados
de forma segura no proprio ambiente de pesquisa utilizado.

Os dados eletronicos resultantes dos questiondrios serdo
arquivados em um computador onde apenas o pesquisador envolvido
com o projeto terd acesso. ApOs a andlise dos dados, 0s questiondrios em
meio fisico e as transcrigdes (armazenadas em DVD) ficardo sob a
guarda do pesquisador. Os dados publicados ndo possibilitardo a
identifica¢do dos entrevistados. Qualquer caracteristica, nome ou evento
que possibilite a caracterizacdo dos professores serd modificado.

Com a participa¢do dos professores de filosofia na pesquisa a
Secretaria de Educagfo estard contribuindo para: 1) Compreender como
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se constitui a formacdo do “pensar” e o “pensar critico e filos6fico”; 2)
Compreender o conceito de “inovacdo” e de “tecnologias da informacdo
e da comunicacdo”; 3) Apresentar e comparar os diversos modelos
propostos de “inovagdo” aplicados no ensino da filosofia; 4) Identificar
tanto os fatores de resisténcia, quanto também os fatores que agem no
sentido de incentivar a “inovag@o” no ensino da filosofia; 5) Analisar as
préticas pedagdgicas aplicadas numa instituicdo de ensino “tradicional”
em compara¢do com uma institui¢do dita “inovadora” no ensino da
filosofia; 6) Avaliar as maneiras mais eficientes de aplicar a “inovacdo”
ao ensino da filosofia, analisando criticamente os diversos fatores
positivos e negativos dessa nova proposta pedagdgica.

Assim, solicito autoriza¢do para aplicacdo da pesquisa com o0s
professores de filosofia, conforme informado, bem como também a
divulgacdo através de Comunica¢do Interna a todas as escolas da Rede
Publica de Ensino de Santa Catarina subordinadas & sua Geréncia para
que os professores de filosofia sejam convidados a acessar o
questiondrio através do endereco www.ensinarfilosofia.xpg.com.br, em
suas residéncias ou na propria escola, durante 0 momento reservado para
a hora-atividade, por exemplo, respondendo ao questiondrio ali
disponivel.

Desta forma, agradeco desde ja a atencdo dispensada e me
coloco inteiramente ao dispor para eventuais esclarecimentos.

Lauro Roberto Lostada - Pesquisador
E-mail: lostada25 @yahoo.com.br
Fone: 48 3283.6496 ou 8818.8202
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Apéndice 3 - Carta aos Nicleos de Tecnologia Educacional:

 UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
£ CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
° PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO E COMUNICACAO

&

i

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Venho através deste solicitar autorizacdo para a realizacdo da
pesquisa “O ENSINO DA FILOSOFIA NA FORMACAO DO
PENSAR CRITICO-FILOSOFICO  ATRAVES DAS
TECNOLOGIAS” nas escolas de Ensino Médio vinculadas ao seu
Nicleo de Tecnologias Educacionais.

O objetivo deste estudo é contribuir para a construcdo de um
debate sobre as inovagdes educacionais no ensino de filosofia, cujo
resultado possa favorecer a formacao critica dos professores que atuam
nas escolas de nivel médio e que se defrontam diariamente com o
desafio de incorporar as novas tecnologias aos processos pedagdgicos.

A pesquisa serd organizada da seguinte forma: Os professores
de filosofia receberdo um convite para responder a um questiondrio que
estd disponivel na internet através do endereco
(www.ensinarfilosofia.xpg.com.br), com encerramento estimado para
inicio de junho.

As informacdes obtidas durante essa pesquisa serdo
confidenciais e serd assegurado o sigilo sobre a participagdo dos
entrevistados.

Durante a andlise dos dados, os questiondrios ficardo arquivados
de forma segura no proprio ambiente de pesquisa utilizado.

Os dados eletronicos resultantes dos questiondrios serdo
arquivados em um computador onde apenas o pesquisador envolvido
com o projeto terd acesso. Ap0s a andlise dos dados, 0s questiondrios em
meio fisico e as transcricdes (armazenadas em DVD) ficardo sob a
guarda do pesquisador. Os dados publicados ndo possibilitardo a
identifica¢do dos entrevistados. Qualquer caracteristica, nome ou evento
que possibilite a caracterizag¢@o dos professores serd modificado.

Com a participacdo dos professores de filosofia na pesquisa a
Secretaria de Educagfo estard contribuindo para: 1) Compreender como
se constitui a formacao do “pensar” e o “pensar critico e filos6fico”; 2)
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Compreender o conceito de “inovacido” e de “tecnologias da informagio
e da comunicacdo”; 3) Apresentar e comparar os diversos modelos
propostos de “inovagdo” aplicados no ensino da filosofia; 4) Identificar
tanto os fatores de resisténcia, quanto também os fatores que agem no
sentido de incentivar a “inovag@o” no ensino da filosofia; 5) Analisar as
préticas pedagdgicas aplicadas numa instituicdo de ensino “tradicional”
em comparagdo com uma instituicdo dita “inovadora” no ensino da
filosofia; 6) Avaliar as maneiras mais eficientes de aplicar a “inovacdo”
ao ensino da filosofia, analisando criticamente os diversos fatores
positivos e negativos dessa nova proposta pedagdgica.

Assim, solicito a divulgag@o a todas as escolas da Rede Publica
de Ensino de Santa Catarina subordinadas ao seu Nicleo de Tecnologias
Educacionais para que os professores de filosofia sejam convidados a
acessar 0 questiondrio através do endereco
www.ensinarfilosofia.xpg.com.br, em suas residéncias ou na prdpria
escola, durante o momento reservado para a hora-atividade, por
exemplo, respondendo ao questiondrio ali disponivel.

Desta forma, agradeco desde ja a atencdo dispensada e me
coloco inteiramente ao dispor para eventuais esclarecimentos.

Lauro Roberto Lostada - Pesquisador
E-mail: lostada25 @yahoo.com.br
Fone: 48 3283.6496 ou 8818.8202
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Apéndice 4 - Carta as escolas:

4  UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

E=% CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO

# ¥ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO E COMUNICACAO

CARTA DE APRESENTACAO
Caro (a) Gestor (a),

Sua Instituicdo de Ensino foi selecionada para participar da
pesquisa “O ENSINO DA FILOSOFIA NA FORMACAO DO
PENSAR CRITICO-FILOSOFICO ATRAVES DAS
TECNOLOGIAS”.

O objetivo deste estudo € contribuir para a constru¢do de um
debate sobre as inovagdes educacionais no ensino de filosofia, cujo
resultado possa favorecer a formacfo critica dos professores que atuam
nas escolas de nivel médio e que se defrontam diariamente com o
desafio de incorporar as novas tecnologias aos processos pedagdgicos.

A pesquisa serd organizada da seguinte forma: 1) Os
professores de filosofia responderdo a um questiondrio que estd
disponivel na internet através do endereco
www.ensinarfilosofia.xpg.com.br, com encerramento estimado para
primeira semana de junho.

As informacdes obtidas durante essa pesquisa serdo
confidenciais e serd assegurado o sigilo sobre a participacdo dos
entrevistados.

Durante a andlise dos dados, os questiondrios ficardo arquivados
de forma segura no proprio ambiente de pesquisa utilizado.

Os dados eletronicos resultantes dos questiondrios serdo
arquivados em um computador onde apenas o pesquisador envolvido
com o projeto terd acesso. Ap0s a andlise dos dados, 0s questiondrios em
meio fisico e as transcrigdes (armazenadas em DVD) ficardo sob a
guarda do pesquisador. Os dados publicados ndo possibilitardo a
identifica¢do dos entrevistados. Qualquer caracteristica, nome ou evento
que possibilite a caracterizacdo dos professores ou alunos serd
modificado.
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Com a participacdo da sua Instituicdo na pesquisa vocés estardo
contribuindo para: 1) Compreender como se constitui a formagdo do
“pensar” e o “pensar critico e filoséfico”; 2) Compreender o conceito de
“inovagdo” e de “tecnologias da informacdo e da comunicagdo”; 3)
Apresentar e comparar os diversos modelos propostos de “inovagdo”
aplicados no ensino da filosofia; 4) Identificar tanto os fatores de
resisténcia, quanto também os fatores que agem no sentido de incentivar
a “inovag@o” no ensino da filosofia; 5) Analisar as praticas pedagdgicas
aplicadas numa institui¢do de ensino “tradicional” em compara¢do com
uma institui¢do dita “inovadora” no ensino da filosofia; 6) Avaliar as
maneiras mais eficientes de aplicar a “inovag@o” ao ensino da filosofia,
analisando criticamente os diversos fatores positivos e negativos dessa
nova proposta pedagdgica.

Por ultimo, cabe informar que os dados obtidos através da
pesquisa, bem como as consideragdes deles provenientes, serdo todos
disponibilizados ao final do trabalho no mesmo endereco utilizado para
a aplicacdo do questionario, ficando disponivel para consulta publica.

Assim, solicito autoriza¢do para aplicacdo da pesquisa com o
professor de filosofia de sua Instituicdo de Ensino, bem como também
solicito 0 encaminhamento do endereco
(www.ensinarfilosofia.xpg.com.br) para que ele possa acessar o
questiondrio e respondé-lo.

Desta forma, agradeco desde ja a atencdo dispensada e me
coloco inteiramente ao dispor para eventuais esclarecimentos, deixando
claro que a pesquisa visa a constru¢do de um debate sobre o ensino da
filosofia em Santa Catarina, o que ndo poderd ser realizado sem a
participacdo efetiva de cada professor da drea e certamente também de
cada instituicdo de ensino.

Lauro Roberto Lostada - Pesquisador
E-mail: lostada25 @yahoo.com.br
Fone: 48 3283.6496 ou 8818.8202
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Apéndice 5 - Carta aos Professores:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO E COMUNICACAO

@

PESQUISA SOBRE O ENSINO DE FILOSOFIA EM SANTA
CATARINA

Caro (a) professor (a) de filosofia,

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “O
ENSINO DA FILOSOFIA EM SANTA CATARINA”.

O objetivo deste estudo é contribuir para a construcdo de um
debate sobre as inovagdes educacionais no ensino de filosofia, cujo
resultado possa favorecer a formagdo critica dos professores que atuam
nas escolas de nivel médio e que se defrontam diariamente com o
desafio de incorporar as novas tecnologias aos processos pedagdgicos.

A pesquisa serd organizada da seguinte forma: 1) Os
professores de filosofia responderdo a um questiondrio que estd
disponivel na internet através do endereco
www.ensinarfilosofia.xpg.com.br, com encerramento programado para o
dia 15 de junho.

As informacdes obtidas durante essa pesquisa serdo
confidenciais e serd assegurado o sigilo sobre a participagdo dos
entrevistados. Durante a andlise dos dados, os questiondrios ficardo
arquivados de forma segura no préprio ambiente de pesquisa utilizado.
Os dados eletronicos resultantes dos questiondrios serdo arquivados em
um computador onde apenas o pesquisador envolvido com o projeto terd
acesso. Apds a andlise dos dados, os questiondrios em meio fisico e as
transcricdes (armazenadas em DVD) ficardo sob a guarda do
pesquisador. Os dados publicados ndo possibilitardo a identificacdo dos
entrevistados. Qualquer caracteristica, nome ou evento que possibilite a
caracterizacdo dos professores ou alunos serd modificado.

Com a sua participacdo na pesquisa vocé€ estard contribuindo
para: 1) Compreender como se constitui a formagdo do “pensar” e o
“pensar critico e filos6fico”; 2) Compreender o conceito de “inovacdo” e
de “tecnologias da informagdo e da comunicac¢do”; 3) Apresentar e
comparar os diversos modelos propostos de “inovacdo” aplicados no
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ensino da filosofia; 4) Identificar tanto os fatores de resisténcia, quanto
também os fatores que agem no sentido de incentivar a “inova¢do” no
ensino da filosofia; 5) Analisar as préticas pedagdgicas aplicadas numa
instituicdo de ensino “tradicional” em comparagdo com uma instituicdo
dita “inovadora” no ensino da filosofia; 6) Avaliar as maneiras mais
eficientes de aplicar a “inovagdo” ao ensino da filosofia, analisando
criticamente os diversos fatores positivos e negativos dessa nova
proposta pedagdgica.

Cabe informar que os dados obtidos através da pesquisa, bem
como as consideragdes deles provenientes, serdo todos disponibilizados
ao final do trabalho no mesmo endereco utilizado para a aplicacdo do
questiondrio, ficando disponivel para consulta piblica. Também serd
enviado relatério sobre o resultado da pesquisa aos professores cujos
contatos forem disponibilizados.

Assim, solicito encarecidamente a sua participacdo na pesquisa
através do endereco: www.ensinarfilosofia.xpg.com.br. Também solicito
sua ajuda para encaminhar o endereco e o pedido aos demais professores
de filosofia de sua instituicdo e/ou conhecidos.

E importante também informar que os resultados neste estudo
serdo encaminhados ao LEFIS/SED (Laboratério Interdisciplinar de
Ensino de Filosofia e Sociologia), parceiro deste projeto, que utilizard os
dados na elaboracdo de politicas para o ensino da filosofia em Santa
Catarina e a formacao docente.

Desta forma, agradeco desde ja a atencdo dispensada e me
coloco inteiramente ao dispor para eventuais esclarecimentos, deixando
claro que a pesquisa visa a constru¢do de um debate sobre o ensino da
filosofia em Santa Catarina, o que ndo poderd ser realizado sem a
participagdo efetiva de cada professor.

Lauro Roberto Lostada - Pesquisador
E-mail: lostada25 @yahoo.com.br
Fone: 48 3283.6496 ou 8818.8202
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Apéndice 6 - Relatorio de Pesquisa com 71 professores de filosofia™®:

Ha quanto tempo aproximadamente vocé é professor de filosofia
(responda apenas com nimeros)?

Range: 1997 (1 to 1998)
Average: 36.685714285714
Median: 5
Total responses: 70
Mode: 2

Qual o seu nivel de escolaridade?
[_Ensino médio. ][ 0] 0.00%

| Superior completo. ”E’ ISO.QQ%

| Especializagao. |@ |43,66%
| Mestrado. ”E I 18.31%

| Doutorado. ”E J 2.82%

Vocé é habilitado em filosofia?

Sim. || 48 | 67.61%

Néo. || 23 |32.30%

Se nao for habilitado em filosofia, qual a sua area de formacgao?

Bacharz] Cigneizs Sociaiz Hiztdriz 2 Gzografia Pricalogo
Ciincis da religiio Filosofia—Licencistus Historiz = Graduande Sociologiz
=m Ci2ncias Socizis
Ciineiz da Ralizifo Gzografiz Também zm Tzclogiz 2
Historia. Lstrzs - Tenho £ para
Citneias = hMatematica Histdria filosofia.
Ilatzmatica
Citneias Sociais Histéria
Mlatamaétics = Biologis
Citneias Sociais Historia
Pzdzgogia
Citneias Sociais Historia
Pzdzgogia

* Devido a um ataque de hackers no servidor da empresa KwikSurveys, que
hospedava a pesquisa, foram perdidos os dados de 4 participantes no relatério
integral. De qualquer forma, os dados completos que foram recuperados estdo
todos disponiveis nos quadros apresentados ao longo do trabalho.
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O que motivou vocé a se tornar professor de filosofia?

O interesse/gosto pela area. ||E| 42.68%
Ainfluéncia de um professor de filosofia durante a escolarizagéo basica. 8.54%
A menor concorréncia nos processos seletivos para a universidade. El 0.00%
Ainfluéncia da determinagéo da filosofia para a formagéo religiosa em vista do sacerdécio. | @ 26.83%
Qutros. I[14] 17.07%
| Nao sei dizer exatamente. | 4.88%

Comente se desejar:

-Formei-me sob influéncia religiosa, mas atuo como professor por gosto.
-Conversas com minha irmd mais velha que também é formada em
filosofia e com mestrado em Psicologia Social foram importantes na
minha escolha. Sempre gostei da area de Humanas quando fiz
magistério.

-Um convite para lecionar filosofia.

-Desejava cursar Histéria, mas como na Universidade ndo havia curso
de Histdria optei pela Filosofia.

-Cursei teologia em um centro protestante. Mas fui um curioso da
filosofia antes de estudi-la de modo mais formal.

-Area compativel com Ensino Religioso.

-Ao ser uma ramificacdo da mesma, a psicologia oportuniza um olhar
além do visivel?

-Pretendo cursar filosofia no futuro.

-Necessidade das pequenas unidades de ensino em ter menos
professores. Dai fui convidado a dar as aulas de Sociologia e Filosofia.
-Cursei Teologia na PUC do Rio de Janeiro.

-Além do gosto pela drea sinto uma grande presenga da filosofia na
graduacio que cursei.

-Unir a existéncia de filésofo com a pratica docente, objetivando
encontrar e despertar os espiritos livres, em busca de um mundo mais
humano.

-A principio me foquei em Sociologia e Geografia (a mais de 10 anos).
Mas interrompi minha trajetéria por motivos profissionais, retornando
preferencialmente para Filosofia.

-A convite de um gestor escolar.

-Entendo ser gratificante poder mostrar aos alunos conceitos tdo
importantes, que formaram o pensamento do mundo no decorrer da
histdria...

-Complementar carga horaria.
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-Primeiramente, norma da igreja no caminho ao sacerdécio. Segundo, o
interesse pessoal.

A seu ver, o que € necessario para se tornar um professor de

filosofia?
| Criticidade. [ 36] | 21.18%
| Raciocinio logico-conceitual. |@ I 20.59%
| Tolerancia a frustragao. | J 5.88%
| Postura permanentemente reflexiva e contestatéria. |@ I 18.24%
.l Abertura ao dialogo. |@ I 29.41%
| Outros. |IE J 4.12%
| Néo sei dizer exatamente. ||I, I 0.59%

Comente se desejar:

-Base conceitual e profundidade pedagdgica.

-Gosto pela leitura a atento ao que acontece ao nosso redor. Ser um
eterno aprendiz...

-E necessdrio que deixe claro sua posicdo politica ou religiosa abstendo-
se de catequizar ou inculcar valores.

-Uma postura de busca pela autonomia conforme provoca o texto de
KANT: Resposta a Pergunta: Que é esclarecimento?

-Sobretudo nio aceitar o pedagogismo que estd tomando conta das
escolas. A pedagogia nem € possivel sem a filosofia e ndo oposto, como
querem todos aqueles que pouco pensam e pouco sabem.

-Um vocabuldrio para o pensar; Constante REconsiderar; Construidor de
alternativas; Mediador do conhecimento; Participe da constru¢do dos
conceitos filoséficos junto a sua comunidade de investigacdo;
Pesquisador, leitor, curioso; Desenvolver a capacidade de investigacdo,
compreensdo, aprendizagem, percep¢do, reconhecimento, definigao,
constatacdo, enfatizagdo, representacdo, habilidades relacionadas a uma
boa reflexdo. Tudo isto deve estar relacionado ao aprimoramento do ser
humano politico, critico, criativo, autdnomo, participativos,
cooperativos e sobretudo éticos.

-E necessdrio conhecimento pleno das especificidades da abordagem
filoséfica. Para ndo ensinar unicamente histéria da filosofia.

-Ter também um raciocinio légico.

-Gostar de estudar continuadamente.
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-Refletir sobre 0 homem e a verdade, o porqué de se estar neste mundo e
procurar fazer a diferenga,visto que ja saimos da caverna.

-Atualizacdo constante sobre a acfo contemporinea do sujeito e os
meios em que se insere ou estd inserido; identificar a linguagem do
adolescente e se utilizar dela como ferramenta.

-Estar sempre desenvolvendo habilidades e apto a apreender...

O dialogo se configura como um elemento crucial no ensino e na
aprendizagem da filosofia. Nesse sentido, quem se apresenta como
seu intercessor/interlocutor na atividade docente?

| Os professores de filosofia da escola onde atua. " 18| _I 12.70%
| Os professores e/ou colegas da universidade onde se formou ou mantém contato. " 15| _I 11.90%
Os professores de outras disciplinas da escola onde atua. 36 |28.57%
Os alunos. 45 |35.71%
Outros. o |71e%
N&o tenho intercessores/interlocutores. 4 J 3.17%
| Nao sei dizer exatamente. " 1 | ] 0.79%

Comente se desejar:

-Professores de outras universidades.

-O didlogo flui sempre que alguém esteja disposto e desejante do
mesmo.

-No momento néo estou atuando como professor de Filosofia.

-Trabalho como assessor filoséfico pedagdgico no Centro de Filosofia
Educagdo para o Pensar que possui uma metodologia prépria e
diferenciada do que vem sendo ensinado nas universidades. Esta
metodologia com cunho humanista leva em consideracdo a formacio do
ser humano como um todo, ndo se fixando somente na aprendizagem de
conceitos filoséficos.

-Os préprios alunos ndo sdo intercessores, mas é com eles que se travam
os didlogos.

-Os professores da universidade onde estudo outra disciplina

-Outros professores de outras escolas e universidades.

-Professores de disciplinas afins - Humanas e Sociais.

-O didlogo estd sendo fundamental nesta aprendizagem.
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Vocé considera que a reflexdo é um elemento permanente na
atividade docente do professor de filosofia?

[ sim | 94.37%
| Nio. || 2 | J 2.82%

Comente se desejar:

-O Professor deve fazer uma reflexdo constante sobre o ser humano e o
mundo que o envolve.

-A natureza humana € reflexiva, porém precisamos aprimorar a cada dia
a nossa natureza. Refletir € voltar-se para dentro de si mesmo, repensar
0 ja pensado. Quanto mais profundo viajamos dentro de nés mesmo
mais nos conhecemos, € quanto mais nos conhecemos, mais nos
humanizamos e chegamos ainda mais perto de nés mesmos.

-Creio que a reflexdo € necessirio como ponto de partida para a
realizag¢do de qualquer atividade.

-Todos podem refletir, ndo somente quem estuda ou estudou filosofia,
acho um conceito muito vago.

-A reflexdo deve ser um elemento constante dentro da filosofia.

-A reflex@o € indispensdvel, mas ndo € possivel afirmar que sempre seja
uma permanente na atividade do professor de filosofia.

-Muitos apenas reproduzem pensamentos de outros criticos, o que néo é
mesmo uma critica.

-Creio que em todas as disciplinas.

-Deve ser para a vida toda.

Para vocé a filosofia no ensino médio deve ter como objetivo:

| O ensino da histéria da filosofia seus problemas e temas. | 35 | |35,35%
| A promogao de uma consciéncia critica nos estudantes. | I 59.60%
[ NZo sei dizer exatamente. |E 0.00%

| QOutros. ”E|J5,05%

Comente se desejar:

-Além de apresentar a histéria da Filosofia, seus temas e pensadores, a
Filosofia deve ter como objetivo a reflexdo sobre os diversos problemas
humanos.
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-Pessoalmente, ndo gosto do historicismo. Esse negdcio de histéria da
filosofia e um descalabro. Se a filosofia s6 tiver isso a acrescentar,
poderd ser retirada do curriculo pela inutilidade. Os professores de
histéria e de geografia ja fazem isso também.

-Desenvolver um método de pensamento

-Ao mesmo tempo em que vocé estuda a histdria, devera criar um senso
critico.

-A imaturidade dos alunos ndo os possibilita, ainda, ter uma visdo critica
sobre a realidade. Dessa forma, penso que o ensino deve estar voltado
primeiro para a histéria e conceitos filoséficos no intuito de possibilitar
um conhecimento amplo na 4drea filoséfica, apds sim, desenvolver a
criticidade. O contrdrio, desenvolver a criticidade primeiro, pode ser
invidvel uma vez que falta a abertura conceitual e reflexiva aos alunos.
-Estabelecer rela¢do entre a Histdéria do pensamento humano e o mundo
contemporaneo.

-Visdo geral, que supere os recortes das ciéncias. A valorizacdo da
criatividade.

-Desenvolver as relacdes intrapessoal e interpessoal...

-Importante o estudo da histéria de filosofia, ressaltando os aspectos
relevantes para a atualidade.

Para vocé, qual a melhor forma de ensinar a filosofia no ensino
médio?

| Através de temas. || 46I 50.00%
| Através da sua histéria e da histéria dos filésofos. | 43.48%
| N&o sei dizer exatamente. || Oi 0.00%

| Qutros. ||E| 6.52%

Comente se desejar:

-Acredito que a melhor forma de ensina a Filosofia é a partir da sua
Histéria, mas compreendendo o problema filoséfico de cada época e
cada filésofo, analisando se esses ainda sdo pertinentes com Nnossos
problemas filosé6ficos atuais.

-Através de Eixos Filoséficos: Etica, Politica, Estética, filosofia da
linguagem, Filosofia da Ciéncia, etc...

-Através de problemas.

-Usar a histdria, mas ir introduzindo temas que sejam coerentes a época
e atualidade.

-Da leitura reflexiva de mundo
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-Criando paralelo entre o passado e o presente do dia 4 dia

-Temas muitas vezes trazidos pelos alunos, e atuais.

-Acredito que a filosofia, bem como todas as disciplinas lecionadas no
ensino médio, tem a necessidade de se adaptar a cada turma/realidade
para obter o melhor aproveitamento de seus conteidos.

-Temas contextualizados sempre seguindo a Histéria dos homens do
mundo, do gari ao pensador.

-A partir da realidade.

-Através de temas porque alguns deles sd@o abordados por diversos
fil6sofos em diferentes periodos histdricos.

-Através da histéria da filosofia para compreender o contexto de
elaboragdo das teorias.

-Com temas que estdo em discussdo na sociedade atual também.
-Através de temas, temos um relacionamento profundo entre professor e
aluno.

O ensino de filosofia baseado na sua historia deve basicamente:

Transmitir o pensamento do fildsofo. | 14 13.46%

Refletir o pensamento do fildsofo para confronta-lo com a vida do alune problematizando-a. | 58 55.77%

A partir das experiéncias dos préprios alunos e de suas problematizagées apresentar o pensamento dos filésofos. | 3 29.81%

Nao sei dizer exatamente. | 0 0.00%

Qutros. 1/ |0.96%
I I[ 1]

Comente se desejar:

-Confrontar o problema de cada filésofo com os nossos, problematizar e
ndo apenas ensinar meramente a histéria da filosofia. Diversos
professores que ndao possuem a formagao filoséfica abstém-se de ensinar
o pensamento do filésofo e trabalham com temas, fazendo da Filosofia
uma coisa que todos podem dizer qualquer coisa.

-Transmitir problemas filoséficos. Mas af estd: € possivel isso no Ensino
Médio? Filosofia ndo é para covardes.

-Fazer a ponte entre a histéria da filosofia e a histdria atual.

-As diferentes estratégias de ensino selecionadas nio se excluem. Podem
ser alternadas, com critério.
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Vocé concorda que ensinar filosofia é ensinar a filosofar? Por qué?

| Sim. |62 88.57%
| Néo. [ 7] |10.00%

| Néo sei dizer exatamente. | 1.43%

Comente se desejar:

-A filosofia deve estimular a busca constante do conhecimento, logo é
preciso provocar o estudante para que ele também elabore reflexdes
mais apuradas.

-Todo pensamento assimilado alarga a visdo de mundo e permite o
pensar critico. Ensina-se, assim, também a filosofar.

-Em si ndo se ensina filosofia, uma vez que esta ndo estd pronta.
Filosofar € entender o préprio significado da filosofia. Quem ndo
filosofa, ndo pode estudar filosofia.

-E no exercicio que se aprende...

-A partir do pensamento filosofico, estabelecer elos de ligacdo entre o
mundo de outrora com o mundo contemporaneo. Além disso, a filosofia
¢ algo que todos podem exercitar, ndo é uma ciéncia elitista ou superiora
(visdao de Gramsci).

-Concordo, mas para aprender a filosofar precisamos da ajuda dos
filésofos. Por isso é necessdrio conhecermos um pouco da histéria da
filosofia.

-O exercicio e o objeto unem-se.

-Sim, mas também ensinar matemaética... literatura... é ensinar a
filosofar. Essas ciéncias ndo existem sem a filosofia. Estando ou ndo no
curriculo, a filosofia sempre estara presente.

-O ensino de filosofia, tanto baseado no estudo da histéria da filosofia,
seus filésofos e correntes filoséficas, como em temas ou a partir da
realidade dos alunos tem como principal objetivo desenvolver a
capacidade de pensar, desenvolvendo, assim, o senso critico em todos os
momentos do seu dia-a-dia.

-Afinal, quem ensina filosofia? Os filésofos ou a reflexdo e discussdo
sobre as ideias dos filésofos. A médxima kantiana "ndo se ensina
filosofia, ensina-se a filosofar".

-Primeiro que ndo hd respostas sem as perguntas. Se vocé lanca algum
tipo de curiosidade, despertard em alguém uma segunda, posteriormente
uma terceira e assim sucessivamente. Ensinar filosofia é questionar,
refletir, inquirir, inferir, constatar, etc... Ao desenvolver a sua pratica
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pedagbgica, o professor desencadeia em sua comunidade de
aprendizagem a atitude de discipulado em querer estar préximo de seu
mestre construindo juntos uma agdo cooperativa.

-Por que nio ha diferenca entre filosofia e filosofar.

-A filosofia € o exercicio do pensar, assim oferecer possibilidades de
pensar € filosofar.

-Pois, no fundo, \Filosofia é uma atitude.

-Filosofar é um exercicio permanente, para tanto precisamos aprender a
desenvolvé-lo da melhor e continuadamente.

-Kant estava correto... somente com a vontade do préprio educando é
possivel fazer filosofia, se ele nao tem a autonomia para buscar isso, ndo
adianta de nada ficar atolando ele de teoria.

-Nem sempre ensinar € igual a filosofar. Ex. Podemos ensinar histéria
da Filosofia sem filosofar.

-Ao estudar filosofia relacionando com a nossa realidade, o aluno estara
aprendendo a questionar, a ndo se submeter a normas sem saber os reais
objetivos...

-Pois como dizia Descartes: "penso logo existo"

-Porque filosofia € um conhecimento historicizado e personificado pelos
seus gestores, os fil6sofos. Filosofar depende de uma atitude critica do
aluno. Sdo, pois, coisas diferentes.

-Devemos formar uma sociedade mais critica e reflexiva.

-Costumo dizer que filosofia ndo se ensina, mas se ensina a filosofar. H4
evidentemente a necessidade e o esfor¢o pela apropriacdo dos conceitos
filosdficos, mas terei contribuido pouco se ndo ajudd-lo a tornar-se
autdénomo no seu pensamento.

-Pela caracteristica do pensamento filoséfico, o seu estudo e as reflexdes
que geram, j4 poderia ser considerado o filosofar.

-Filosofia é um processo dinamico, pelo qual, s6 entendemos
filosofando.

-Querer saber, perguntar, refletir, ter postura critica, sdo elementos da
filosofia. Todo conhecimento deve ser avaliado e refletir sobre as
tendéncias e interesses envolvidos.

-Por que filosofar € a arte da argumenta¢do e do didlogo que s6 €
possivel quando se rompe com dogmatismos e se estd aberto ao didlogo,
debate e confronto de ideias.

-Sim, acredito que ao filosofar, o aluno ird (ou pelo menos deveria)
procurar defini¢des mais 16gicas dos caminhos pelos quais ele pretende
seguir, fazendo escolhas mais esclarecidas.
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-Por que é necessario que o aluno aprenda através da reflexdo e do senso
critico da sua realidade a atuar como cidaddo comprometido com a
realidade do mundo.

-Por que se estuda o pensamento, a sabedoria o aprender em si mesmo.
-Porque a filosofia é um exercicio, ela se faz pelo movimento e pela
busca de algo. Algo esse que embora quase nunca seja atingido em sua
plenitude, se faz exatamente através do filosofar.

-Por levar os estudantes a pensar, refletir os problemas e situagdes
histdricas e atuais.

-Filosofar é um ato que independe da ac¢do do professor de Filosofia.
Desenvolver critica € o ponto principal, a meu ver, na funcdo de
Professor de Filosofia.

-Porque ensinar a filosofar torna o conteddo filoséfico significativo e
atual na vida do aluno e isto dd sentido a esta disciplina no curriculo do
ensino médio.

-Porque necessariamente no ensino em si se entra em questdes delicadas
e importantissimas (Etica, por exemplo), e, o caminho mais 6bvio para o
ensino € provocar o aluno a refletir, discernir, questionar acerca de tudo
isso no mundo de hoje...

-O filosofar é uma atividade intrinseca na filosofia, € o seu objeto. O
professor ndo deve ser apenas um repassador de conteddos, mas um
incentivador a questionar, refletir, agugar a curiosidade.

-Sim, s6 que depende da metodologia do professor e do interesse do
aluno, bem como seu meio social.

-Porque o processo que leva ao ato de filosofar percorre o dominio de
conceitos, o exercitar de atitudes, a reflexdo de textos e contextos...
-Constatar um elemento bdsico e reflexivo do aluno.

-Filosofia € um esfor¢o que cada um tem no ato de pensar

-Ensinamos filosofia, ensinando os alunos a mudarem a postura diante
do mundo. Buscamos transformd-los em pessoas criticas capazes de
autotransformacio.

O tempo destinado a filosofia na grade curricular € suficiente para a
formacio que se pretende com a disciplina?

Sim. | 24 34.29%
N&o. | 42 60.00%

MNao sei dizer exatamente. || 4 5.71%
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Comente se desejar:

-Principalmente no primeiro ano onde ha apenas uma aula semanal.

-A carga hordria de apenas 1 hora/aula/semanal é insuficiente para
desenvolver um trabalho consistente.

-Claro que ndo. Mas estamos diante de problemas enormes: a concep¢io
de mundo das ciéncias operadoras ja tomou todos os espacos. Nao ha
lugar a filosofia, do mesmo modo que ndo lugar a literatura, a musica a
arte em seu sentido mais pleno.

-Uma aula de filosofia é insuficiente para ajudar a pensar. 45 minutos
com chamada, acomodagdo, organizacdo... e sobram alguns poucos
minutos para o exercicio de pensar...

-Levando-se em conta o contexto do ensino médio e a carga hordria de
outras matérias, me parece razoavel o tempo da Filosofia. Embora,
precisasse de mais tempo.

-E bem aquém do necessdrio, afinal outras disciplinas tém uma carga
hordria mais ampla, porém sem o mesmo que tem a Filosofia na
formacao do cidadio.

-O tempo € coerente assim como para as demais disciplinas.

-Acho que duas aulas por turma do médio por semana seria o ideal.

-Ha certamente a necessidade de mais espaco para a reflexdo no
curriculo das escolas, no entanto, se bem aproveitado, duas aulas
semanais € suficiente.

-Sim, nas turmas que existem mais de duas horas aulas semanais
(educacido Basica).

-Mas depende, porque a filosofia ndao deve cessar em dois periodos,
afinal, ela é um constante exercicio.

-Tem escolas com duas aulas semanais, outras com uma. Duas aulas
semanais sdo suficientes, uma nao.

-A distribuicdo € incorreta. Por exemplo: mais aulas de Filosofia no 1° e
2° ano do Ensino Médio dariam maior suporte as disciplinas de
Quimica, Fisica, Matematica e Sociologia do 2° e 3° ano.

-Apenas uma aula semanal no primeiro ano.

-E triste que uma matéria de tio grande importincia para o
discernimento dos alunos tenha somente uma aula semanal... Sem
comentarios...

-Desde que os alunos tenham a filosofia como disciplina no ensino
fundamental.

-Geralmente o aluno tem uma hora atividade por semana, que
geralmente cai na sexta, apesar dos feriados...

-E preciso saber administrar. Os tempos na escola nem sempre so os
mesmo. Tem escolas que a filosofia tem uma vez por semana, outras
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duas. Tempo de aula varia de 40-45-50 minutos. Podemos sempre nos
adaptar.

A ementa da disciplina de filosofia na sua escola dialoga com as
demais disciplinas do curriculo?

Sim. 51 | 71.83%
Niio. 9 J 12.68%
N&o sei dizer exatamente. || 11 | 15.499%,

Comente se desejar:

-Eu procuro na minha préitica fazer esse didlogo, mas nem sempre ha
essa possibilidade pela falta de um planejamento coletivo mais efetivo.
-Principalmente com as ciéncias humanas, tais como Sociologia e
Historia.

-Principalmente com a Histdria e Sociologia.

-Nao estou trabalhando em escola puiblica no momento.

-Existem temas trabalhados deforma concomitante.

-Pouco.

-O pensamento filoséfico € interligado com muitas outras disciplinas, ou
todas.

-Trabalhando temas afins, tais como filmes.

-Porque ndo tem ementa de fato.

-Existe uma preocupacdo em fazer uma ligacdo entre a cadeira de
Sociologia e Histdria...

-E trabalhado de acordo com os critérios de cada professor.

-Cada um € individual.
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Quais sao as dificuldades que vocé encontra no ensino da filosofia
(vocé pode assinalar mais de uma opc¢ao)?

Aimaturidade dos alunos para compreender a disciplina. 38 I 9.67%
Afalta de habilidades logico-argumentativas ou cognitivas dos alunos. 36 IQ.1G%
A complexidade de emparelhar didaticamente o nivel da disciplina com o nivel do aluno. || 24 I 6.11%
A falta de atitude questionadora critica e desconfiada do aluno. 33 I 8.40%
A falta de postura diante do saber (querer saber). 47 I 11.96%
A inquietude do aluno diante de uma disciplina teérica (transtornos de atencéo). 24 I 6.11%
O empobrecimento de experiéncias cotidianas do aluno. | 22| I 5.60%
| As condigges de vida do aluno (residéncia alimentagao emprego relacionamentos etc). | 11 | _I 2.80%
O pouco acesso do aluno aos bens culturais (literatura cinema lazer etc). 33 IS.40%
A falta de tempo para a disciplina. 14 _I 3.56%
| O curriculo da disciplina (ementa). | 5| J 1.27%
A falta de materiais didaticos. 18 | 4.58%
A falta de livro didatico. 7| _Jr7en
A falta de livros de filosofia. 17 _|4,33%
A falta de recursos tecnoldgicos. 7 J 1.78%
0O excesso de alunos por turma. 24 I 6.11%
A ma remuneragéo docente. 17 _|4,33%
A burocratizagéo da escola. " 13 | _I 3.31%
Nao sei dizer exatamente. 0| 0.00%
Outros. 3 JO.TG%

Comente se desejar:

-Outras expectativas dos alunos, trabalho, vestibular...

-Acredito que também falta uma valorizacdo da do Filosofia por parte
dos Professores que a ensinam. O que encontramos é uma disciplina
desvalorizada, qualquer um pode lecionar e ensina o que quer.

-A filosofia s6 estd no curriculo por questdes politicamente corretas.
Mas todos os demais profissionais da escola, via de regra, sdo
filosoficamente "burros". Esse € o problema. Filosofia ndo é um
conteido, mas uma atitude diante do mundo. Como vivemos em épocas
covardes e mediocres, o resultado é a inclusdo da filosofia na curriculo,
que como ela ou sem ela, fica exatamente onde e como esta.

-A falta de tempo para a disciplina na escola privada e A ma
remuneracdo docente na escola piblica. Os demais itens citados,
principalmente na escola publica.

-Creio que faltam livros de filosofia no mercado editorial brasileiro, ndo
diditicos propriamente ditos, mas livros que possuam uma linguagem
mais acessivel e que abordem temas e problemas filoséficos.
-Principalmente: O excesso de alunos por turma.
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-Alunos despreocupados com o saber...

-O pouco tempo de dedica¢do ao ensino de filosofia, elaboracdo das
aulas, pesquisa de matérias diferenciadas é um grande problema na
realidade em que vivo. Visto que acumulo as aulas de filosofia com
outro emprego mais rentdvel.

-Um dos maiores problemas estd na religido, afinal ela, ja estabelece a
verdade impedindo a reflexdo. Quanto mais religiosos os alunos, menos
filésofos serdo.

-A imaturidade € natural no Ensino Médio, mesmo porque ndo hd o
habito de discussdo familiar, ou em nivel de amizades, sobre temas
importantes a sua faixa etdria.

-Ndo se da valor ao profissional desta drea de ensino.

-Os alunos dos primeiros anos sdo ainda muito imaturos para uma
reflexdo mais profunda. E quando a sala € muito cheia, fica mais dificil
ajudar o aluno a amadurecer. Os debates se tornam dificeis, pois os
alunos ainda ndo se respeitam, e ndo conseguem ouvir os colegas.
Outros preferem nao falar, por ndo se sentirem a vontade.

As tecnologias, segundo a sua experiéncia, ajudam na ensino da
filosofia? Comente.

| Sim. IE] 95.77%
| Néo. 1] ]1.a1%

INéosei dizerexatamente.” 2| |2.82%

Comente se desejar:

-Os recursos audiovisuais em muitos momentos auxiliam na introducio
e problematizacdo de alguns temas da filosofia.

-Elas sdo importantes como instrumento de aprendizagem e motivacao.
-Utilizo sempre. O problema e que falta recursos, computadores...
especialmente as tecnologias da informagao e comunicagio permite uma
infinidade de possibilidades. Videos, mdusicas, textos e diversos
materiais disponiveis na internet que ampliam a constru¢do do
conhecimento. Mas € preciso cuidado, pois hd muito material que pode
trazer informagdes erradas. As novas tecnologias também contribuem
para produgdo do préprio material didético.

-Podem ajudar, mas ndo vamos idolatra-las. Conheco pedagogos que sdo
o6timos em Midias e Data Shows; ddo excelentes aulas sobre Sdcrates,
Descartes sem nunca terem lido nada destes autores e sem dominar
qualquer conceito desses respectivos pensadores. As tecnologias sdo
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Otimas, sobretudo pra quem ndo sabe nada. Como os tempos que
vivemos sdo tempos onde o saber estd restrito a circulacdo de
informagdo (critica da profundidade de um pires), as midias sdo
excelentes para os enganadores de plantdo tomar o lugar do intelectual
professor.

-Tudo o que é invengdo do homem, deve estar disponivel para estudos
facilitadores de seu autoconhecimento.

-Sim, pois com o uso das tecnologias conseguimos interagir mais e
melhor com nossos alunos.

-Servem de suporte de pesquisa e vem ao encontro dos interesses do
contexto atual.

-Acredito serem tteis por transformar o pensamento e as idéias em
coisas mais palpdaveis, visiveis, audiveis, ou seja, "experiencidveis".
-Facilita a informagdo, desde que seja corretamente utilizada

-Sem os recursos diddticos e saldo de projecdo auditério torna-se mais
dificil.

-Através das ferramentas da informadtica o aluno tem acessos a materiais
maravilhosos, que vdo desde obras completas de autores até videos que
tornam mais agradavel a compreensdo da disciplina.

-Vivemos em meio a tecnologia e é dever de todos se adequar a ela,
16gico que com senso critico, mas aproveitando-se do que ela pode
oferecer para alargar a visdo de mundo, o acesso a informagdo, a
pesquisa e a possibilidade interativa que as redes de informacio
oferecem em tempo real.

-Para o querer saber mais.

-Hoje o conhecimento no estd mais somente no professor e sim em toda
rede, ou em outras palavras na internet.

-E preciso, muitas vezes, ousadia no ensino de Filosofia e,
consequentemente, no uso das tecnologias. Se a dire¢do da escola néo
for conservadora, tudo bem. Se for, havera problemas.

-E magnifico vocé ter condi¢es de poder falar de Grécia antiga e poder
colocar um mapa atual para confrontar o que era e o que hoje temos no
mesmo local...

-Estamos na era do audiovisual, com as tecnologias as aulas se tornam
mais interessantes, diversificadas, despertam maior atengdo.

-Para pesquisas, apresentacdo de trabalhos.

-Devemos sempre atualizar nossas estratégias de ensino.

-Por outro lado, tenho colegas que usam em excesso filmes. O filme
deve ser um recurso extra, e ndo pratica de aula.
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Que recursos didaticos abaixo (praticas de ensino) vocé considera
tteis ou utiliza para o ensino da filosofia na sua pratica docente
(vocé pode selecionar mais de um item da lista):

Livro didatico. | 7.49%
Livros de filésofos. 49| I 6.02%

Textos resumos. | I 5.16%
Apostilas. ”ﬂ_i' I 3.32%
Filmes. |[e5] | 7.99%

Cordel. || e J 0.98%
Qutros. ||E J 0.98%

Comente se desejar:

-Jornais, oficinas de escrita.

-Seminarios e produgdo de texto individual sobre os temas trabalhados,
como reflexao de pensamento e escrita.

-Acredito ser interessante a possibilidade de construir blogs com os
alunos, discutir em féruns, ou mesmo incentivar a elaboracdo de uma
rddio na escola, mas ndo faz parte da realidade da escola em que leciono
nem mesmo tenho conhecimento e tempo hdbil para investir nesses
recursos.

Documentarios. ”E' I 6.76%
Pesquisas na internet. |5_|—5 I 6.76%
Charges. IE' I 5.04%
Histérias em guadrinhos. | 34 I 4.18%
I Croénicas. | I 3.69%
I Apresentacio em editores como o "power point". ”E I 5.53%
I Radio escolar. ”E J 0.86%
Producéo de videos com os alunos. ﬂ 3.69%
Webquest. - B J 0.74%
Teatro (dramatizagio). |E IS.EQ%
Debates em sala de aula. i I?DO%
Jari simulado. E I 2.95%
I Féruns de discussé&o na internet. | _I 1.97%
I Blog ou site da escola. ”E' _I 1.84%
I Blog ou site da disciplina. ||2_|—0 |2‘46%
I Microblog (twitter etc). ||E J 0.61%
I Aulas expositivas. ”E' I?DD%
I Murais e painéis (cartazes etc). ”E I 3.32%
I
I
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-Artigos cientificos; reportagens de revistas e jornais.
-Comecei a fazer um blog da disciplina. Mas ainda ndo sei os resultados.

Em que escola (s) vocé leciona como professor de filosofia?

(...)

A escola onde vocé atua é de carater:

[ Pablico. | 64.00%

Privado. || 27 36.00%

Em que municipio de Santa Catarina sua escola esta situada?

Anchieta Floriandpolis Porto Unido
Anténio Carlos Florianépolis Rio do Sul
Blumenau Florianépolis Rio do Sul
Blumenau Florianopolis Rio do Sul.
Blumenau Forquilhinha e Salto Veloso
Blumenau Criciima Sio Francisco do
Blumenau Ibicaré Sul

Blumenau Indaial Sio José
Blumenau e Ipumirim Sio José
Pomerode Iraceminha Sio José
Cacador Irinedpolis 530 Martinho
Canoinhas Itaiopolis Sul Brasil
Canoinhas Joinville Timba
Canoinhas Joinville Trés Barras e
Canoinhas Joinville Canoinhas.
Canoinhas Joinville Tubario

Cocal do Sul Joinville Tunapolis e S50
Concordia Leoberto Leal Miguel do Oeste
Criciima Palhoga Videira
Criciima Palhoga

Ermo Palhoga

Erval Velho Palhoga

Florianépolis Palhoga

Florianépolis Pedras Grandes

Florianopolis Penha

Florianépolis Pomerode

Florianépolis Porto Unido

Flonanodpolis Porto Unido
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Deixe aqui, se desejar, sua opiniao sobre o ensino de filosofia na
educacio basica:

-Mesmo tendo a Filosofia como uma 4rea do conhecimento em ciéncia
humanas correlata com a Histdria, acredito que a duas areas poderiam
sem mais proximas. Assim, a Filosofia na educacdo bésica, poderia se
utilizar da Historia para aproximar e cativar estes alunos.

-Importante e fundamental para uma mudanca do pensar do criticar e do
agir, sO assim teremos uma sociedade mais preocupada e consciente
futuramente.

-Fundamental, quanto mais demorarmos para implanti-la com
qualidade, mais nossos alunos estardo privados de um saber libertador.
-Ensinar Filosofia € uma tarefa drdua, mas gratificante. Passamos por
diversas dificuldades, tais como desvaloriza¢do da educacdo e do ensino
de Filosofia, principalmente quando valorizam em excesso a
matemadtica. Mas quando conseguimos despertar algo em algum aluno,
uma ideia, uma frase, um pensamento, somos recompensados. O bom de
lecionar Filosofia é, mesmo quando alguém questiona seu valor, pois a
maioria pensa em sentido utilitdrio, ha o filosofar.

-A minha opinido vai em dire¢do contrdria as ufanizacdes que vejo por
ai. Filosofia, como diz Olavo de Carvalho, ndo é para fracos e nem
covardes. Tenho desconfianca com uma filosofia guiada pela pedagogia.
A pedagogia € também um "ente" que deve ser visto criticamente e ndo
um grande molde dentro do qual tudo cabe. Afinal, cabe nos perguntar
"o que € a pedagogia?" A filosofia estd inclusa no curriculo sem que esta
questdo seja posta a luz da sabedoria. Quando a arte, a musica e a
literatura desaparecem, tudo o mais fica menor, se néo invisivel.
-Existem estruturas que a partir de Santa Catarina estdo contribuindo
para o ensino da Filosofia na educag@o bdsica em todo Pais. Isto jd4 com
uma histéria de 23 anos. Favor pesquisar sobre tese de doutorado na
UNICAMP sobre o ensino da Filosofia em SC para todo pais.
-Defendemos que a filosofia € possivel desde a educacdo infantil. De
forma efetiva e sutil, temos feito um trabalho de excelente qualidade em
todo o Brasil e até mesmo no exterior, Argentina, Portugal e Japdo. A
metodologia do Centro de Filosofia Educagdo para o Pensar tem sido
reconhecida e considerada de grande importincia por ndo se tratar de
filosofia pura ou de historia da filosofia.

-Acredito que precisamos fazer um trabalho filoséfico-reflexivo nio
somente no EM, mas em todos os segmentos escolares. Pois, como as
demais habilidades, o raciocinio deve ser desenvolvido. Por isso,
desenvolvemos um programa Filos6fico-Pedagégico, que trabalha desde
a Educacao Infantil até o Ensino Médio
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-Penso que o ensino de filosofia é de fundamental importancia na
educagdo bdsica de nossos alunos pois tem o cardter de despertar a
consciéncia critica e reflexiva de nossos alunos. O aluno que tem
contato com a disciplina desde as séries iniciais, por exemplo, apresenta
um diferencial em relacdo os demais alunos que ndo tiveram tal acesso.
Digo isso, pois no Colégio Sao José leciono filosofia desde o sexto ano
até o terceirdo, e isso faz diferenca.

-A escola em que atuo trabalha somente com ensino médio. Mas como
opinido, a preocupagdo maior € levar o aluno a um ensino bem
fundamentado e torna-los cidaddos criticos e aptos para o acesso ao
Enem e Vestibulares (Acafe/Federal).

-E preciso maior investimento na educacio e no ensino de filosofia para
formar alunos criticos, conscientes, capazes.

-Falta ainda um projeto mais global. A disciplina ainda ocorre de
maneira muito diversificada, cada professor trabalhando aquilo que ele
entende melhor, esquecendo de fazer uma planejamento mais amplo.

-E muito importante, pois leva o aluno ha uma reflexdo critica-
constrituva sobre as atitudes e os comportamentos dos seres humanos. O
entendimento que devemos e podemos ter sobre a vida, as relacdes
pessoais e interpessoais e suas consequéncias no nosso dia-a-dia.

-E necessério.

-Muito importante para o desenvolvimento do raciocinio légico e critico
de novos cidaddos (os alunos).

-Existe um ser humano anterior a filosofia, apds seu contato surge um
outro ser humano.

-Fundamental!

-Penso que ela é fundamental, desde que se tenha profissionais
habilitados para tal. Professor formado e comprometido com a formagao
do aluno faz toda a diferenca. Um aluno que tem autonomia no pensar é
um cidaddo mais ativo e participativo na sociedade.

-Tem como importancia, para que o aluno possa refletir sobre seu
cotidiano e suas relagdes extraclasse sendo estas no convivio familiar e
comunidade, e por que ndo se dizer na prépria sociedade que esta
inserido. Este objetivo tem por principios elevar o conhecimento do
aluno e todo o meio que este convive e participa.

-O estudo de filosofia e muito importante na vida do aluno,para melhor
entender a vida, refletir sobre quase tudo.

-E de fundamental importincia o ensino de filosofia, pois esta propicia
avaliacdes, reflexdes criticas e atuantes do meio social vivido.

-Muito importante para a formagdo de pessoas.
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-Lecionar Filosofia ndo € apenas trabalhar temas afins, mas dar uma
base epistemoldgica sobre os principais pensadores objetivando uma
andlise plausivel da realidade, gerando posturas criticas e éticas.

-Vejo o ensino de filosofia no ensino publico de forma geral como um
grande avanco e uma grande oportunidade para formar cidaddos mais
criticos. Este é meu segundo ano lecionando filosofia, com o incremento
do livro didatico, acredito que tenho havido uma facilidade para o aluno
ter uma "referéncia fisica" da disciplina, j4 que era comum 0s mesmos
perguntarem por que filosofia, com tantos textos e informacdes ser a
unica disciplina que ainda ndo tinha livro didético. Acredito que seja
importante salientar esses avancos, mas acredito que seja necessdrio
buscar mais, como, por exemplo, uma carga hordria maior da disciplina
em segundos e terceiros anos do ensino médio, pois nessa idade, além
do exercicio da critica o aluno possui uma maior maturidade para
racionalizar o contetido ministrado, o que acredito ser muito importante
na formagao do ser humano.

-Acredito que se faz necessario, hoje mais do que nunca, as escolas de
Ensino Médio terem Filosofia em sua grade curricular para despertar o
senso critico e a reflexdo sobre os mais variados temas abordados na
atualidade sejam eles éticos, politicos ou epistemoldgicos. Precisamos
de cidaddos que saibam refletir e debater sobre os temas que preocupam
e movem a humanidade atualmente.

-Acredito que tenha melhorado a disciplina, pois temos mais professores
formados e o livro didatico escolhido ao menos em nossa regido foi da
Marilena Chaui, muito bom, o direcionamento das aulas estdo sendo
mais filos6ficas trazendo a filosofia a pratica cotidiana.

-Ensinar os educandos a fazer uma leitura de mundo. Desenvolver o
pensar reflexivo de como a sociedade se organiza em seus extratos € 0s
sistemas que os regem. Praticar sempre na 6tica da boa ética e da
moralidade, como diria SGcrates.

-A filosofia estd presente na vida de todos nds, talvez seja o maior
desafio e penso que é muito positivo fazer essa ligacdo entre a vida e a
filosofia. Um abrago.

-O ensino de Filosofia é fundamental no ensino médio, tendo em vista
que vivemos numa sociedade cada vez mais complexa. Os estudantes
estdo distante desta disciplina, pois pensar para eles dd muito trabalho.
-Deixem de usar o livro didético e criem a partir da realidade imediata.
Ousem.

-E a base para a formacdo critica e formacdo de consciéncia do
educando, em todos os sentidos para a sua vida.
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-O ensino de Filosofia justifica-se pela necessidade de superar
ingenuidades no aluno frente as ideologias (teorias que camuflam certos
aspectos da sociedade e da vida didria do aluno) que sdo assimiladas
pelos estudantes ao longo de sua vida, inclusive no ambiente escolar.
Apesar da disciplina de Histéria mostrar muito da historicidade humana,
¢ ainda persistente, ainda que ndo de modo consciente, a ideia de que
tudo sempre foi do modo como é hoje. Além disso, pelo fator da
reflexdo o ensino de filosofia, tem se mostrado positivo, até pelo retorno
que se recebe dos alunos.

-O ensino de filosofia resgata o sentido do pensar para as pessoas...
Coisa que cada vez mais se perde entre os jovens.. Se pensa
resumidamente, rapidamente sobre assuntos pontuais, de momento e
rapidos... Mas, ndo se tem uma reflexdo maior sobre o assunto, etc...

-E de fundamental importincia. Ndo faz muitos anos que o ensino
tornou-se obrigatdrio no ensino médio, por causa de sua importincia
ainda precisa ser melhorado, em especial na formacdo do professor,
materiais pedagdgicos e atividades diversificadas para os alunos. O
objeto principal da filosofia € orientar o educando a pensar, a se tornar
reflexivo e questionador a luz de filésofos cldssicos. Para isso é preciso
que o professor se torne reflexivo e questionador, uma caracteristica
interdisciplinar, ndo s6 do professor de filosofia. O ensino de filosofia
sendo bem ministrado pode orientar os alunos a desenvolverem
habilidades em outras disciplinas, como: a l6gica na matemadtica, na
elaboragdo e interpretacdo de um texto, na apresentacdo oral de um
trabalho. A filosofia pode dialogar com as demais disciplina e formar
uma comunidade de aprendizagem para o pensar. O ensino da Filosofia
além de mais uma disciplina pode ser um método revoluciondrio de
educagdo, que dard resultados mais produtivos se for iniciado desde a
Educacdo Infantil.

-E preciso investir na formagio de professores especificos na drea. Falta
qualidade didatico-pedagégica. O aluno deve aprender o que € filosofia
e filosofar ja nas séries iniciais. O Ensino Médio o aluno ja inicia sem
saber interpretar, questionar, refletir.

-O ensino de filosofia na escola é uma acdo contraditéria. Por um lado
Nietzsche com a possibilidade de que ndo se pode ensinar filosofia
ligado a uma instituicdo, por outro os resultados cobrados como
métodos de avaliagdo, disciplinas ligadas a praticas tradicionais de
ensino ndo possibilitam o pleno desenvolvimento da criticidade no
aluno.A filosofia é uma atitude desinteressada como diria o velho
Aristoteles, ou como Kant, ndo se ensina filosofia, apenas a filosofar. Se
a filosofia for mais um instrumento de domesticacdo da populagdo, ndo
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faz sentido estar na escola, se for de libertacdo ela vai de encontro das
propostas de educagdo do Estado, das ideologias de alienacio,
necessdrias para a sobrevivéncia do sistema.

-Proporcionar mais tempo para a discussdo em aula, oferecer melhores
saldrios aos professores, pois enriquece a motivagdo dos mesmos
possibilitando um alicerce para sociedade. despertando desde a sexto
ano o interesse pela filosofia para formarmos cidaddo conscientes e
criticos. Um grande sonho € ter uma sociedade equilibrada, voltada a
principios humanos de convivéncia e com certeza libertar da
libertinagem e violéncia em que ela se encontra, fazer nos individuos
que se interessem pelo ser humano e se colocam em favor de politicas
publicas de interesse social e ndo particular. o crescimento de uma
sociedade ndo estd sé no conhecimento, mas principalmente na
sabedoria, ato em fazer.

-Importante e fundamental. Mas, penso que deveria ter mais destaque
nas escolas, uma disciplina tdo fundamental para a crianca, jovem e
adultos em geral.

-Deveria ter filosofia desde o ensino fundamental.

-E importante na educagio bdsica, mas deveria iniciar nas séries iniciais.
-Resumidamente, o ensino de filosofia € de grande valia para os alunos,
principalmente para o desenvolvimento de uma postura critica do aluno
para com seu mundo, entretanto, a falta de material didatico é o
principal problema que enfrento hoje.

-A filosofia é extremamente importante para quem além de existir deseja
"ser e viver". a filosofia situa os homens existencialmente, faz eles
verem que ndo sao meros personagens nas maos de um sistema, ou seja,
a filosofia almeja que o homem saia do 6bvio e assuma a autoria de sua
vida sem ser manipulado.

Se desejar, deixe aqui seu comentario sobre a pesquisa ou as
questoes aqui retratadas:

-Sucesso e que possamos compartilhar ideias como a sua em nossa
prética pedagogica.

-Desejo sucesso em sua pesquisa e espero que ela contribua para o
processo do ensino de Filosofia no Ensino Médio. -Seria bom comentar
sobre a desvalorizacdo da Filosofia e o fato de muitos que a lecionam
nao serem habilitados.

-As perguntas refletem os conflitos bdsicos que se enfrenta na educagao,
sobretudo a publica, onde o Ensino de Filosofia retornou primeiro
depois da hibernagdo for¢ada a que foi submetida pela Ditadura Militar.
Mas se as demais disciplinas existirem apenas para ficar com papo de
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inclusdo, se for abandonada a perspectiva segundo a qual o saber é
dificil, lento, se ficarmos com esse papo furado de que a aprendizagem ¢
sO interacdo.... sei 14, acho dificil que se avance. "De quem é esse
curriculo?".... essa pergunta ndo pode ser respondida de uma vez, mas
precisa ser respondida a cada sob pena de hipostasiar o cérebro e cair na
vala comum dos palavrérios de boteco.

-Convido para entrar em www.portalser.net e
www.editorasophos.com.br e ver toda estrutura e materiais diddticos
especificos para o ensino da Filosofia da Ed. Infantil ao E.M Hoje sdo
mais de 500 escolas publicas e particulares de todo Pais que
desenvolvem reflexdes e acdes sistematicas com 1 ou 2 aulas semanais
de Filosofia no curriculo escolar... Tem muita coisa que a academia
desconhece e que muitos professores de filosofia nem imaginam que
aconteca com o ensino da filosofia.

-A maior dificuldade que se observa, falta de recursos diddticos mais
acessiveis ao professor e ao aluno (mais opcdes de livros, apostilas).
Professores ndo preparados adequadamente para ministrar aulas de
filosofia. Ndo cativa os alunos, ndo torna as aulas mais descontraidas e
cativantes.

-Respondi as questdes tendo em vista minhas breves passagens como
professor ACT na rede estadual. Entretanto, no momento, trabalho
apenas com 0 ensino superior, com a supervisdo de estdgio em filosofia
pela UNISUL.

-Algumas questdes ndo ddo para se responder com um sim ou ndo,
ficam com um cardter de perguntas supondo respostas complexas.
-Muito boa, com significado.

-Coerentes.

-Muito bem elaborada e importante para o desenvolvimento de novos
pesquisadores ligados a filosofia.

-Foram questdes de conectividade com a realidade e com a problematica
da disciplina.

-E com imenso prazer que respondo a essas perguntas que foram muito
bem pensadas e espero em breve um retorno do resultado.

-Tem muita relevancia pelo fato de se poder constatar de que forma esta
se pensando o ensino de Filosofia dentro do ambito Estadual catarinense
bem como as diversas institui¢des publicas que fazem parte do Estado.
Sabendo-se que as realidades dentro do préprio Estado se apresentam
diversas pelo fato de que em cada municipio e cada escola se
apresentam com realidades diferentes. Nao podem tomar como base
uma Unica realidade escolhida para embasar a todas as escolas do
Estado.
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-Foram 6timas.

-Muito boa, é importante debater e enriquecer o ensino de Filosofia.
-Gostaria de ter algum retorno dessa pesquisa. Bem como se for o caso,
oportunidade de conhecer outras experiéncias.

-Gostei da pesquisa, achei as questdes bem elaboradas.

-Sempre é bom saber que existe pessoas "filésofos" preocupados com a
matéria de filosofia e sua abrangé€ncia no Ensino Médio. O nivel das
formulacdes (questdes) estd a contento do dia a dia do professor/aluno e
contribui para a construcdo de um debate sobre inova¢des educacionais
no ensino de filosofia.

-E vilida, gostaria de estar recebendo informacdes e o que vai ser feito,
que atitudes serdo tomadas, que projetos poderdo ser elaborados a partir
dessa pesquisa. E se quiserem, podem contar comigo.

-Essa pesquisa € interessante, pois nos faz questionar a importancia do
ensino de filosofia e buscar meios que cativem os estudantes a estuda-la.
-0k, interessante.

-As tecnologias se mostram como grande aliadas no ensino de filosofia.
Tornar a aula mais atrativa para o aluno € necessério quando se trata de
Ensino Médio, onde o aluno néo procurou a filosofia por afinidade, mas
a mesma consta em seu curriculo. Além dos recursos a linguagem
precisa se fazer compreensivel, sem se aproximar do excessivamente
cotidiano. Sobre as questdes, contemplam o objetivo da pesquisa e
abordam boa parte de nossa pratica. Sucesso na pesquisa!

-Gostei das questdes, entendo que teremos uma excelente dissertacdo...
-Objetivas, analiticas e diagndsticas, além de servirem como meio de
autoavaliacdo do professor no processo ensino aprendizagem.

-Estd bom o questiondrio.

-Toda a pesquisa visa buscar elementos para melhorar a sociedade e se
ndo for assim ndo tem sentido. espero que esta contribua para uma
sociedade mais digna e comprometida com o ser humano, pois € esse
que dé sentido a mesma.

-Muito boa. De repente seria interessante depois, enviar, se possivel,
novamente aos entrevistados para ver como esta a educacio e algumas
questdes foram formuladas com pouca objetividade.

-Gostei muito de sua pesquisa, desculpe-me nio ter respondido antes.
Um forte abraco. Professor Isaias Kniss Sczuk

Deixe aqui seu endereco eletronico (e-mail) para eventuais contatos:

(...)



