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RESUMO

O tema da nossa presente pesquisa sdo os discursos em/de artigos académicos
brasileiros sobre a Pratica de Analise Linguistica/Semidtica (PAL/S) como pratica de
lingua(gem) nas aulas de Lingua Portuguesa (LP). Tendo em vista o tema, nosso
objetivo principal é analisar dialogicamente os discursos sobre a PAL/S veiculados em
artigos publicados e catalogados no Portal de Peridédicos da CAPES, com o intuito de
compreender como tais discursos (des)velam os embates ideoldgico-valorativos entre
tradicdo e mudancga no ensino de lingua portuguesa na escola de Educacéo Basica.
Ancoramo-nos nos Estudos Dialdgicos da Linguagem, especialmente nos escritos de
Bakhtin e o Circulo, articulados a pesquisas contemporaneas em Analise Dialdgica do
Discurso (ADD) no Brasil, situando a investigagdo no campo da Linguistica Aplicada.
Selecionamos, por meio da abordagem da bibliometria, 130 artigos publicados entre
1998 e 2023. A analise dos dados se realiza em duas etapas complementares: na
primeira, realizamos uma Analise Bibliométrica que nos permitiu mapear a producao
cientifica sobre a tematica, identificando padrbes de distribuicdo geografica,
institucional e temporal; na segunda, realizamos uma analise discursiva de base
dialégica, considerando os artigos como enunciados concretos e buscando
compreender suas projegdes ideoldgico-valorativas. Os resultados evidenciam uma
pluridiscursividade nas abordagens da PAL/S, revelando disputas entre concepgodes
ainda vinculadas ao ensino normativo e outras que se orientam por fundamentos
enunciativo-discursivos. Observamos que, embora documentos como os PCN (1998)
e a BNCC (2018) enfatizem a centralidade do texto e o uso da linguagem em contextos
sociais, parte dos artigos analisados reproduz concepg¢des ancoradas na aplicagéao
técnica de teorias linguisticas, desconsiderando a dimenséo dialégica e ideoldgica da
linguagem. Com base na analise, sustentamos que os discursos académicos sobre a
PAL/S nado sao neutros, mas configuram espagos de tenséo ideoldgico-axiolégica
entre o tradicional e o novo/a mudanca, atravessando tanto a formagao docente
quanto as praticas pedagdgicas. Esses discursos formam um heterodiscurso, tecido
por multiplas vozes que se confrontam e se cruzam, refletindo disputas
epistemoldgicas, politicas e pedagdgicas ainda presentes no ensino de LP no Brasil.
Defendemos que compreender a PAL/S como pratica de linguagem requer reconhecer
sua natureza ideoldgica, interacional e responsiva, vinculada aos usos sociais da
lingua(gem) e a constituicao dos sujeitos na relagdo com o outro. A pesquisa contribui
ao evidenciar a necessidade de uma apropriagao critica da PAL/S, comprometida com
os fundamentos dialégicos da linguagem, além de apontar para a urgéncia de
repensar a formagao inicial e continuada de professores de LP a partir dessa
perspectiva. Reafirmamos a relevancia da ADD como abordagem tedrico-
metodoldgica que possibilita a escuta das ideologias e valoragbes nos discursos
académicos, reconhecendo o lugar ético e responsivo do pesquisador na producao de
conhecimento. Assim, nossa tese nao apenas mapeia o estado da arte sobre a PAL/S,
mas também propde caminhos de ressignificacdo critica para o ensino de LP,
ancorados numa concepgao socio-historica e ideoldgica da linguagem.

Palavras-chave: Pratica de Analise Linguistica/Semiética; discurso académico;
ensino de Lingua Portuguesa; analise dialdgica do discurso.



ABSTRACT

The theme of our research is the discourses in and from Brazilian academic articles
concerning the Practice of Linguistic/Semiotic Analysis (PAL/S) as a language practice
in Portuguese Language (PL) classes. In light of this theme, our main objective is to
dialogically analyze the discourses about PAL/S published and cataloged in the
CAPES Journal Portal, aiming to understand how these discourses (un)veil the
ideological and axiological tensions between tradition and change in the teaching of
Portuguese in Basic Education schools. Our theoretical foundation is the Dialogical
Studies of Language, particularly the works of Bakhtin and the Circle, articulated with
contemporary research in Dialogical Discourse Analysis (DDA) in Brazil, situating the
study within the field of Applied Linguistics. Using a bibliometric approach, we selected
130 articles published between 1998 and 2023. Data analysis is carried out in two
complementary stages: first, we conducted a Bibliometric Analysis that enabled us to
map the scientific production on the topic, identifying patterns of geographical,
institutional, and temporal distribution; second, we performed a dialogical discourse
analysis, treating the articles as concrete utterances and seeking to understand their
ideological and axiological projections. The results reveal a plurality of discourses
surrounding PAL/S, exposing tensions between conceptions still tied to normative
teaching and others grounded in enunciative-discursive principles. Although official
documents such as the PCNs (1998) and the BNCC (2018) emphasize the centrality
of text and language use in social contexts, some of the analyzed articles reproduce
conceptions based on the technical application of linguistic theories, overlooking the
dialogical and ideological dimensions of language. Based on our analysis, we argue
that academic discourses on PAL/S are not neutral; rather, they reflect ideological-
axiological tensions between the traditional and the new/change, influencing both
teacher education and pedagogical practices. These discourses constitute a
heterodiscourse, woven from multiple voices that clash and intersect, reflecting
ongoing epistemological, political, and pedagogical disputes in PL teaching in Brazil.
We argue that understanding PAL/S as a language practice requires recognizing its
ideological, interactional, and responsive nature, linked to the social uses of language
and the constitution of subjects in relation to others. This research contributes by
highlighting the need for a critical appropriation of PAL/S, grounded in the dialogical
foundations of language, and by pointing to the urgency of rethinking the initial and
continuing education of PL teachers from this perspective. We reaffirm the relevance
of DDA as a theoretical-methodological approach that enables the listening of
ideologies and value judgments in academic discourses, acknowledging the ethical
and responsive position of the researcher in the production of knowledge. Thus, our
thesis not only maps the state of the art of PAL/S but also proposes critical re-
signification paths for PL teaching, anchored in a socio-historical and ideological
conception of language.

Keywords: Linguistic/Semiotic Analysis Practice; academic discourse; Portuguese
Language teaching; dialogic discourse analysis.
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1 INTRODUGAO

Tendo em vista a trajetéria do ensino da Lingua Portuguesa’ (LP),
consideramos, em primeiro lugar, que, para compreendermos mais profundamente o
tema, € necessario apresentar o percurso historico da lingua no pais. No inicio do
século XVI, com a chegada dos portugueses ao Brasil e o inicio do processo de
colonizagdo, havia uma lingua de contato entre os povos indigenas e o0s
colonizadores, utilizada como “lingua geral” (Géis; Martins, 2019, p. 424): o Tupi.

Pertencente a familia tupi-guarani, o Tupi passou a coexistir no mesmo
territério e, produziram, assim, “ndao s6 uma incalculavel contribuicdo lexical para a
lingua portuguesa de base Tupi, mas também variagdes diacrbénicas, diatépicas e
diastraticas de determinado termo genuinamente Tupi” (Gdis; Martins, 2019, p. 434),
que acabaram por fazer parte da LP. O movimento inverso, contudo, ndo se verificou:
o Tupi resistiu as influéncias do portugués e, por meio de uma Provisao Real, seu uso
foi proscrito.

Aproximadamente 50 anos depois da chegada de Pedro Alvares Cabral em
territorio brasileiro, no século XVI, a Ordem Jesuita (fundada em Paris) desembarca
no Brasil e inicia o processo de catequizagdo dos povos nativos. Para os jesuitas,
catequizar significava pacificar, razdo pela qual, para efetivar a evangelizagcéo, “o
ensino oral do portugués europeu tornou-se necessario; assim como Os
evangelizadores tiveram que aprender as linguas indigenas pelo convivio e contato
com os indios” (Bunzen, 2011, p. 888).

Com a missao de evangelizar os indios, os jesuitas precisavam comunicar-se
com os nativos e, para tanto, aprenderam a lingua local, o Tupi, antes de sua posterior
proibicao. Nesse contexto, “os missionarios da Companhia de Jesus, desempenharam
um papel de extrema importancia por estruturar referenciais que constituiram a
Instituicdo Escolar” (Venturi; Gatti Jr, 2004, p. 70). Além disso, “nenhuma congregacao
religiosa, realizou trabalho tao eficiente quanto o dos jesuitas, que se integraram e
foram, por mais de dois séculos, praticamente os Unicos responsaveis pela educacao
no Brasil” (Favero, 2009, p. 15).

' Ao fazermos referéncia a lingua enquanto objeto de estudo, empregaremos letras mindsculas;
contudo, quando aludirmos ao ensino da Lingua Portuguesa, utilizaremos inicial maiuscula ou a
abreviacdo ‘LP’.
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Em meados do século XVIII, apds sucessivos conflitos com os povos
indigenas, os jesuitas sdo expulsos do Brasil pelo primeiro-ministro portugués
Marqués de Pombal. Como parte das Reformas Pombalinas, a atitude do primeiro-
ministro, “consegue normatizar o ensino de lingua portuguesa, a qual naquele
momento era chamada de: ‘a lingua do Principe’, proibindo entdo, o uso de todas
linguas indigenas e das linguas gerais” (Favero, 2009, p. 30), agdo que ira, mais tarde,
ocasionar o desaparecimento dessas linguas. O objetivo do primeiro-ministro era que
os cidadaos soubessem “ler e escrever em portugués, bem como conhecessem sua
gramatica a partir do carater instrumental do ensino” (Pietri, 2010, p. 73).

Com a chegada dos escravos trazidos da Africa pelos portugueses, acontece
uma grande influéncia da cultura africana, além da indigena, na construcdo e
consolidagao da LP no Brasil. Apesar das linguas se aproximarem com a chegada da
familia real, o portugués falado no Brasil se distanciava do falado em Portugal. No
entanto, com o processo de imigragao europeia acontecendo no pais, “a lingua passa
a ter duas relagoes significativamente distintas: de um lado as linguas indigenas (e,
num certo sentido, as linguas africanas) e de outro as linguas de imigragao”
(Guimaraes, 2005, p. 25).

Nesse viés, na segunda metade do século XVIII, o ensino de LP “comeca a
ser aplicado nas disciplinas de Gramatica, Retdrica e Poética, disputando um espacgo
com o latim, que era a lingua privilegiada no curriculo medieval e jesuitico” (Bunzen,
2011, p. 892). Segundo Venturi e Gatti Jr (2004, p. 70), percebemos que, entre os
séculos XVIIlI e XIX no Brasil, “os esforcos se voltavam a defesa de um ensino
responsavel pela transmissao de uma lingua e literatura nacionais”.

Com isso, podemos compreender que sado as reformas pombalinas que
acabam “legitimando tal posicionamento instrumental do ensino, uma vez que se
tornou necessario, para uma politica mercanti e absolutista, maior

divulgacao/implementacao da ‘lingua do Principe’ nas terras ‘conquistadas’™ (Bunzen,
2011, p. 891). Além disso, ocorre ainda “a oficializagdo do ensino da lingua
portuguesa, que se da, também, na medida em que a lingua € utilizada em
documentos oficiais e pelos sujeitos ligados a administragédo publica” (Barros; Barreto,
2008, p. 35).

Passada a independéncia do Brasil, o ensino de LP torna-se primordial tanto
para afirmacgao cultural, quanto para a politica e economia do pais e, para isso, “o

ensino da lingua permaneceu no estudo da gramatica da lingua e leitura” (Venturi;
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Gatti Jr, 2004, p. 70). Alem disso, para esse momento, a LP em sala de aula como
uma lingua nacional esta intimamente ligada a gramatica, visto que é a gramatica a
maneira primordial da escola aprofundar os estudos (Orlandi, 2013).

Mesmo nesse cenario, € somente no século XIX que ha a inclusdo do
componente de LP no curriculo escolar brasileiro. Assim, compreendemos que, “até
esse momento, um longo percurso fez-se para que a LP se constituisse em objeto e
objetivo de ensino” (Pietri, 2010, p. 73), ja que, antes disso, “o portugués era aprendido
na escola ndo como componente curricular, mas como instrumento para a
alfabetizacao” (Pietri, 2010, p. 73).

Ja no século XX, o ensino de LP, adota uma concepg¢ao de lingua como
sistema?, visto que “ensinar Portugués significava ensinar a conhecer ou a reconhecer
o sistema linguistico” (Venturi; Gatti Jr, 2004, p. 70). Ademais, nas primeiras quatro
décadas do século XX, assume-se a autonomia do ensino da gramatica® do Portugués
(Pietri, 2010), e a presenga na escola era apenas para as classes privilegiadas da
populagao, por conta disso, o objetivo do ensino da LP era a compreenséao das regras
da norma culta*, ou seja, da gramatica e leitura de textos literarios (Venturi; Gatti Jr,
2004).

A partir da década de 1950, destacamos que ocorreram mudancas
significativas nas condigcbes escolares e, entdo, “a escola passa a ser uma
reivindicagdo das classes trabalhadoras” (Barros; Barreto, 2008, p. 40). Com isso,
“duplicam-se o numero de alunos e faz-se um recrutamento mais amplo, porém menos
seletivo, de professores” (Barros; Barreto, 2008, p. 40). Essa massificagao do acesso
a escola, trouxe relevantes transformacdées no contexto educacional e no ensino;
sendo assim, “em funcado da transformacao nas condigdes sociais e culturais e das
possibilidades de acesso a escola, foram exigidas reformulacdo das fungdes e

objetivos dessa instituicao” (Pietri, 2010, p. 74).

2 As questdes que norteiam a ‘lingua como um sistema’, serdo melhores desenvolvidas no referencial
tedrico da pesquisa.

3 Tinha como objetivo formar cidaddos instrumentalizados para o mercado de trabalho, aptos para as
exigéncias que o desenvolvimento econdmico apresentaria, o que teria conferido carater pragmatico a
disciplina (Pietri, 2010, p. 71).

4 Norma designa um conjunto de fatores linguisticos que caracterizam o modo como normalmente falam
as pessoas de uma certa comunidade (Faraco, 2008, p.40); um conjunto de preceitos dogmaticos que
nao encontram respaldo nem nos fatos, nem nos bons instrumentos normativos, mas que sustentam
uma nociva cultura do erro e tém impedido um estudo adequado da nossa norma
culta/comum/Standard (Faraco, 2008, p. 92).
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Gragas as novas formulagdes das fung¢des e dos objetivos das instituigdes de
ensino, surge uma nova conceituagao de lingua(gem)>®. Passando a atender uma parte

da populacao diferente da que atendia,

dava-se um novo direcionamento para a escola e para o ensino. A
conceituacao de linguagem como sistema era apropriada para a pratica de
ensino de Portugués que atendia alunos que ja possuiam o dominio da
“norma padrdo culta”, sendo essa conceituagdo da Lingua inadequada e
incoerente a uma pratica de ensino de Portugués destinada a alunos
pertencentes as classes sociais desfavorecidas (Venturi; Gatti Jr, 2004, p.
71).

Essas novas propostas de ensino, “consideravam outros tipos de textos e ndo
mais exclusivamente os literarios como fontes para o processo ensino e aprendizagem
da lingua” (Venturi; Gatti Jr, 2004, p. 71). Assim, com as diferentes formas de
lingua(gem) associadas as ag¢des pedagdgicas, ocorre um aumento das
oportunidades de uso da lingua(gem) e essa nova abordagem, “influenciou o ensino
da lingua materna, levando-o a pratica dos exercicios estruturais e as analises para a
identificacdo dos elementos da comunicagao” (Venturi; Gatti Jr, 2004, p. 71).

Um dos acontecimentos decorrentes das influéncias nas agdes pedagodgicas
em meados de 1970, foi o surgimento da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao,
a Lei no. 5692/71, “concebendo a lingua(gem) como instrumento de comunicagao e
expressao da cultura brasileira” (Vidon, 2019, p. 94). Com isso, € possivel considerar
que a promulgacdo da LDB foi uma ruptura no conceito de lingua(gem), ja que o
documento tem “por base teorias modernas do recente campo de conhecimento
denominado linguistica” (Vidon, 2019, p. 95).

Entretanto, durante a transicdo para os anos de 1970 e 1980, houve um
compilado de revelagdes negativas sobre o ensino de Portugués nas escolas publicas
do Brasil. Segundo Bunzen (2011, p. 902), “se a escola publica ndo conseguia ensinar
a ler e a escrever, 0 ensino de lingua materna encontrava-se em crise”, 0 pais ainda
se encontrava em meio as criticas académicas que estavam sendo publicadas em
relacao ao ensino da lingua materna.

Na segunda metade dos anos de 1980, ocorre entdo, um “questionamento no

ambito académico e escolar a respeito da conceituacado de lingua como instrumento

5 Nesta pesquisa, ndo fazemos distingédo entre os termos lingua e linguagem, e em decorréncia disso,
optamos pelo uso do termo lingua(gem) para nos referirmos ao fenémeno interacional que se constitui
na comunicagao discursiva.
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de comunicagao no ensino de Portugués” (Venturi; Gatti Jr, 2004, p. 72). Naquele
momento, através de uma resolug¢ao, o Conselho Federal de Educacao atende as
solicitacdes dos protestos da area educacional.

Com essa resolugao, o conceito de lingua como instrumento de comunicagao
e 0 ensino através disso, ndo tiveram sustento no contexto politico e ideoldgico da
época. E entdo, com o desenvolvimento do texto e do discurso ao final dos anos 80,
‘o texto passou a ser enfocado como objeto dos estudos de linguagem, causando
alteracgdes no ensino de LP” (Venturi; Gatti Jr, 2004, p. 72). Essas alteragbes, mudam
o foco da LP de frase para texto, tendo em vista que todo trecho falado ou escrito
compde um unico e coerente texto em uma situacao discursiva.

Influenciado pela Sociolinguistica, o ensino de LP, comega a evidenciar a
discussao e a reflexdo em sala de aula. Assim, a LP “passa a incorporar atividades de
interagdo com os diversos tipos de textos produzidos” (Venturi; Gatti Jr, 2004, p. 72).
No inicio dos anos 1990, a Linguistica Textual, a Pragmatica, e a Analise do Discurso
chegam as escolas. Dessa forma, a disciplina de LP comeca a ser fundamentada em
bases tedricas e metodoldgicas.

Devido a uma nova concepgéo de lingua nas escolas, sendo aquela que
enxerga a lingua como enunciagdo e discurso, ndo somente um instrumento de
comunicagado, mas entrelagcando as relagdes da lingua com os sujeitos e seus
contextos sociais de interagdo. Assim, “ensino da Lingua Portuguesa passou a ver o
aluno como sujeito do processo de produgao de conhecimentos sobre a lingua e a
literatura” (Venturi; Gatti Jr, 2004, p. 72).

Ademais, com aspectos como a construgao do conhecimento, o saber literario
e o linguistico através do texto, o ensino de LP compde os curriculos escolares
contemporaneos. E, mantendo essa visdo, os Pardmetros Curriculares Nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa (PCN-EFII),
publicados em 1998, afirmam que a fungao escolar é “viabilizar o acesso do aluno ao
mundo de textos que circulam na sociedade e ensinar a maneja-los com eficacia”
(Brasil, 1998, p. 5).

Sob esse viés, a partir da LP como uma disciplina no curriculo escolar
brasileiro, compreendemos, portanto, a necessidade de contextualizar o conceito
historico do termo disciplina. Em seu texto de 1990, intitulado Histéria das disciplinas
escolares, André Chervel afirma que “o termo disciplina e a expressao ‘disciplina
escolar’, no sentido de ‘conteudos de ensino’, estdo ausentes de todos os dicionarios
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do século XIX” (Chervel, 1990, p. 178) e, somente no comeg¢o do século XX, o termo
aparece com seu significado relacionado a educagao.

Segundo o linguista, “essa nova acepgéo da palavra é trazida por uma larga
corrente de pensamento pedagdgico que se manifesta, na segunda metade do século
XIX, em relagdo com a renovacgao das finalidades do ensino secundario e primario”

(Chervel, 1990, p.179). Nas palavras de Chervel (1990), com o termo disciplina

os conteudos de ensino sao concebidos como entidades proprias da classe
escolar, independentes, numa certa medida, de toda realidade cultural
exterior a escola, e desfrutando de uma organizagdo, de uma economia
interna e de uma eficacia que elas nao parecem dever a nada além delas
mesmas, quer dizer a sua prépria histéria. [...] Uma ‘disciplina’, é igualmente,
para nés, em qualquer campo que se a encontre, um modo de disciplinar o
espirito, quer dizer de lhe dar os métodos e as regras para abordar os
diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da arte (Chervel,
1990, p. 180).

Desse modo, as disciplinas que compdem o curriculo escolar, ndo sao
compreendidas apenas como um conhecimento a ser reproduzido em sala de aula,
mas como um campo independente em que se entrelagam elementos internos e
externos e que ndo apenas reproduzem suas referéncias, bem como constroem
saberes e praticas proprias, compondo assim, a cultura escolar (Chervel, 1990).

Como parte fundamental para a constru¢ao da educacéo, as disciplinas
escolares sao uma juncao de fatores relacionados ao ensino, pois a “a evolugao de
uma disciplina pode ser entendida como produto das contradi¢gdes e transformacoes
internas e externas da area disciplinar” (Venturi; Gatti Jr, 2004, p. 69). Assim,
entendemos que € preciso nos atentarmos aos contextos culturais, politicos e
econdmicos do ambito social, para a construcdo de uma disciplina, pois “o saber
escolar é fruto de uma produgao complexa que se utiliza de saberes produzidos em
varias instancias” (Venturi; Gatti Jr, 2004, p. 69).

ApoOs realizarmos a conceitualizacdo do termo disciplina, podemos nos
concentrar em explorarmos mais sobre 0 que, para que e para quem ensinar a LP na
escola, visto que foram questionamentos que permearam a Educagao Basica no Brasil
no final dos anos de 1980 no Brasil. Sobre isso, Rodrigues (2021) afirma que,
pesquisadores brasileiros dedicaram-se a compreender mais sobre o0 ensino e a

aprendizagem de LP, e entre eles, esta Geraldi (1984; 1997) com O texto na sala de
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aula e Porto de Passagem® e, consequentemente, discussdes acerca daALem sala
de aula para ensino de LP, tornaram-se uma tematica frequente em pesquisas na area
de Linguistica Aplicada (LA) no Brasil.

Em Portos de Passagem, logo no comec¢o dos escritos, o linguista afirma a
existéncia de uma crise, sinalizando que as “causas nao se fixam em um unico lugar
e cujas consequéncias, [...] ganham destaque como emergéncia de acontecimentos
cotidianos e n&o mais como acontecimentos extraordinarios” (Geraldi, 1997, p. 3).
Segundo o autor, alguns exemplos dessa crise eram o analfabetismo e o baixo
desempenho dos estudantes nos vestibulares da época.

Para Geraldi (1997), olhar para esses questionamentos requer um foco maior
na lingua(gem) e, assim, considera-la através dos seguintes aspectos: a lingua se
re(constroi) na atividade da lingua(gem), no processo interlocutivo, pois “os sujeitos
se constituem como tais @ medida que interagem com os outros” (Geraldi, 1997, p. 6);
e, as interagbes “sao produtivas e histéricas e como tais, acontecendo no interior e
nos limites do social, constroem por sua vez limites novos” (Geraldi, 1997, p. 6-7).

Desde os primérdios da vida em sociedade, a lingua(gem) foi constituida a
partir do instinto de comunicag¢ao que, conforme Volochinov (2013 [1930], p. 136), se
fundamentava “nos pressupostos das necessidades econémicas e da organizagao
econdmica”. Para o autor, a emergéncia da lingua(gem) nao seria possivel em
contextos de isolamento, pois foi precisamente na organizagao social do trabalho que
se configurou a necessidade de uma forma elaborada de comunicagao. Dessa forma,
compreendemos que o surgimento da lingua(gem) ndo decorre apenas de uma
demanda fisiolégica, mas se estabelece como elemento fundante da constituicdo das
relagdes sociais.

Ademais, o surgimento da lingua(gem) ndo se deu exclusivamente pela
urgéncia de comunicagdo, uma vez que ja existiam formas mais elementares de
interagdo, como os gestos e os efeitos sonoros. No entanto, segundo Volochinov
(2013 [1930]), a lingua(gem) oral articulada precisa ser compreendida em sua origem
vinculada as condi¢gdes materiais do trabalho primitivo, o que revela sua natureza
historico-social e ndo meramente biologica.

Percebemos, entdo, que “a linguagem € o produto da atividade humana

coletiva e reflete em todos os seus elementos tanto a organizagao econémica como a

8 Ambas as obras de Geraldi sdo discutidas com maior aprofundamento no capitulo 4 desse estudo.
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sociopolitica da sociedade que a gerou” (Volochinov, 2013 [1930], p. 141). Em
decorréncia da complexidade de fatores envolvidos, além de fazer parte das
condigbes fisico-psiquico-fisiolégico do ser humano, Bakhtin [Volochinov] (2006
[1929], p. 69) aponta que, “a explicitagdo do objeto real da filosofia da linguagem esta
longe de ser resolvido”, uma vez que sempre que procuramos delimitar um objeto de
estudo, acabamos perdendo a esséncia desse objeto pois precisamos isola-lo de sua
natureza semidtica e ideoldgica.

Sob esse viés, o autor afirma que,

para observar o fendmeno da linguagem, & preciso situar os sujeitos —
emissor e receptor do som —, bem como o proprio som, no meio social. Com
efeito, € indispensavel que o locutor e o ouvinte pertengam a mesma
comunidade linguistica, a uma sociedade claramente organizada [...] que
tenham uma relagdo de pessoa para pessoa sobre um terreno bem definido.
E apenas sobre este terreno preciso que a troca linguistica se torna possivel;
um terreno de acordo ocasional ndo se presta a isso, mesmo que haja
comunhao de espirito (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 69-70).

Nesse sentido, o contexto social em que esta envolvido o processo linguistico,
também é um fator indispensavel para que se possa definir a lingua(gem). Visto que,
conforme Volochinov (2013 [1930], p. 143-144) aponta, “a linguagem coopera
involuntariamente para criar os embrides da divisdo de classes [sociais] e de
patrimbénios da sociedade”, a mesma torna-se elemento fundamental para a
organizagao social humana.

Para que a construgao do processo linguistico seja melhor compreendida, &
preciso que todos os elementos da organizacao social, constituintes da lingua(gem),
sejam isolados da ‘lingua(gem)’. Assim, Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929], p. 71)
apresenta as duas principais orientagdes para “isolar e delimitar a linguagem como
objeto de estudo especifico”, e sdo elas: subjetivismo idealista e objetivismo abstrato.

A primeira orientagdo, caracterizada como subjetivismo idealista, €
empregada por Voldchinov e por membros do Circulo de Bakhtin” para nomear uma
corrente do pensamento linguistico, que se interessa por observar a lingua como uma
atividade de criagao individual. Nessa orientagéo, é possivel considerar que o sistema

das regras da lingua existe apenas porque ha sujeitos que usam e modificam a lingua

7 O Circulo de Bakhtin situa-se no contexto da episteme soviética, especialmente nas décadas de 20 e
30 do século 20. Inicialmente, ndo podemos falar do Circulo sem mencionar a importancia da amizade
entre seus membros (Bakhtin, Voléchinov e Medvedev, entre outros ndo menos importantes) e seus
escritos teorico-filosoéficos (Paula, 2013, p. 243).



19

constantemente. Logo, o sistema linguistico seria resultado das agdes individuais e
criativas dos sujeitos (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929]).

Segundo Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929], p. 71), “o psiquismo individual
constitui a fonte da lingua. As leis da criagdo linguistica — sendo a lingua uma evolugéo
ininterrupta, uma criagdo continua — séo as leis da psicologia individual’. Sendo assim,
compreendemos que é dever do linguista e do filésofo da lingua(gem), estudar essas
leis com o objetivo de elucidar os fenémenos linguisticos, “reduzindo assim, a um ato
significativo de criagdo individual” (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 71). Os
fildbsofos apontam, ainda, quatro proposigbes quanto a lingua nessa primeira
tendéncia, em sintese: (1) a lingua é um processo de construgdo continuo,
consolidando-se nos atos individuais da fala; (2) as leis da psicologia individual estao
fundamentalmente relacionadas com as leis da criagao linguistica; (3) “a criagcéo
linguistica &€ uma criacdo significativa, andloga a criagdo artistica” (Bakhtin
[Volochinov], 2006 [1929], p. 72). E, na ultima,

(4) a lingua, enquanto produto acabado (“ergon”), enquanto sistema estavel
(Iéxico, gramatica, fonética), apresenta-se como um depdsito inerte, tal como
a lava fria da criagao linguistica, abstratamente construida pelos linguistas
com vistas a sua aquisigao pratica como instrumento pronto para ser usado
(Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 72).

Desse modo, podemos afirmar que o subjetivismo idealista compreende, a
partir dessas proposi¢oes, que toda a explicagdo dos fatos da lingua se relaciona a
explicacdes essencialmente psicolégicas (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929]). Como
um dos principais representantes dessa tendéncia, Wilhelm Humboldt exerce
influéncia na linguistica até os dias de hoje, ja que “0 pensamento humboldtiano é
mais amplo, mais complexo e apresenta mais contradigdes; razao pela qual Humboldt
pdde tornar-se o iniciador de diferentes correntes profundamente divergentes entre si”
(Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 72). Humboldt propdée uma compreensao de
lingua(gem) como uma atividade, e ndo como um sistema ja finalizado, trazendo suas
influéncias nao so6 para a linguistica, mas também para a dimensao filosdfica.

Os discipulos que seguiram essa corrente nao atingiram a mesma
profundidade tedrica de Wilhelm Von Humboldt, a ponto de “esta escola de
pensamento se ver consideravelmente enfraquecida, sobretudo por ter sido
assimilada a um positivismo de contornos superficialmente empiristas” (Bakhtin

[Volochinov], 2006 [1929], p. 73). Em consequéncia, o psicologismo empirista
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caracteristico de Humboldt e de seus continuadores deixou de encontrar respaldo na
vertente do subjetivismo idealista.

Segundo Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929], p. 73), “a doutrina de Wundt
resume-se no seguinte: todos os fatos de lingua, sem excecgao, prestam-se a uma
explicagdo fundada na psicologia individual”. Em contrapartida ao viés positivista, o
idealismo subjetivista expande-se na escola de Karl Vossler, a qual, ainda de acordo
com Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929], p. 74), “constitui incontestavelmente uma das
orientagdes mais fecundas do pensamento filosofico-linguistico contemporaneo”.

Nesse espectro, Puzzo (2017, p. 137) afirma que a lingua para Vossler “é
expressao do espirito e por isso apresenta uma natureza que é geral e especifica ao
mesmo tempo”, geral, pois € partilhada entre os sujeitos e especifica, pois € atividade
individual e subjetiva de cada um. Conforme delineado por Bakhtin [Volochinov] (2006
[1929)),

0 que caracteriza primordialmente a escola de Vossler, € “a negacao
categoérica e de principio do positivismo linguistico, que ndo consegue ver
mais além das formas linguisticas (em particular as fonéticas, as que sao
positivas) e do ato psicofisiolégico que as engendra”. Donde o aparecimento
em primeiro plano do componente ideoldgico significante da lingua. O motor
principal da criacdo é o “gosto linguistico”, variedade particular do gosto
artistico (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 74).

Na perspectiva de Vossler, tal como discutida por Bakhtin [Volochinov] (2006
[1929]), os elementos que, de algum modo, originam os aspectos da lingua nao
guardam entre si uma relagdo sistematica. O que realmente importa ao linguista,
segundo essa concepcao, é “o sentido artistico de um dado fato da lingua” (p. 75).
Assim, o fendmeno linguistico essencial reside na atividade criadora da fala, que se
manifesta de forma individual em cada sujeito, e ndo na existéncia de um sistema
linguistico fechado e pronto.

Parafraseando Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]), ao longo da evolugao da
lingua, o que se mostra mais relevante em cada atividade de fala nao séo as regras
gramaticais previamente estabelecidas, mas a concretizacao estilistica que ocorre na
enunciacao e as transformacdes formais que nela se operam individualmente. E essa
estilizacado singular, inscrita na enunciagao concreta, que se revela como produtiva e
historicamente significativa. Em suas palavras, “s6 essa individualizagao estilistica da

lingua na enunciagdo concreta € histérica e realmente produtiva” (Bakhtin
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[Volochinov], 2006 [1929], p. 75), pois € precisamente nela que a lingua se transforma
e evolui.

Ainda sobre a primeira orientacéo da filosofia da lingua(gem), o subjetivismo
idealista, ressalta-se que, entre os representantes dessa tendéncia cabe citar, ainda,
o critico literario e filésofo Benedetto Croce. Parecido com os aspectos tedricos de
Vossler, Croce também vé a lingua como essencial para a constituicdo de um
fendmeno estético (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929]).

Nas palavras de Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929], p. 76) “a base, o termo-
chave de sua concepgao da lingua € a palavra ‘expressao’. Toda expressao €, em
principio, de natureza artistica”. Com efeito, a linguistica, “como ciéncia da expressao
por exceléncia, coincidir com a estética. Segue-se que, para Croce, o ato de fala
individual constitui igualmente o fendmeno de base da lingua” (Bakhtin [Volochinov],
2006 [1929], p. 76-77).

Contrapondo-se a primeira orientacédo, a segunda orientagao da filosofia da
lingua(gem), a qual é definida como objetivismo abstrato, caracteriza-se por
considerar que “o centro organizador de todos os fatos da lingua, [...] situa-se no
sistema linguistico, a saber o sistema das formas fonéticas, gramaticais e lexicais da
lingua” (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 77), o que faz da lingua o objeto bem
definido de uma ciéncia.

O objetivismo abstrato, distanciando-se da primeira orientagdo, procura
enxergar a lingua de um ponto de vista objetivo, desconsiderando entdo, os sujeitos
enunciadores. Conforme elucida Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929], p. 77), na primeira
orientagdo, “a lingua constitui um fluxo ininterrupto de atos de fala, onde nada
permanece estavel; ja para a segunda orientagao, a lingua € um arco-iris imével que
domina este fluxo”.

Sob essa o6tica, a segunda orientagdo ndo compreende os enunciados como
os mesmos foram realmente concretizados, mas entende-os de uma maneira
abstrata, tentando descobrir regras abstratas nesses enunciados que estejam por tras
daquilo que foi efetivamente dito; regras como: tragos fonéticos, gramaticais e lexicais
que, como destaca Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]), garantem a singularidade da
lingua que esta sendo falada. Nesse sentido, “cada enunciagao, cada ato de criacao
individual € unico e nao reiteravel, mas em cada enunciagcdo encontram-se elementos
idénticos aos de outras enunciagdes de um grupo de locutores” (Bakhtin [Volochinov],
2006 [1929], p. 77).
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Nesse viés, os autores questionam: “sera que as particularidades individuais
do som, condicionadas pela forma unica da lingua (6rgao), do palato e dos dentes dos
sujeitos falantes, sdo essenciais do ponto de vista da lingua?” (Bakhtin [Volochinov],
2006 [1929], p. 78). Logo, os mesmos respondem negativamente e, entdo, afirmam
gue o que pode ser considerado mesmo essencial, é a “identidade normativa do som
em todas as instancias em que se pronuncia a palavra” (Bakhtin [Volochinov], 2006

[1929], p. 78). Logo, a identidade normativa

constitui justamente (posto que n&o existe identidade de fato) a unicidade do
sistema fonético da lingua (neste quadro sincrénico) e garante a
compreensao da palavra por todos os membros da comunidade linguistica.
O identificado por referéncia a uma norma constitui, portanto, um fato de
lingua, um objeto cientifico da linguistica (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929],
p. 78).

Vale ressaltar ainda, que esse aspecto normativo se expande genuinamente
a todos os outros recursos da lingua e, além desse, outro aspecto relevante da
segunda orientagao, de acordo com Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929], p. 78), € que
“nao se poderia falar de uma criagao refletida da lingua pelo sujeito falante”, visto que
“a lingua opde-se ao individuo enquanto norma indestrutivel, peremptéria, que o
individuo s6 pode aceitar como tal” (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 78).

Uma vez que o sujeito acessa um sistema linguistico ja construido e acabado,
qualquer transformagao nesse sistema ultrapassa os limites da consciéncia individual.
Ou seja, de acordo com a segunda orientagdo, o ato individual do sujeito na
enunciagao de qualquer som, s6 podera tornar-se uma agao linguistica uma vez que
esteja relacionada a um sistema linguistico permanente naquele contexto e definitivo
para o sujeito falante (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929]).

Torna-se imprescindivel esclarecer que, para o objetivismo abstrato, existem
regras abstratas que s&o mais importantes do que os enunciados concretizados pelos
sujeitos. Assim, percebemos que essa corrente do pensamento linguistico, é contraria
aquilo que os membros do Circulo propdem e, além disso, ndo compreendem as
regras abstratas como o mais importante, mas sim o que foi realmente concretizado
pelo falante no contexto da enunciacgéao.

Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929], p. 79) entdo, propde o seguinte
questionamento: “quais s&o, pois, as leis que governam este sistema interno da

lingua?”.
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Elas sdo puramente imanentes e especificas, irredutiveis a leis ideolégicas,
artisticas ou a quaisquer outras. Todas as formas da lingua, consideradas
num momento preciso (ou seja, do ponto de vista sincronico) sao
indispensaveis umas as outras, completam-se mutuamente, e fazem da
lingua um sistema estruturado que obedece a leis linguisticas especificas.
Estas leis linguisticas especificas, a diferenga das leis ideoldgicas — que se
referem a processos cognitivos, a criagdo artisticas, etc. — ndo podem
depender da consciéncia individual. Um tal sistema, o individuo tem que
toma-lo e assimila-lo no seu conjunto, tal como ele é. Nao ha lugar, aqui, para
quaisquer distingbes ideoldgicas, de carater apreciativo: é pior, € melhor, belo
ou repugnante, etc. (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 79).

Todavia, enquanto unico e estavel, o sistema linguistico se transforma e evolui
no percurso histérico que determinada lingua passa, uma vez que as identidades
normativas dos fonemas, conforme o Circulo propde, sido distintas nas épocas de
evolugdo da lingua. Ou seja, “a lingua tem sua histdria” (Bakhtin [Volochinov], 2006
[1929], p. 79) e, ainda nas palavras de Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929], p. 79),

‘como pensar esta histéria do ponto de vista da segunda orientagéo?”.

Entre a légica que governa o sistema de formas linguisticas num determinado
momento da histéria e a logica (ou antes, a auséncia de légica) da evolugao
histérica destas formas, nada pode haver de comum. S&o duas logicas
diferentes. Ou melhor, se nés reconhecemos uma como sendo ldgica, entao
a outra deve ser definida como aldgica, isto €, como a negagao pura e simples
da légica estabelecida (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 80).

Diante disso, inferimos que os aspectos que consolidam o sistema linguistico
sdo dependentes entre si e se completam como aspectos de uma mesma férmula. E,
com isso, “a mudancga de um dos elementos do sistema cria um novo sistema, assim
como a mudanc¢a de um dos elementos da formula cria uma nova férmula” (Bakhtin
[Volochinov], 2006 [1929], p. 80).

Visto que “entre a légica da lingua, como sistema de formas e a l6gica da sua
evolugao histérica, ndo ha nenhum vinculo, [...] as duas esferas sao regidas por leis
completamente diferentes” (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 81). Logo, conforme
aponta Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]), o atual contexto da lingua e o0 seu percurso
historico ndo se relacionam, ambos s&o incapazes de se compreenderem.

Em suma, a segunda orientagdo pauta-se em quatro proposicoes:

(1) Alingua é um sistema estavel, imutavel, de formas linguisticas submetidas
a uma norma fornecida; (2) As leis da lingua sédo essencialmente leis



24

linguisticas especificas, que estabelecem ligagbes entre os signos
linguisticos no interior de um sistema fechado; (3) As ligagdes linguisticas
especificas nada tém a ver com valores ideoldgicos (artisticos, cognitivos ou
outros). Ndo se encontra, na base dos fatos linguisticos, nenhum motor
ideoldgico; (4) Os atos individuais de fala constituem, do ponto de vista da
lingua; simples refragdes ou variagdes fortuitas ou mesmo deformagdes das
formas normativas. [...] Entre o sistema da lingua e sua histéria ndo existe
nem vinculo nem afinidade de motivos. Eles sao estranhos entre si (Bakhtin
[Volochinov], 2006 [1929], p. 83-84).

Até aqui, com o intuito de tentar definir lingua(gem) para Bakhtin e o Circulo,
registramos os pontos em destaque de cada orientagéo da filosofia da lingua(gem) e,
também, a profunda lacuna entre eles, a distancia entre o que o subjetivismo idealista
propde e 0 que o0 objetivismo abstrato postula. Nessa perspectiva, “para a primeira
orientagdo, a esséncia da lingua esta precisamente na sua historia” (Bakhtin
[Volochinov], 2006 [1929], p. 82), ja para a segunda orientagdo “é justamente o
sistema de formas normativas que se torna a substéncia da lingua” (Bakhtin
[Volochinov], 2006 [1929], p. 83). Nao obstante, Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929])
pondera, ao final do capitulo Das Orientagbes do Pensamento Filosofico-Linguistico,
que tanto o objetivismo abstrato como o subjetivismo idealista ndo sao suficientes para
explicar a complexidade da realidade da lingua; o autor dialoga com as correntes
citadas, mas nao as considera unica.

Uma vez compreendido o papel que a lingua exerce a partir dessas duas
visdes, percebemos a necessidade de ir além das proposi¢des das duas correntes,
visto que a lingua pode se adaptar em todas as formas de enunciagdo nos mais
diversos contextos, constituindo uma interacao verbal real.

E, acerca dessa ldgica®, Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]) aponta que,

a verdadeira substancia da lingua n&o € constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldégica isolada, nem pelo
ato psicofisioldgico de sua produgéo, mas pelo fendbmeno social da interagao
verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciagbes. A interagcédo
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua (Bakhtin
[Volochinov], 2006 [1929], p. 125).

Considerando os aspectos abordados até o momento, Geraldi (1984; 1997)
salienta que as acbes em sala de aula necessitam serem fundamentadas por uma

concepgao de lingua(gem) que as compreendam como uma forma de interagéo.

8 Légica essa que € melhor aprofundada no capitulo 4 desse trabalho.
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Nesse sentido, € relevante que acontega “uma articulacédo entre a pratica de sala de
aula e a concepgao interacionista de linguagem” (Geraldi, 1984, p. 66). Todavia,
Geraldi (1997, p. 30) esclarece que “o deslocamento que uma concepgao
interacionista da linguagem produz, pode contribuir para a constru¢édo de outras
alternativas”, ou seja, que o ensino de LP ndo tem apenas um ou outro caminho a
seguir, mas que alternativas ainda melhores podem surgir.

Desse modo, a procura de um caminho alternativo, ocorreram alguns
movimentos de reacéo “ao chamado ensino tradicional de lingua, predominantemente
gramatical [...] e ao ensino instrumental, centrado na teoria da comunicagéo”
(Rodrigues, 2021, p. 76-77), os quais consideravam a norma-padrdo como
centralidade no ensino. Essa reagao, “ndo tratava de uma nova metodologia para os
mesmos conteudos, mas de um novo objetivo, que desloca esses conteudos para um
outro lugar de reflexdo” (Rodrigues, 2021, p. 89). Ou seja, o caminho a seguir, era o
de alcangar uma melhoria significativa no ensino de LP, uma reacéo a crise.

Assim, na LA no Brasil, em meados dos anos 1980, surge uma alternativa
pedagdgica de reflexdo e de analise da lingua em uso, a Pratica de Analise Linguistica
(PAL)°. Essa alternativa, nasce integrada ao movimento epistemoldgico de
reconfiguragdo do ensino de lingua materna no pais, até entao reflexivo e refratario
de abordagens gramaticais tradicionais dadas em nivel de palavra e frase” (Polato;
Menegassi, 2021, p. 21). Logo, a PAL surge interligada ao movimento epistemoldgico
de renovagao do ensino de LP, que “até entdo reflexivo e refratario de abordagens
gramaticais tradicionais — normativas e descritivas — dadas em nivel de palavra e
frase” (Polato; Menegassi, 2021, p. 21).

A concepgéo de PAL'™, segundo Rodrigues (2021, p. 77), “toma como central
0s sujeitos concretos que chegam a escola e suas praticas de linguagem e a finalidade
do ensino de linguas”, colocando “o ensino da lingua em seus contextos de uso,
mediado pela reflexdo sobre a lingua em uso”. Essa concepcgéao esta relacionada ao
entendimento de lingua(gem) como “o centro organizador de toda enunciagao, de toda
expressao, que nao € interior, mas exterior: e que esta situado no meio social que
envolve o individuo” (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 123).

9 Nessa pesquisa, traremos o termo PAL para reflexdes anteriores a publicagdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC — Brasil, 2018); PAL/S sera o termo utilizado para discussdes posteriores a
BNCC (Brasil, 2018); e, AL iremos trazer para reflexées que utilizam, em seus fundamentos teéricos, o
referido termo.

9O conceito é abordado novamente no capitulo 4 desse trabalho.
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Sob essa o6tica, compreendemos que “a aprendizagem da lingua é ato de
reflexdo, na medida em que as agbes linguisticas praticadas pelos sujeitos na
interagdo exigem compreender a fala do outro e fazer-se compreender pelo outro”
(Polato; Menegassi, 2021, p. 39). Ou seja, os autores corroboram sobre as reflexdes
das agdes da lingua, “em um dialogo de confronto ou refor¢o sobre um tema da vida
social, o qual € a base do que compde a consideracado das relagdes de alteridade”
(Polato; Menegassi, 2021, p. 39).

A partir dessas premissas, compreendemos “a PAL como um fendmeno
interacional que propicia a constituicdo do sujeito via lingua(gem)” (Acosta Pereira;
Costa-Hubes, 2021, p. 10). Além disso, é através das interagdes entre os sujeitos que
sdo construidos novos significados para a lingua(gem), constituindo através dos
enunciados, uma “corrente dialégica, na qual manifestam-se os posicionamentos
axiolégicos-valorativos” (Acosta Pereira; Costa-Hubes, 2021, p. 10).

De acordo com Geraldi (1984), em sua primeira concepgéao sobre a PAL, parte
da analise da producdo de texto realizada pelo aluno em sala de aula, que é feita
posterior a leitura e a interpretagao de textos bases. O autor explica, ainda, que “a
preparacgao das aulas de PAL sera a propria leitura dos textos produzidos pelos alunos
nas aulas, uma retomada do texto” (Geraldi, 1984, p. 65) e, a partir dos apontamentos
realizados pelo docente sobre as possiveis dificuldades encontradas nos textos, é
realizada a autocorregao, possibilitando, assim, um trabalho com a lingua(gem) em
uso.

Considerando seu surgimento, em meados dos anos 1980, como uma
proposta de ensino de LP, a PAL pode ser encontrada nos PCN-EFII'!, com o objetivo
de nortear a Educacao Basica no Brasil. Esse documento apresenta o texto como a
centralidade do ensino de LP, pautando-se na afirmacao de que “toda educagao
verdadeiramente comprometida com o exercicio da cidadania, precisa criar condi¢des
para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da linguagem que satisfaga
necessidades pessoais” (Brasil, 1998, p. 25).

Além disso, os PCN-EFII definem que as aulas de LP devem oportunizar o
desenvolvimento discursivo do aluno e, para que isso acontecga, “sdo os textos que
favorecem a reflexao critica e imaginativa, o exercicio de formas de pensamento mais

elaboradas e abstratas, os mais vitais para a plena participagdo numa sociedade

" As publicagdes dos Parametros Curriculares Nacionais, sdo melhor exploradas no capitulo 4 desse
estudo.
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letrada” (Brasil, 1998, p. 26). Em geral, a PAL no documento, foi proposta para
desenvolvimento da lingua(gem) do aluno, ja que “ndo se podem desprezar as
possibilidades que a reflexdo linguistica apresenta para o desenvolvimento dos
processos mentais do sujeito” (Brasil, 1998, p. 78), pois, € através do conhecimento
gramatical implicito, que o sujeito & capaz de constituir as praticas discursivas.

Aproximadamente 20 anos depois da publicacdo dos PCN-EFII, é veiculado,
em 2018, um outro documento normativo, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). No documento mais atual, a PAL é apresentada juntamente com o termo
‘semiotica’, caracterizando-se como Pratica de Analise Linguistica/Semiotica (PAL/S).
Essa insercéo, nao é totalmente nova, visto que nas Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM - Brasil, 2006) ja era mencionada a importadncia da
multimodalidade e do multiletramento no ensino e aprendizagem.

Todavia, de antemao, apesar dos grandes e benéficos aspectos que essa
mais nova publicagdo se mostrou modificada, ainda podem ser encontradas
carateristicas do ensino tradicional de gramatica em habilidades de Analise
Linguistica/Semidtica. Com isso, esses aspectos podem ser compreendidos como
implicagdes na maneira como se reenuncia a PAL/S nesse documento atual.

Além do texto como centralidade do ensino, o documento atual aborda, de
maneira similar aos PCN-EFII, a concepc¢éao de lingua(gem), pontuando-a como uma
“forma de agao interindividual orientada por uma finalidade especifica; um processo
de interlocugao que se realiza nas praticas sociais existentes, nos distintos momentos
da sua histéria” (Brasil, 1998, p. 20). Desse modo, entendemos que a BNCC favorece
o aluno quanto ao uso consciente da pratica de lingua(gem).

Com o objetivo de desenvolver competéncias especificas, cada componente
curricular presente na BNCC é composto por um conjunto de habilidades. E, para o
documento, as competéncias sao definidas como “a mobilizagcdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2017, p. 08).

O documento “assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem” (Brasil, 2018, p. 67). Com isso,
a BNCC considera a organizagao dos eixos correspondentes a pratica de lingua(gem)
em “eixos de integracao” (Brasil, 2018, p. 71), que séo: de Leitura/Escuta, de Producéao
de Textos/Escrita Autbnoma, de Oralidade e de Analise Linguistica/Semidtica.
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Estando no ultimo, o foco da pesquisa. Com isso, podemos perceber que, apesar de
Geraldi (1984) apontar a relevancia da integragdo dos objetos de ensino, no atual
documento elas ocorrem, em alguns momentos, separadas.

De acordo com Geraldi (1984, p. 74), “a analise linguistica inclui tanto o
trabalho sobre as questdes tradicionais da gramatica quanto amplas a propdsito do
texto”, dessa maneira, “a pratica de analise linguistica ndo podera limitar-se a
higienizag&o do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e ortograficos, limitando-

”m

se a ‘corregdes”™ (Geraldi, 1984, p. 74). Para o autor, trata-se de, juntamente com o
aluno, alcancgar os objetivos quanto ao trabalho em seu texto.

Nesse viés, Geraldi (1984) afirma que, além dos aspectos gramaticais, a
Andlise Linguistica (AL) contempla, também, as questbes relacionadas ao efeito e
producéo de sentido do texto, trabalhando “com o aluno o seu texto para que atinja
seus objetivos junto aos leitores a que se destina” (Geraldi, 1984, p. 74). Para
compreender ainda mais o papel do Eixo da Analise Linguistica/Semidtica, € preciso
olhar para algumas descontinuidades presentes no documento e em como a AL é
abordada.

Todavia, “apesar das criticas as limitagcdes do ensino tradicional, a PAL n&o
exclui o trabalho com a gramatica de suas orientagdes tedrico-metodolégicas” (Polato;
Menegassi, 2021, p. 21-22), mas engloba os diferentes subsidios das vertentes da
teoria linguistica, além de outros no campo da LA que, ainda segundo os autores
‘colocam em xeque as limitagdes prescritivas e conceituais fechadas das gramaticas
tradicionais” (Polato; Menegassi, 2021, p. 21-22).

A partir dos pressupostos discutidos, definimos como tema desse projeto de
pesquisa: o discurso da PAL/S como pratica de lingua(gem) na esfera da ciéncia. Em
outras palavras, o discurso da PAL/S como pratica de lingua(gem) em artigos
cientificos de Linguistica, LA e Educacao, publicados e registrados em bancos de
dados no Brasil. Desse modo, tratando-se da relevancia do estudo, adotamos como
pergunta de pesquisa: o que os discursos de PAL/S como pratica de lingua(gem)
nas aulas de LP abordados em artigos cientificos publicados no Brasil nos revelam?

Com o intuito de responder a questao que orienta esta pesquisa, delimitamos
como objetivo geral: analisar dialogicamente os discursos presentes em artigos
publicados no Brasil e catalogados pelo Portal de Periddicos CAPES sobre Pratica de
Analise Linguistica/Semiotica como pratica de lingua(gem). Para alcancar esse

objetivo, estabelecemos como objetivos especificos: i) verificar a incidéncia
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bibliométrica'? de artigos cientificos sobre a PAL/S catalogadas pelo Periodico CAPES
no Brasil; ii) analisar as rela¢des dialogicas dos discursos que se enunciam nos artigos
sobre PAL/S como pratica de lingua(gem); e iii) analisar as projegdes ideoldgico-
valorativas dos discursos que se enunciam nos artigos sobre PAL/S como pratica de
lingua(gem).

A partir disso, a tese que defendemos € a que o discurso em/de artigos
académicos brasileiros sobre Pratica de Analise Linguistica/Semiética como
pratica de lingua(gem) nas aulas de Lingua Portuguesa (re)/(des)velam o embate
ideoldégico-valorativo entre a tradigao (o velho) e a mudancga (o novo) matizados
pelas relacdes dialégicas entre pluridiversificados referenciais tedérico-
metodolégicas, documentos politico-educacionais e orientagoes didatico-
pedagégicas entretecidas por multiplas e heterogéneas vozes sociais que, em
movéncia centrifuga, constituem o heterodiscurso sobre PAL/S em periédicos
cientificos no pais.

Em termos tedricos, apresentamos os Estudos Dialégicos da Linguagem, no
contexto relativo aos escritos de Bakhtin e o Circulo (Bakhtin, 2015 [1934/1935]; 2003
[1979]; 2013 [1963]; 2017 [1920/1924]; 2002 [1923/1924]; 2018 [1973]; Bakhtin
[Volochinov], 2006 [1929]; Volochinov 2013 [1930]), assim como as pesquisas
contemporaneas em Analise Dialégica do Discurso (ADD) no Brasil (Polato;
Menegassi, 2021; Acosta Pereira; Costa-Hubes, 2021; Rodrigues, 2021, entre outros).

Para os termos metodolégicos, consideramos o Portal de Periédicos da
CAPES como universo da pesquisa, trazendo suas caracteristicas principais, objetivos
e finalidade (Almeida; Guimaraes, 2010; CAPES, 2020; 2019). Em seguida, como
aspecto fundamental do desenvolvimento da pesquisa, descrevemos o percurso da
bibliometria (Araujo, 2006; Araujo; Alvarenga, 2011; Ferreira, 2010; Hayashi, 2012).
Fechando a secdo metodoldgica, trazemos a trajetéria da ADD no Brasil e seus
conceitos fundamentais (Brait, 1998; 2004; 2006; Rohling, 2014; Amorim, 2007).

2 “Técnica quantitativa e estatistica de medicdo dos indices de produgdo e disseminagéo do
conhecimento cientifico” (Aradjo, 2006, p. 12); “uma técnica estatistica utilizada para mensurar
aspectos da produgdo académica que contribui para o desenvolvimento da ciéncia” (Medeiros;
Vitoriano, 2015, p. 491); “[...] uma metodologia de recenseamento das atividades cientificas e
correlatas, por meio de analise de dados que apresentem as mesmas particularidades. Por meio dessa
metodologia, pode-se, por exemplo, identificar a quantidade de trabalhos sobre um determinado
assunto; publicados em uma data precisa; publicados por um autor ou por uma instituicdo ou difundidos
por um periédico cientifico, o grau de desenvolvimento de pesquisa e desenvolvimento e de inovagéo,
entre outros. Por meios bibliométricos pode-se, por exemplo, computar dados para comparar e
confrontar os elementos presentes em referéncias bibliograficas de documentos representativos das
publicagdes” (Kobashi; Santos, 2008, p. 109).
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Para tornar visivel a organizagao desta tese, apresentamos a seguir sua
arquiteténica. No primeiro capitulo, delineamos a introduc&o, em que explicitamos o
problema de pesquisa, os objetivos, a relevancia do estudo e o referencial tedrico
adotado, ancorado na perspectiva dialdgica da lingua(gem). O segundo capitulo é
dedicado a contextualizacdo da pesquisa, situando-a no campo da Linguistica
Aplicada (LA) e detalhando os percursos tedricos que fundamentam a problematica
da Pratica de Analise Linguistica/Semidtica (PAL/S). No terceiro capitulo,
apresentamos os pressupostos metodoldgicos, expondo o universo empirico da
pesquisa, o percurso de geracao dos dados a partir da Analise Bibliométrica (AB) e as
bases da Analise Dialdgica do Discurso (ADD) adotada como abordagem teérico-
metodoldgica.

O quarto capitulo se dedica as ancoragens tedrico-metodolégicas da
pesquisa, revisitando os conceitos fundantes da filosofia da linguagem bakhtiniana —
como discurso, enunciado, géneros, cronotopo, ideologia e valoragao — em articulagéo
com a concepg¢ao de PAL/S como pratica de lingua(gem). O quinto capitulo
apresenta as analises dos dados, divididas entre os resultados quantitativos
produzidos por meio da AB e os resultados qualitativos oriundos da analise discursiva
dos artigos académicos. Por fim, no sexto capitulo, tecemos as Consideragdes
Finais, retomando os objetivos propostos e a questao de pesquisa, a luz das reflexdes
tedrico-metodologicas e analiticas desenvolvidas, e indicando caminhos possiveis
para futuras investigagdes no campo da LA.

Findada essa se¢ado, passaremos a discutir, no proximo capitulo desse

projeto, a contextualizagao da pesquisa.
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2 CONTEXTUALIZAGAO DA PESQUISA

Compreender os aspectos que fundamentam nossa pesquisa € basilar para
que o leitor conhega o percurso realizado com o objetivo de analisar dialogicamente
os discursos de artigos publicados no Brasil e, catalogados pelo Portal de Periddicos
CAPES sobre Pratica de Analise Linguistica/Semiética (PAL/S) como pratica de
lingua(gem). Nesse sentido, apresentamos, neste capitulo, a contextualizacédo da
pesquisa, detalhando o ambito, o objeto e a concepgéo tedrico-metodoldgica que
apoia a pesquisa.

E fundamental destacar que este estudo estad inserido no campo da
Linguistica Aplicada (LA), conforme os aportes tedricos de Menezes, Silva e Gomes
(2009), Moita Lopes (2006), Pennycook (2006) e Signorini (1998). A pesquisa esta
vinculada ao Programa de Pés-Graduagédo em Linguistica da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), especificamente a linha de pesquisa Estudos do Campo
Discursivo.

Em se tratando da LA, Menezes, Silva e Gomes (2009, p. 1) afirmam que, a
area, “nasceu como uma disciplina voltada para os estudos sobre ensino de linguas
estrangeiras e hoje se configura como uma area imensamente produtiva”. Ainda,
segundo os autores, a LA é “responsavel pela emergéncia de uma série de novos
campos de investigagao transdisciplinar, de novas formas de pesquisa e de novos
olhares sobre o que é ciéncia” (Menezes; Silva; Gomes, 2009, p. 1).

Desse modo, podemos compreender que a LA esta intimamente ligada ao
impacto que as pesquisas tém gerado nas ciéncias sociais € nas humanidades,
trazendo questionamentos sobre os conhecimentos construidos e, também, a
tentativa de entender ainda mais sobre as transformacdes contemporaneas dos
estudos (Moita Lopes, 2006, p. 22). Outro aspecto o qual consideramos relevante
destacar, € que “o objeto de investigagao da LA, é a lingua(gem) como pratica social,
seja no contexto de aprendizagem de lingua materna ou outra lingua, seja em
qualquer outro contexto” (Menezes; Silva; Gomes, 2009, p. 25).

De acordo com Menezes, Silva e Gomes (2009, p. 4), “a LA se expandiu na
segunda metade do século passado, tanto no exterior como no Brasil, com a criagéo
de linhas de pesquisa, programas de pos-graduacao ou area de concentragao em LA”.
Assim, essa area de estudos “tem se configurado, como uma espécie de interface que
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avancga por zonas fronteirigcas de diferentes disciplinas, [...] onde se tornam moveis as
linhas de partilha dos campos disciplinares” (Signorini, 1998, p. 89-90).

Diante desse avanco entre as fronteiras existentes entre os componentes
curriculares, Pennycook (2006) afirma que a LA € um campo do conhecimento inter
ou transdisciplinar, os quais exploram a lingua(gem) em contextos sociais. Em
verdade, pesquisas contemporaneas realizadas nesse campo de estudos, tém
ressaltado a indisciplinaridade com o intuito de frisar o didlogo entre os diversos
campos da ciéncia (Moita Lopes, 2006; Signorini, 1998).

De acordo com Moita Lopes (2006), a LA n&o se restringe aos limites impostos
pelos componentes curriculares, tampouco se reduz a enquadramentos tedricos ou
metodoldgicos fixos. Trata-se de um campo de conhecimento que se dedica a
investigacdo de questdes relevantes da vida social, por meio de uma abordagem
teorizada e fundamentada do estudo da lingua(gem), frequentemente abordando
temas negligenciados por outras areas.

Acerca dessa logica, pesquisar em LA € uma maneira de conhecer ainda mais
sobre esse campo transdisciplinar que, atualmente, busca “criar inteligibilidade sobre
problemas sociais em que a linguagem tem papel central” (Moita Lopes, 2006, p. 14).
Ainda segundo Moita Lopes (2010, p. 16), os campos de pesquisa na LA, “mudam
quando novos modos de fazer pesquisa, sdo percebidos como mais relevantes para
0s pesquisadores que comegam a ver o mundo por meio de um par diferente de
oculos”.

Conforme afirma Pennycook (2006), “as disciplinas ndo sao estaticas,
dominios demarcados de conhecimento aos quais pedimos emprestados construtos
tedricos, mas sao elas mesmos dominios dindmicos de conhecimento” (Pennycook,
2006, p. 72). Diante disso, explorar temas em LA, é ter compreensao das
oportunidades de poder “quebrar muros” entre as disciplinas e de questionar assuntos
ignorados por outros campos do conhecimento.

Nessa sec¢ao, aléem da contextualizacdo do campo em que a pesquisa esta
inserida, ressaltamos a relevancia dessa tematica para o projeto de tese. Visto que,
muitas vezes a PAL/S é pensada como “‘uma nova maneira de ensinar gramatica
dentro de sala de aula”, responder ao questionamento do que seria realmente essa
pratica, “ndo é uma tarefa facil, por diversas razdes” (Acosta Pereira, 2022, p. 10).

Conforme afirma Acosta Pereira (2022, p. 10), entre essas razdes, estdo “a

formacado inicial nas universidades, a formagédo continuada nas secretarias
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educacionais, as producdes cientificas, os documentos politicos educacionais
vigentes, etc.”. Cada uma delas, ainda segundo o autor, podem fazer com que
ocorram interpretacdes diferentes dos aspectos que caracterizam realmente a PAL/S,
refletindo na maneira como o professor trabalha no ambiente escolar.

Em se tratando das a¢des do professor em sala de aula, através da PAL/S, é
preciso que haja um dialogo entre a teoria e os professores de LP, com o intuito de
que possam melhor compreender sobre como “a abordagem dialégica dos estudos da
linguagem ancora e baliza o trabalho de PAL/S a partir dos usos linguisticos nas
interagdes sociais” (Acosta Pereira, 2022, p. 11).

Nesse sentido, mais uma vez, ressaltamos que,

a PAL/S nao é uma teoria, ndo € uma metodologia e ndo é, em adigdo, uma
abordagem/uma perspectiva ou um campo de estudos linguisticos. A PAL/S
€ uma ‘pratica de linguagem’, ou seja, uma unidade basica de ensino, um dos
eixos de ensino, uma das praticas de ensino em contexto de escolarizagéo.
Integrado as outras praticas, como a leitura, oralidade e produgao de textos,
a PAL/S é, portanto, uma pratica de linguagem voltada ao trabalho de ensino
da lingua em contexto de escolarizagao (Acosta Pereira, 2022, p. 67).

Compreendendo a importancia da definicio/visdo correta de PAL/S, essa
pratica ndo pode ser vista apenas como um novo aspecto a ser praticado em sala de
aula. Ja que, em realidade, deve ser posta em pratica visando uma reorientagao do
ensino de portugués através da leitura e escrita de textos, de uma analise das
dificuldades encontradas nos textos; tudo isso, ao invés de frisar apenas em
atividades estruturais de gramatica, as quais os estudantes terdao problemas em fixar
e, consequentemente, dificuldade no aprendizado.

Afirmamos entdo, que “a PAL/S inclui a gramatica, mas nao se trata de
reproduzir a gramatica de forma conceitual, normativa e voltada a descricao” (Acosta
Pereira, 2022, p. 71). Evidenciamos que, principalmente devemos compreender que
o papel da gramatica na PAL/S, é “somente posterior a analise da lingua sob uma
‘elucidacao estilistica’, que as questbes de descricdo gramatical podem ser
apresentadas, mas nunca de forma descontextualizada” (Acosta Pereira, 2022, p. 71).

Segundo Acosta Pereira (2022, p. 67), “por ser uma pratica de linguagem
voltada aos usos linguisticos em contextos de interacdo, a PAL/S somente assume
abordagens de estudos linguisticos que se voltem aos usos sociais da linguagem”. Os
estudos voltados as formas mais estruturais, ndo estdo relacionados ao campo

sociologico da lingua(gem), logo, ndao sao tomados pela PAL/S; “a PAL/S s6 pode ser
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trabalhada quando assumida por abordagens sociais da linguagem” (Acosta Pereira,
2022, p. 67).

Ja que estudar a lingua através de seus usos sociais € a condicao da PAL/S,
a mesma “nao se limita ao trabalho com as palavras-isoladas, as frases e as oragdes
descontextualizadas, mas trabalha com unidades de comunicacao discursiva reais e
concretas — o enunciado” (Acosta Pereira, 2022, p. 69). Essa pratica, nada mais € que
“‘um trabalho de compreensédo dos usos sociais da lingua nas interagbées” (Acosta
Pereira, 2022, p. 70).

Desse modo, “uma PAL/S desvinculada da dimens&o social da linguagem,

seria essencialmente uma analise gramatical” (Acosta Pereira, 2022, p. 72). Ou seja,

a PAL/S so6 pode se realizar quando entendida sob um caminho de AL de
base social. Nao temos como trabalhar com a PAL/S quando a abordagem
tedrico-metodoldgica que orienta nossa pratica nao seja de base socioldgica,
estariamos ratificando uma ‘contradi¢éo’. Integrar a PAL/S em nosso trabalho
didatico-pedagdgico €, antes de tudo, entendermos que a abordagem tedrica
e metodoldgica de orienta nossa docéncia responde a concepgao social de
linguagem (Acosta Pereira, 2022, p. 74).

Sobretudo, apesar da PAL/S ser uma tematica mais antiga, a qual teve seu
surgimento no comego dos anos de 1980, ainda existem muitos questionamentos,
dificuldades de compreenséo e de aplicagdo dessa pratica, tanto no ambito académico
como no da Educacgado Basica, entre professores, pesquisadores e leitores. Esses
questionamentos podem levar a divergéncias nas apropriagdes do termo, fazendo
com que o leitor se questione sobre como compreender a PAL/S nos contextos de
pratica de lingua(gem) nas aulas de LP (Acosta Pereira, 2022).

Conforme afirma Acosta Pereira (2022, p. 85) “diversas sédo as questdes que
orbitam em torno da constante ‘luta ideolégica’ entre o trabalho com a PAL/S e o
trabalho exclusivamente gramatical’ e, tendo em vista que o nosso objetivo de
pesquisa, € o de analisar dialogicamente os discursos de artigos publicados no Brasil
e catalogados pelo Portal de Periédicos CAPES sobre PAL/S como pratica de
lingua(gem). Afirmamos a justificativa do trabalho, pautando-se na importancia de
compreender como os discursos estdo sendo (des)velados nos artigos para que haja

uma apropriagao adequada da tematica da PAL/S por parte dos leitores.
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3 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Nesta secado, apresentamos os procedimentos metodoldgicos que orientaram
0s movimentos desta pesquisa. Inicialmente, descrevemos o universo investigativo: o
Portal de Periodicos da CAPES, que reune uma ampla gama de peridédicos e bases
de dados cientificas de diversas areas do conhecimento. Em seguida, exploramos os
fundamentos da bibliometria, técnica de analise essencial para o desenvolvimento do
estudo, e delineamos o objeto da pesquisa: os artigos cientificos identificados a partir
das buscas realizadas no referido portal. Por fim, explicitamos o percurso analitico
adotado e detalhamos as especificidades da Analise Dialégica do Discurso de linha
francesa (ADD), que constitui a abordagem tedrico-metodoldgica que sustenta esta

investigacao.

3.1 O UNIVERSO DA PESQUISA: PORTAL DE PERIODICOS DA CAPES

A incessante producdo de conhecimento cientifico no mundo tem conduzido
os leitores/pesquisadores a utilizagao de diversos meios para acessar a comunidade
cientifica. Nesse cenario, “a CAPES passou a se dedicar a um projeto que
possibilitasse o acesso a documentos e imagens pela comunidade académica,
viabilizando a assinatura de revistas eletronicas” (Almeida; Guimaraes, 2010, p. 227).
Assim, em 2000 comegaram os estudos para a criacdo do Portal de Periddicos da
Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), logo, o
Portal “nasceu como forma de otimizar a politica de acesso atualizado ao
conhecimento cientifico” (Almeida; Guimaraes, 2010, p. 228).

O Portal de Periodicos da CAPES é um dos principais acervos cientificos
virtuais do Brasil. Reunindo mais de 49 mil periddicos e 455 bases de dados de
diversos conteudos, o Portal “reune e disponibiliza conteudos produzidos
nacionalmente e outros assinados com editoras internacionais a instituicdes de ensino
e pesquisa no Brasil"'® (CAPES, 2020).

Segundo informacgdes da pagina online, o Portal “tem o objetivo de reduzir as

assimetrias regionais no acesso a informacéao cientifica, cobrindo todo o territério

'3 Ao referir-nos a cotagdo (CAPES, 2020), utilizamos o préprio Portal de Periddicos da CAPES como
fonte. Disponivel em: https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/. Acesso em: 03
fev. 2023.
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nacional [...] propiciando o desenvolvimento tecnoldgico e a inovagdo no Pais”
(CAPES, 2020). Além de oportunizar estimulo para os programas de pos-graduagao
no Brasil, através da democratizacdo do acesso a informacdes cientificas, o Portal

conta ainda com trés missoes:

(1) A capacitagao do publico usuario — professores, pesquisadores, alunos e
funcionarios — na utilizagcdo do acervo para suas atividades de ensino,
pesquisa e extensao; (2) O desenvolvimento e a diversificagdo do conteudo
do Portal pela aquisi¢cdo de novos titulos, bases de dados e outros tipos de
documentos, tendo em vista os interesses da comunidade académica
brasileira; (3) A ampliagdo do nimero de instituicbes usuarias do Portal de
Periddicos, segundo os critérios de exceléncia académica e de pesquisa
definidos pela CAPES e pelo Ministério da Educagéo (CAPES, 2020).

Com esses objetivos, o Portal foi consolidado como uma ferramenta
imprescindivel para o ensino e pesquisa no pais, pois disponibiliza, em abundancia,
conteudo cientifico atualizado e online. Ademais, “é considerado uma iniciativa unica
no mundo, pois um grande numero de instituicbes acessa o acervo que é inteiramente
financiado pelo Governo Federal” (CAPES, 2020).

A seguir, apresentamos uma captura de tela da pagina inicial do Portal do qual

retiramos as referidas informacoes:

Figura 1: Tela inicial do Portal de Periédicos da CAPES.

g “b Ministerio da Educacao/CAPES Orgaos do Governc  Acesso a Informacdo  Legislagdo  Acessibilidade © & Entrar
@ CAPES mmm Sobre Acervo Treinamentos Informativos Ajuda
Voé tem acesso a0 contetido gratuito do Portal de Periodicos da CAPES
Acesso CAFe -
Ola. O que vocé esta procurando? Q
Aqui vocé encontra conteudo cientifico Destaques

diversificado para deixar sua pesquisa ainda (R PORTAL DE PERIGDICOS DA CAPES
Gt
2

metlhor. @ EM FEVEREIRO
Desde livros, normas técnicas, patentes e estatisticas até videos e dudios reunidos em um so S' =
lugar. O Os treinamentos de verdo

- ™
continuam 5

& i

Fonte: https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/i7

Para que o usuario possa realizar uma busca no Portal, € preciso escolher

entre uma das quatro opgdes oferecidas pelo Portal: a busca por assunto; a lista de
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bases; a lista de livros; ou, a lista de periddicos. Segundo o Guia de Uso do Portal de
Periodicos da CAPES'™ (2019), a “busca por assunto”, principal ferramenta para a
pesquisa aqui descrita, “permite identificar artigos e documentos que tratam sobre os
termos utilizados na busca” (CAPES, 2019). Além disso, através da op¢ao de “busca
avangada’, ela pode ser realizada “em diferentes fontes de informagao e os resultados
podem ser analisados com filtros referentes aos conteudos recuperados” (CAPES,
2019).

Na busca por assunto, selecionando a “busca avancada”, a mesma

apresenta mais opg¢des para criar estratégias de pesquisa; esta busca pode
ser refinada por data de publicagdo, tipo de material, idioma e periodo de
publicagdo e por bases especificas; é possivel selecionar o campo onde o
termo deve ser pesquisado, a restricdo de comparagédo — contém, é (exato)
ou comega com; é possivel marcar até 11 bases para fazer buscas (CAPES,
2019).

Ja a “busca por lista de bases”, consiste em identificar a forma de
disponibilizacdo do Portal por: “palavras do titulo ou ordem alfabética; tipo de
conteudo, editor/fornecedor e area/subarea, com opcdes de exibicdo de todo o
conteudo ou apenas bases de livre acesso ou nacionais” (CAPES, 2019). Em
sequéncia, a ‘lista de livros”, permite que o leitor/pesquisador localize ‘“livros,
capitulos, anais de congresso, relatorios ou outros tipos de publicagcbes nao seriadas.
Na opg¢ao avangada permite a pesquisa por publicagdes: titulo; ISBN; autor e
editor/fornecedor” (CAPES, 2019). Por conseguinte, a “lista de periddicos”, “permite
aos usuarios localizar periddicos ou verificar todos os titulos disponiveis por ordem
alfabética, por area do conhecimento e editor/fornecedor” (CAPES, 2019).

Apresentamos, no quadro abaixo, o passo a passo das formas de busca

disponiveis no Portal:

Quadro 1: Passo a passo no Portal de Peridédico da CAPES.

Acdo Para realizar qualquer busca, na pagina inicial do Portal, apenas coloque o mouse em
‘acervo’, conforme sinalizado.

14 Disponivel em:
https://www.periodicos.capes.gov.br/images/documents/Portal_Peri%C3%B3dicos_ CAPES_Guia_20
19 4 oficial.pdf. Acesso em: 03 fev. 2023.
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Acesso CAFe

Orgaos do Governo  Acesso a Informacéo  Legislacdo  Acessibilidade

o contetdo gratuito do Portal de Periodices da CAPES

Ola. O gue vocé esta procurando? Q
Acao Em seguida, irdo aparecer as opgdes de busca descritas anteriormente:

Sobre Acervo Treinamentos

Buscar assunto

Acdo Clicando em ‘Buscar assunto’, o leitor/pesquisador ira encontrar:
Buscar assunto

X e

Pesquise aqu & O suscasvancaoa

Acdo Clicando em ‘Lista de bases’, o leitor/pesquisador ira encontrar:
Lista de bases

As bases de dados reinem diversos tipos de contetdo cientifico. sejam artigos. resumos, referéncias, estatisticas, teses, dissertagdes. material audiovisual.
dentre outros. A pesquisa por ba: ermite a consulta de trés formas: por titulo. por &rea do conhecimento ou avangada. na qual & possivel combinar
algumas informagées. Na primeira opgae, busca por titulo. & el localizar uma base de dados pelo nome. letra inicial ou verificar a lista completa. Caso a
consulta seja feita por rea do conhecimento. 5o relacionadas as subéreas e a quantidade de bases disponiveis em cada uma. A busca avancada permite
associar campos como editor responsavel. tipo de contetido, bases nacionais ou de acesso gratuito

Ostreinamentos on-line do Portal de Periedicos da CAPES sao gratuitos e ensinam como ofimizar a pesquisa por meio de cada tipo de busca

Ajuda

Busca portitulo | Busca por dreado conhecimento  Busca avancada

ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXY ZOutro@) | VER TODAS
Palavra no titulo:

@ Contém apalavia O Inicia coma palavia O Palavra exata

[ Enir | vimpor |
Acdo Clicando em ‘Lista de livros’, o leitor/pesquisador ira encontrar:
Lista de livros

Insira o titulo ou o ISBN

@ Contém QO Inicia com

Insira o sobrenome do autor Insira 0 nome do autor ou iniciais do nome

EditorfFornecedor

c e

Acao | Clicando em ‘Lista de periddicos’, o leitor/pesquisador ira encontrar:
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Lista de periodicos

A periodicos permite visualizar a lista completa das revist:

c selecionar a rea do conhecimento ou editor e. ainda. ter ac
E (NUmero Intemacional Normalizado para Pub

constitui um identificador unico para revistas e periodicos

Os treinamentos on-linedo Portal de Periédicos da CAPES sao gratuitos e ensinam como otimizar a pesquisa por meio de cada tipo de busca

Insira o titulo ou o ISSN O contém @ Inicia com
Selecione a(s) area(s) do conhecimento Editor/Fornecedor
O Ver apenas periodicos revisados por pares C REINICIAR ‘Q_ PESQUISAR

Fonte: https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/

Conforme descrito no quadro acima, caso o leitor/pesquisador opte pela
“‘busca por assunto”, ele tera a “busca avangcada” como alternativa para realizar
recortes em sua pesquisa (apresentada na figura 2). Esses recortes podem ser feitos
através de filtros que, ao serem utilizados, o numero de resultados da pesquisa ira
diminuir, mas a precisdo da pesquisa ira aumentar, pois serao selecionados materiais

mais adequados aos objetivos de quem esta utilizando o Portal.

Figura 2: Apresentacao da “busca avangada”.

g \Lb 3 a Educagio/CAPES Orgaosdo Governo  Acesso a Informacde  Legislacio  Acessibildade © & Entra

SCAPES PFCOLIITA Sobre Acervo Treinamentos Informativos Ajuda

vox ontelido gratuito do Portal de Peridicos da CAPES

Buscar assunto

Taud
I ¢ Menu ~

Pesquise aqui & O suscasmancaoa

Fonte: https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/buscador-
primo.html

Com o objetivo de facilitar a compreensao de como se da uma “busca
avancada”, criamos o quadro abaixo ilustrando os possiveis recortes/filtros que podem

ser utilizados para aumentar a precisdo das pesquisas no Portal.

Quadro 2: Apresentacao dos filtros de “busca avancada” disponiveis no Portal de
Periodico da CAPES.
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Acado “Busca avancgada”

SEARCH CRITERIA ~
Filiros de busca Tipo de material
) Todos os itens -
Qualquer campo = contém = Digite os termos de busca doma
Qualguer idioma -
E - Qualquercampe =~ contétm -~ Digite os termos de busca -
_ Data de publicacdo
Qualguer ano -

+ ADICIONAR OUTROCAMPO O LIMPAR

= Qualquer campo contém E Qualquer campo contém O BUSCAR

Acado  “Qualquer campo”: para filtrar em que parte do material o termo pesquisado deve aparecer,

podendo ser em qualquer campo, apenas no titulo, com o nome do autor/criador ou como
assunto do material.

SEARCH CRITERIA

Filtros de busca

Qualguer campo tém -

Titulo - conts

Autor/Criador

MPO \
Assunto

Acdo “Contém”: para filtrar se o termo pesquisado é citado no material exatamente como esta na
busca, ou se apenas comega com o termo, ou ainda se apenas contém o termo no material.

SEARCH CRITERIA

Filiros de busca

Qualguer campe ~  contém rme

E - Qualguer car € (exalo) eo

comeca com

4+ ADICIONAR OUTRU tAMPU—<J LIMFAR

Acgdo Busca com dois ou mais termos: é possivel fazer essa busca detalhada em dois termos ou
mais, apenas clicando em “adicionar outro campo”.



SEARCH CRITERIA

Filtros de busca

CQualguer campe ~  contém

~ Digite os termos de busca
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Tipe de material

Todos os itens -

E ~ Qualguercampce ~ contem ~ Digite os termos de busca

Idioma

Qualquer idioma -

Data de publicacio

Qualguer ano -

—+ ADICIONAR OUTRO CAMPO B LIMPAR

= Qualquer campo contém E Qua rcampe contém PO BUSCAR

Acao “Tipo de material”: nesse fltro, podem ser selecionados os tipos de materiais que o
leitor/pesquisador deseja como resultado da busca, dentre eles estdo: todos os tipos de

materiais, Dissertagoes, Livros, Periddicos, Artigos, Bases de Dados e Conjuntos de Dados
da Pesquisa.

Tioo de material

Todos os itens
Dissertacfes
Livros
Periddicos
Artigos

M BUSUAR o

Acao  “ldioma”; o leitor/pesquisador pode escolher os idiomas dos materiais de sua busca, dentre
eles: qualquer idioma, Inglés, Francés e Alemao.

Tipo de material

Todos os itens T

Qualquer idioma
Inglés
Francés

Alemao

M BUSCTAR

Acao “Data de publicacao”: nesse filtro, o leitor/pesquisador escolhe a cronologia dos materiais
que deseja filtrar em sua busca, podendo ser: qualquer ano, data especifica (o
leitor/pesquisador pode colocar uma data de sua escolha), ultimo ano, ultimos 2 anos,
ultimos 5 anos, ultimos 10 anos, ultimos 20 anos.

Data de publicacio

Qualguer ano
data especifica
Uitimo ano
Ultimos 2 anos

Ultimos 5 anos

Fonte: https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php/buscador-
primo.html
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Visto que ha uma grande oferta de acervo no Portal de Peridédicos da CAPES,
percebemos também, que ha uma grande facilidade em encontrar publicagbes de
determinados assuntos, autores, universidades, entre outros. Com isso, 0 universo da
pesquisa em questdo, mostra-se abundante quanto ao objeto a ser estudado.
Corroborando com Cavalcanti e Medeiros Neta (2015, p. 5), o Portal possibilita a
“‘democratizacdo da informacgao, permitindo aos pesquisadores das diferentes
Instituicdes de Ensino Superior (IES), o acesso ao conhecimento por aqueles que
buscam informacdes cientificas com conteudo de alto nivel’. Em decorréncia disso,
escolhemos esse local de verificagcdo como principal ferramenta de busca para o
processo de analise da pesquisa.

Apresentado o universo da pesquisa, consideramos ser uma tarefa
fundamental do pesquisador revelar a profundidade e a complexidade dos sentidos
que podem emergir a partir da investigagao realizada. Com isso, compreendemos
ainda que, no campo das ciéncias humanas, fazer pesquisa “é transitar no terreno das
descobertas, das revelacdes, das tomadas de conhecimento, das comunicagoes, das

producgdes de sentido entre o eu e o outro” (Souza; Albuquerque, 2012, p. 110).

3.2 O PERCURSO DA BIBLIOMETRIA E O OBJETO DE PESQUISA

A partir da necessidade de estudar e avaliar as produgdes da comunidade
cientifica, recorremos a bibliometria, compreendida como “técnica quantitativa e
estatistica de medigao dos indices de produgao e disseminagcdo do conhecimento
cientifico” (Araujo, 2006, p. 12). Utilizada principalmente para a obtencdo de
indicadores de producéo cientifica, essa abordagem tem sido aplicada em diversas
areas do conhecimento. Além disso, constitui “uma ferramenta indispensavel para o
conhecimento de determinadas comunidades cientificas, identifica comportamentos e
também a qualidade das publicacbes” (Ferreira, 2010, p. 11). No contexto brasileiro,
destacamos que “os estudos bibliométrico proliferaram na década de 1970,
principalmente com os estudos realizados no Instituto Brasileiro de Bibliografia e
Documentacao, hoje Instituto Brasileiro de Informacédo Cientifica e Tecnoldgica”
(Araujo, 2006, p. 21).

Conforme apontam os pesquisadores (Alvarado, 2007; Araujo, 2006; Chueke;
Amatucci, 2015; Ferreira, 2010), o termo bibliometria foi proposto por Pritchard, no

final da década de 1960 e, segundo o autor (Pritchard, 1969), o termo significa todos
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os estudos que tentam quantificar os processos de comunicacao escrita. Entretanto,
como afirma Alvarado (2007), a pratica da bibliometria ja acontecia antes mesmo da
definigdo do termo, sendo usada em varios campos do conhecimento e em diversos
lugares do mundo.

Araujo e Alvarenga (2011), apontam que

como area de estudo da Ciéncia da Informacéo [a bibliometria], tem um papel
relevante na analise da producéo cientifica de um pais, uma vez que seus
indicadores podem retratar o comportamento e desenvolvimento de uma area
do conhecimento. Investigar os estudos bibliométricos praticados no Brasil,
efetuando um recorte na produgdo cientifica gerada pela pds-graduagao
brasileira, independentemente da area disciplinar, constitui a principal
motivagdo para a realizagao da pesquisa ora apresentada (Araujo; Alvarenga,
2011, p. 52).

Desse modo, através de uma Analise Bibliométrica (AB), ocorre a “utilizagao
de métodos quantitativos na busca por uma avaliagao objetiva da produgéao cientifica
e, isto é o ponto central da bibliometria” (Araujo, 2006, p. 12). Além de, como campo
de conhecimento, a bibliometria se desenvolve constantemente e contribui, de
maneira significativa, como uma técnica quantitativa e estatistica para estudos que
tém o intuito de medir os numeros de produgdo e divulgagcdo de conhecimento
cientifico, porém, sem se distanciar das ciéncias humanas e sociais.

Nesse viés, Hayashi cita mais algumas definicbes que sao regularmente

atribuidas a bibliometria:

[...] aplicagéo de analises estatisticas para estudar as caracteristicas do uso

e criacdo de documentos; estudo quantitativo da producédo de documentos
como se reflete nas bibliografias; aplicagdo de métodos matematicos e
estatisticos ao estudo do uso que se faz dos livros e outros meios dentro e
nos sistemas de bibliotecas; estudo quantitativo das unidades fisicas
publicadas, ou das unidades bibliograficas ou de seus substitutos (Hayashi,
2012, p. 3).

Percebemos, entdo, que a bibliometria também & bem-vinda em contextos de
investigacdo, de mapeamentos, de exploracdes e analises de diversos campos e
temas académicos. Assim, “no campo das ciéncias sociais aplicadas, os estudos
bibliométricos se concentram em examinar a produgdo de artigos, mapear as
comunidades académicas e identificar as redes de pesquisadores e suas motivagdes”
(Chueke; Amatucci, 2015, p. 2).
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Com o propdsito de alcangar o objetivo deste trabalho, o qual € analisar
dialogicamente os discursos presentes em artigos publicados no Brasil e catalogados
pelo Portal de Peridodicos da CAPES, que abordam a PAL/S como pratica de
lingua(gem), passamos, neste momento, a apresentar os movimentos de busca que
orientaram a construcéo do corpus da pesquisa.

Em um primeiro momento, definimos o banco de dados a ser consultado, que
é o Portal de Periddicos da CAPES'® e, em seguida, fizemos a delimitagdo dos quatro
termos de busca: (1) “analise linguistica”, (2) “pratica de analise linguistica”, (3)
“analise linguistica/semidtica” e, (4) “pratica de analise linguistica/semidtica”, todas
com letras minusculas e aspas. O proximo passo foi realizar uma “busca avancada”
(descrita no topico 3.1, quadro 2) com cada um dos termos. Desse modo, optamos
por utilizar alguns filtros com o objetivo de aumentar a precisao e qualidade da busca.

Assim, apresentamos um quadro-sintese em que descrevemos 0s movimentos pré-

busca:
Quadro 3: Trajetoria de pré-busca no Portal de Periddicos da CAPES.
Etapa Acao empreendida Critérios/encaminhamentos
P 1° | Selegao do acervo Acesso ao principal portal de materiais cientificos
R online e atualizados do Brasil
E- 2° Definigao dos termos de busca Etiqueta 1: "analise linguistica"
B Etiqueta 2: "pratica de analise linguistica"
u Etiqueta 3: "analise linguistica/semiotica"
S Etiqueta 4: "pratica de analise linguistica/ semidtica"
2 3° Refinamento da busca - Tipo de busca: Busca avancada

procedimentos de filtragem
Fonte: a autora (2023).

Apresentados os elementos pré-busca, passamos a descrigdao dos filtros
utilizados na “busca avancgada” para a filtragem dos resultados. O primeiro recorte foi
a escolha do material, no qual optamos por “artigos”, visto que esse € o material
desejado como objeto da pesquisa. Além do tipo de material, no primeiro recorte ainda

optamos por selecionar uma data especifica das publicagdes que gostariamos de ter

5 Justificamos, por meio desta nota, a escolha de um Unico banco de dados virtual para a realizagéo
da pesquisa: o Portal de Peridédicos da CAPES. Como ja mencionado, esse Portal configura-se como
um dos principais acervos cientificos virtuais do pais. Embora nao retna a totalidade dos trabalhos
académicos publicados no Brasil, contempla uma expressiva quantidade de producdes cientificas
relevantes. Ademais, o nimero final de artigos selecionados exclusivamente a partir desse Portal ja se
mostra significativo, conferindo consisténcia e robustez aos resultados da pesquisa.
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no resultado, a data escolhida foi: 01 de janeiro de 1998 até 31 de maio de 2023. A
data de inicio refere-se ao ano de publicagdo dos PCNLP do Ensino Fundamental fase
Il, e a data final, refere-se ao final do més em que os dados foram gerados.

Desse modo, com o primeiro recorte, a Etiqueta 1 (“analise linguistica”) gerou
841 resultados; a Etiqueta 2 (“pratica de analise linguistica”) gerou 56 resultados; a
Etiqueta 3 (“analise linguistica/semiotica”) gerou 13 resultados e, a Etiqueta 4 (“pratica
de analise linguistica/semidtica”) gerou 2 resultados. Logo, apenas com o primeiro
recorte tivemos 912 resultados.

Com o proposito de refinar ainda mais os resultados gerados, o segundo
recorte no processo de filtragem foi a leitura do titulo de todos os trabalhos gerados
pelas buscas com os quatro termos. Para realizarmos esse recorte foi preciso elencar
algumas subcategorias para exclusdo de material, diminuindo o numero de trabalhos
e aumentando ainda mais a qualidade dos resultados gerados. Nesse sentido, as
subcategorias de recorte foram: artigos escritos em lingua estrangeira, artigos que
abordassem a tematica de ensino de lingua estrangeira e, trabalhos que
apresentassem analises de livros de literatura e/ou traducgdes.

Através desse segundo recorte, com a leitura dos titulos a partir das
subcategorias, a Etiqueta 1 gerou 320 resultados, a Etiqueta 2 gerou 45 resultados, a
Etiqueta 3 gerou 11 resultados e, a Etiqueta 4 continuou com os mesmos 2 resultados.
Percebemos entdo, uma diminuigdo consideravel do numero de trabalhos a partir do
segundo recorte, totalizando 378 resultados. Ainda no processo de refinamento da
busca, percebemos que nas Etiquetas 2, 3 e 4 haviam trabalhos iguais aos da Etiqueta
1, com isso, realizamos a verificacao da incidéncia e exclusao de 41 artigos repetidos.

Seguindo com a filtragem dos resultados em virtude de termos o intuito de
aumentar a qualidade dos resultados, realizamos um terceiro recorte: a leitura do
resumo de todos os 337 resultados obtidos através do primeiro e segundo recorte,
mais a exclusao de trabalhos duplicados. O terceiro recorte, igualmente ao segundo,
também foi realizado através de subcategorias'® construidas a partir de tematicas

consideradas nao relacionadas com a nossa pesquisa desenvolvida.

'6 As subcategorias de exclusdo através da leitura do resumo dos artigos, foram: analise do discurso
(critica; francesa; de base empirica; de marcadores discursivos; narrativa; discurso politico); analise
linguistica etnografica; analise linguistica de tradugdo literaria; analise semiolinguistica; analise
semantico-argumentativa e polifénica; analise em disturbios da linguagem; analise semidtica de textos
literarios; analises linguisticas no nivel segmental e no suprassegmental; abordagem sécio semidtica;
analise sob viés semantico-pragmatico; Analise linguistico-enunciativo-discursiva; analise linguistico-
textual-discursiva; analise linguistica da escrita sob a perspectiva dos ‘ego-documentos’.
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Realizadas as leituras dos resumos dos 337 trabalhos, chegamos ao numero
final de artigos apds uma grande filtragem das buscas com os quatro termos. Sendo
assim: a Etiqueta 1, do termo “analise linguistica” totalizou 116 resultados; a Etiqueta
2, do termo “pratica de analise linguistica” totalizou 12" resultados; a Etiqueta 3, do
termo “analise linguistica/semiotica” totalizou 1 resultado; e, por fim, na Etiqueta 4, os
2 resultados encontrados eram duplicados da Etiqueta 1, logo, a Etiqueta 4 nao
totalizou resultados.

Diante disso, discorremos, no quadro-sintese abaixo, os movimentos
realizados para a busca e geragdo de dados no Portal de Peridédicos da CAPES,
verificando a incidéncia bibliométrica de artigos publicados no Brasil e catalogados

pelo Portal de Periédicos da CAPES sobre PAL/S, através dos quatro termos

escolhidos.
Quadro 4: Busca e geragao de dados por termo.

Etiqueta Termo de Recorte/categoria Resultado
BUSCAE busca gerado
GERACAO 1 "analise 1°  Data especifica: de 01/01/1998 até 841
DE DADOS linguistica" 31/05/2023 resultados

Tipo de material: artigos
2°  Leitura dos titulos (exclusdao  por 320
subcategorias) resultados

Subcategoria 1: artigos em lingua
estrangeira;

Subcategoria 2: ensino de linguas
estrangeiras;

Subcategoria 3: analise de livros de
literatura e analise de traducbes.

3° Leitura dos resumos dos artigos (exclusao 116
por subcategorias) resultados
2 "pratica de 1° Data especifica: de 01/01/1998 até 56
analise 31/05/2023 resultados
linguistica" Tipo de material: artigos
2°  leitura dos titulos (exclusdo  por 45
subcategorias) resultados

Subcategoria 1: artigos em lingua
estrangeira;
Subcategoria 2: ensino de linguas
estrangeiras;
Subcategoria 3: analise de livros de
literatura e analise de traducdes.

3° | Verificacdo de incidéncia de titulos repetidos 16
aos da Etiqueta 1 resultados

7 O resultado final das buscas/selegdes dos artigos na Etiqueta 2, o foi de 13 resultados. Contudo, um
dos artigos selecionados ndo foi encontrado online; a revista responsavel pela publicagdo nao
disponibiliza mais esse artigo, logo, hdo ha como acessa-lo.
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4°  [eitura dos resumos dos artigos (exclusdo 12
por subcategorias) resultados
3 "analise 1°  Data especifica: de 01/01/1998 até 13
linguistica/ 31/05/2023 resultados
semiotica" Tipo de material: artigos
2°  Leitura dos titulos  (exclusdo  por 11
subcategorias) resultados

Subcategoria 1: artigos em lingua
estrangeira;
Subcategoria 2: ensino de linguas
estrangeiras;
Subcategoria 3: analise de livros de
literatura e analise de tradugdes.
3°  Verificagéo de incidéncia de titulos repetidos = 1 resultado
aos da Etiqueta 1
4° | Leitura do resumo do artigo (exclusdo por 1 resultado

subcategorias®)
4 '"pratica de 1° Data especifica: de 01/01/1998 até 2 resultados
analise 31/05/2023
linguistica/ Tipo de material: artigos
semiotica"  2° Leitura dos titulos (exclusdo por 2 resultados
subcategorias)

Subcategoria 1: artigos em lingua
estrangeira;
Subcategoria 2: ensino de linguas
estrangeiras;
Subcategoria 3: analise de livros de
literatura e analise de traducdes.

3° | Verificagdo de incidéncia de titulos repetidos 0
aos da Etiqueta 1

Fonte: a autora (2023).

Em suma, através das buscas realizadas no Portal, os resultados gerados
finalizaram em 130 artigos que abordam as quatro Etiquetas utilizadas para a busca.
Esses 130 artigos encontram-se em anexo, dispostos em uma tabela, a qual
construimos com o cédigo do artigo (usado durante o texto), titulo e ano de publicagéo
do trabalho, bem como os autores(as) dos artigos que compdem nosso objeto de

pesquisa.

3.3 O PERCURSO DA ANALISE DIALOGICA DO DISCURSO NO BRASIL E A
PESQUISA

A Analise Dialégica do Discurso (ADD), € um campo de pesquisa em
consolidagdo nos estudos discursivos brasileiros. Proposta no Brasil por
pesquisadores brasileiros, a ADD € pautada nas contribui¢gdes de Mikhail Bakhtin e o
Circulo (Brait, 2006), e o termo surgiu para especificar um discurso de outros na
resenha-artigo “Mikhail Bakhtin: autor e personagem”, escrita por Beth Brait e
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publicada em 1998. Nesse texto, apds uma reflexao critica sobre o livro, a autora
afirma ser “essencial para a compreensao do importante legado teérico que pode, em
ultima analise, ser definido como uma analise dialdgica do discurso, uma filosofia que
se apoia tanto na linguagem literaria quanto na vida cotidiana” (Brait, 1998, p. 163,
grifos nossos).

A partir da publicagdo de Brait, em 1998, preconizado pelos estudos do
Circulo, a ADD acaba ganhando mais forga na pesquisa brasileira e, por pensarmos
as relagdes dialdgicas como fator determinante, a mesma é a base tedrico-
metodologica do nosso estudo. Dito isso, através do vislumbre dialdégico para a
lingua(gem), faremos um breve e objetivo apanhado das especificagbes sobre ADD
como abordagem tedérico-metodoldgica.

Inicialmente, cabe ressaltar que, “0 homem social s6 pode ser observado e
compreendido por meio dos enunciados — verbais ou ndo — que constituem e pelos
quais sao constituidos” (Destri, 2021, p. 11). Assim, o discurso torna-se um espacgo de
multiplicidade e diversidade, além de confronto com o discurso do outro. O discurso é
o espago do plurilinguismo dialogizado, do enfrentamento, do didlogo, portanto, da
diversidade (Bakhtin, 2002 [1923/1924]).

Desse modo, “o discurso nasce no dialogo como sua réplica viva, forma-se na
mutua-orientagao dialdgica do discurso de outrem no interior do objeto. A concepcgao
que o discurso tem de seu objeto é dialégica” (Bakhtin, 2002 [1923-1924], p. 88-89),
visto que dentro de uma interagao social, o discurso se orienta através dos outros
discursos e corresponde a tais. Assim, isso oportuniza que todo discurso traga dizeres
outros, orientando-se pelos discursos de outros, procurando avalia-los de um
determinado ponto de vista. E, essa valoracgao, orienta o ressignificado do discurso
que o outro profere, seja de forma velada ou quaisquer outras formas de

reenunciagao. Porquanto,

a concepcédo do seu objeto, por parte do discurso, € um ato complexo:
qualquer objeto “desacreditado” e “contestado” € aclarado por um lado e, por
outro, é obscurecido pelas opinides sociais multidiscursivas e pelo discurso
de outrem dirigido sobre ele. E neste jogo complexo de claro-escuro que
penetra o discurso, impregnando-se dele, limitando suas préprias facetas
semanticas e estilisticas (Bakhtin, 2002 [1923-1924], p. 86).

Conforme Bakhtin (2003 [1952-1953]) afirma, nenhuma palavra é enunciada
do nada. Todo enunciado € gerado a partir da resposta de outro sujeito enunciador, é



49

um constante movimento entre concordar e discordar, avaliar e interpretar.
Compreendemos entdo, que para a ADD, “o nucleo € a concepgao de que tanto sujeito
quanto objeto sdo ativos nos processos de investigacao cientifica” (Gois; Rodrigues,
2021, p. 305), ou seja, trata-se do diadlogo entre um e outro, e ndo da soberania em

relagdo ao outro. Dessa maneira, entendemos que a ADD concebe

o corpo de conhecimentos constitutivos de uma analise dialégica do discurso
advém necessariamente de “arquivos”, de corpus, de conjuntos de textos, e
nao tem como meta a analise de um texto, de um trecho ou de uma sequéncia
(embora possa fazé-lo). A analise das partes esta sempre a servigo de um
todo, a teoria a servigo da reflexao sobre a linguagem, sobre os discursos,
sobre o0 homem e seu estar no mundo, € nunca em fungdo do
esquartejamento anatbmico de um corpus, conforme as normas de um
manual de instru¢des (Brait, 2004, p. 6-7).

Portanto, sabendo que a ADD é uma cunhagem conceitual do campo de
estudo discursivo que aborda reverberacbes das obras de Bakhtin e o Circulo,
compreendemos que essa analise implica uma reflexdo dialégica para os dados
linguisticos. Com isso, ao que buscamos com a abordagem tedérico-metodoldgica da
ADD em nossa pesquisa, Brait (2006, p. 24) assinala que “a ADD permite que os
discursos revelem sua forma de produzir sentido, a partir de um ponto de vista
dialégico, num embate”.

Sob esse viés, Rohling (2014, p. 29), em meng¢ao a Amorim (2004), sinaliza
que, na perspectiva da ADD, o que ha “é uma proposta de analise, uma via de
investigacdo, uma maneira de interrogar e ndo um meétodo de pesquisa ou modelo
rigido de escrita”. Em outras palavras, a partir dos conceitos cunhados pelo Circulo,
sdo fundamentados os caminhos tedricos da analise e, sem categorias prévias, o
processo da ADD torna-se uma reflexdo sobre o discurso, levantando
guestionamentos sobre a materializagdo dos enunciados, que passam a ser a unidade
de analise dessa abordagem.

Tendo em vista que a ADD perpassa todo o processo de desenvolvimento da
pesquisa, € importante apresentar o papel do pesquisador segundo essa teoria-

metodoldgica e, sobre isso, Rohling (2014) aponta que,

em um estudo na perspectiva dialégica de linguagem, ha ainda que se levar
em conta a complexa relagéo (dialogica e constitutiva) entre o pesquisador e
o objeto de pesquisa (os dados, que séo discursos proferidos por sujeitos).
Tal relagdo nédo € neutra e nem pré-determinada, ja que o pesquisador, em
todo o processo de pesquisa, também esta permeado por seu horizonte
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valorativo, preponderante nas suas escolhas durante o processo de pesquisa,
que vao desde a escolha desse objeto até o relato da analise dos dados
(Rohling, 2014, p. 27).

Dessa maneira, entendemos que o dever do pesquisador esta na observagao
cautelosa, “um outro (ndo neutro) no dialogo com os dados (discursos)” (Rohling,
2014, p. 28). Além disso, “o pesquisador se coloca em um lugar ético-responsivo no
ato de se fazer pesquisa, um lugar em que ele ndo pode nao dizer/calar e, a0 mesmo
tempo, néo pode fragilizar o campo e desqualificar os sujeitos implicados na pesquisa”
(Rohling, 2014, p. 28).

Em verdade, através dessa compreensdo, com a ADD é possivel buscar a
construgdo de uma analise, de um ponto de vista situado, que possa, de alguma
forma, transformar a realidade que é observada (Rohling, 2014). Para que isso
acontecga, Beth Brait destaca que ndo ha categorias prontas que possam ser aplicadas
nos textos e discursos, mas “as diferentes formas de conceber ‘enfretamento dialdgico
da linguagem’ constituem, por sua vez, movimentos tedricos e metodolégicos que se
desenvolvem em diferentes dire¢des” (Brait, 2006, p. 13-15).

Conforme afirma Brait (2006), Bakhtin e o Circulo ndo formalizaram a analise
do discurso, mas deixaram apontamentos fundamentais para os encaminhamentos
tedricos e metodoldgicos para os estudos da lingua(gem). Com isso, a ADD
relacionada a esses apontamentos, como um “embasamento constitutivo” causa a
“indissoluvel relagdo existente entre lingua, linguagens, histéria e sujeitos [...] e ndo
apenas como procedimento submetido a teorias e metodologias dominantes em
determinadas épocas” (Brait, 2006, p. 10). Assim, percebemos que a arquitetdnica
bakhtiniana nos fornece aspectos que contribuem para possiveis horizontes para
analisar os discursos em uma perspectiva dialogica.

Em decorréncia do que foi apresentado até o momento sobre a ADD, na qual
nao se praticam conceitos ao buscar a compreensao de um discurso, mas permite
“que os discursos revelem sua forma de produzir sentido, a partir de um ponto de vista
dialégico, num embate” (Brait, 2006 p. 24) e, dessa maneira, por ndao implicar a
neutralidade dos discursos e sim uma relacdo dialégica entre pesquisador-
pesquisado, a ADD é base do desenvolvimento da nossa analise discursiva da
pesquisa. Dessa maneira, com o intuito de redirecionar o proposito de nossa analise
pautada na postura dialégica da lingua(gem), apresentamos no quadro abaixo,
sinteticamente, aspectos da ADD em relagdo aos dados desta pesquisa.
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Quadro 5: Nossa pesquisa a partir da ADD.

A postura dialégica para a analise
dos dados

Nossa anadlise dos dados através da
postura dialégica

Concepgdo A lingua(gem) compreendida através O objetivo da nossa analise é
de da materializagcdo do discurso na compreender o que revelam os discursos
lingua(gem)  interacdo entre os sujeitos. sobre PAL/S como pratica de linguagem
nas aulas de LP abordados no objeto de
pesquisa. Com isso, nossa analise adota
a concepgao de lingua(gem) como
objeto social a luz dos escritos do
Circulo.
Carater do O discurso é analisado a partir de sua Os artigos académicos compreendidos,
objeto de materializagdo concreta, o enunciado. no escopo da pesquisa, como
analise O enunciado visto como uma unidade enunciados concretos.
da comunicacgao discursiva.
Objetivoda  [...] ao lado do sentido concreto surge Analisar dialogicamente os discursos de
pesquisa um segundo sentido — a orientagdo artigos publicados no Brasil e
centrada no discurso do outro -catalogados pelo Portal de Periddicos da
(BAKHTIN, 2010 [1981], p. 224). CAPES sobre Préatica de Analise
Linguistica/Semidtica como pratica de
linguagem.
Percurso Iniciamos pela bibliometria de base O movimento da analise, segue essa
metodolégico = quantitativa. Em um  segundo ordem:
e momento, voltamos a analise i) verificar a incidéncia bibliométrica de
movimentos  discursiva de base dialégica. Na ADD, artigos cientificos sobre a PAL/S
de analise. ndao ha categorias de analise pré- catalogadas pelo Periédico CAPES no

definidas, visto que o objeto de analise
ndo €& estatico e imdvel, mas sim
dindmico e fluido. Contudo, os escritos
trazem orientacdes para o trabalho com
o0 enunciado, dentre as varias
orientagdes, retomamos as
postulagbes de V. Voléchinov e P.
Medviédev sobre o método socioldgico
e as consideracbes de M. Bakhtin
sobre a Metalinguistica, discurso,
relagbes dialégicas e sobre as
orientagdes acerca dos enunciados nas
esferas sociodiscursivas.

Brasil;

i) analisar as relagdes dialdgicas dos
discursos que se enunciam nos artigos
sobre PAL/S como pratica de linguagem;
iii) analisar as projecbes ideoldgico-
valorativas dos discursos que se
enunciam nos artigos sobre PAL/S como
pratica de linguagem.

Fonte: a autora (2023).

Em relagdo ao primeiro item abordado no quadro acima, no qual trazemos a
concepgao de lingua(gem), para Bakhtin e o Circulo, “a interagcao verbal constitui a
realidade fundamental da lingua” (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 125), ou seja,
a lingua nédo é constituida por um sistema de formas linguisticas isoladas, nem pelo
ato fisico de producdo, mas sim pelo fendbmeno social concretizado através de
enunciagao.

Desse modo, entendemos entdo, que o objeto de nossa analise, o discurso, é
“‘parte integrante de uma discussao ideoldégica em grande escala: ele responde a
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alguma coisa, refuta, confirma” (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 126). Com isso,
buscamos alcancgar o objetivo principal da pesquisa, o qual € analisar dialogicamente
os discursos de artigos publicados no Brasil e catalogados pelo Portal de Periddicos
da CAPES sobre PAL/S como pratica de lingua(gem)

Ja o segundo item explorado no quadro, diz respeito ao carater do objeto de
analise, que para ADD, € a lingua(gem) social e historicamente situada, constituida
de diversos significados, enviesada ideoldgico-valorativamente e em relagdes
dialégicas com outros discursos. Dessa maneira, como “unidade real da comunicag&o”
(Bakhtin, 2003 [1952/1953], p. 289), o0 enunciado so6 existe em sua forma concreta, “se
articulam como formas sociais de comunicag¢ao” (Acosta Pereira; Costa-Hubes, 2021,
p. 391).

Buscando alcancar o objetivo da pesquisa, nossa postura quanto ao objeto se
apoia nos escritos de Bakhtin e o Circulo, compreendendo os artigos académicos
como enunciados concretos e, para compreender os sentidos implicados nos textos,
“precisamos voltar-nos para o lugar de sua concretizagdo, ou seja, os enunciados”
(Acosta Pereira; Costa-Hubes, 2021, p. 396). Assim, estudar a lingua através do texto-
enunciado “significa refletir sobre valoragées, ideologias, posicionamentos axioldgicos
projetados na discussédo do tema, impressos nas marcas estilisticas e configurados
no discurso” (Acosta Pereira; Costa-Hubes, 2021, p. 398).

O proximo tépico abordado no quadro, em que nos referimos ao objetivo da
pesquisa, reiteramos que a presente pesquisa ao mobilizar uma reflexdo acerca dos
discursos sobre a PAL/S, a partir da articulagao entre a realizagao da bibliometria das
producdes cientificas e da ADD sobre a PAL/s nas referidas produgdes, considera as
contribui¢cdes epistemoldgicos da teoria de Bakhtin e o Circulo.

Assim, nosso olhar como pesquisador, esta(ra) centrado no objeto de analise
em sua dimensao socio histérica e ideologica-valorativa materializada nos discursos
tecidos nos artigos cientificos sobre PAL/S. E, para que este movimento se realize na
perspectiva dialégica, consideramos fundamental revisitar os escritos de Bakhtin e o
Circulo, com o intuito de aprofundar os conceitos fundantes que a nossa pesquisa é
baseada.

Ao final do quadro, trazemos as explicagdes sobre o percurso metodoldgico e
os movimentos de analise da pesquisa. Ressaltamos novamente que, nas palavras
de Amorim (2007) e Brait (2006), na ADD nao existem categorias de analise definidas
previamente, tendo em vista que a investigagao da lingua(gem) acontece através da
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postura dialogica, considerando os discursos em suas relagdes dialodgicas, para que
entdo, produza sentido.

Nesse sentido, a analise dos discursos com base na ADD, “é capaz de
compreender, no que se refere ao discurso investigado, para além daquilo que € logico
e concreto-semantico, as dimensdes da lingua(gem) de uso real e concreto” (Debas-
Clerisi, 2021, p. 252). Com isso, ap0s realizada a fase da bibliometria, constituida da
verificagcdo da incidéncia de artigos cientificos sobre a PAL/S catalogadas pelo
Peridodico CAPES no Brasil, retornamos a analise dialégica dos discursos que se
enunciam nos artigos sobre PAL/S como pratica de lingua(gem). Tecendo ao final, as
projecdes ideoldgico-valorativas dos discursos que se enunciam nos artigos sobre
PAL/S como pratica de lingua(gem).

Apresentamos o quadro acima com o proposito de descrever, dinamicamente,
0s principais aspectos da pesquisa em relacdo a postura da ADD, e a nossa, quanto
aos passos realizados no estudo para a analise dos dados. Primeiramente,
esclarecemos a concepgao de lingua(gem), que norteia a pesquisa; em seguida, as
especificidades do discurso dialogicamente, o qual é analisado; o objetivo da pesquisa
em relacao ao que a ADD propde a luz de Bakhtin e o Circulo; e, também, os caminhos
metodoldgicos tragados para os movimentos de analise.

Desse modo, em um movimento dialégico no qual os sentidos sao produzidos,
as relagdes dialégicas e as reagdes-respostas vao sendo construidas (Bakhtin, 2003
[1952/1953]), podemos compreender o percurso da analise discursiva como parte
integrante e processual do desenvolvimento deste estudo. Trata-se de um aspecto
central na constituicao do dialogo estabelecido entre o corpus e nds, pesquisadores,
em um movimento continuo de aproximacao e interpretacao.

Nessa perspectiva, o processo analitico se delineia a partir da
heterogeneidade das vozes presentes no objeto da pesquisa — artigos publicados no
Brasil e catalogados pelo Portal de Periddicos da CAPES, que abordam a PAL/S como
pratica de lingua(gem) — e da propria orientacdo dialégica que fundamenta este
estudo. Tal configuragdo reforca a complexidade do material analisado e a
necessidade de um olhar atento as multiplas camadas de sentido que emergem dessa

interacao.
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4 ANCORAGENS TEORICO-METODOLOGICAS

Neste capitulo, propomos uma revisdo detalhada dos conceitos fundamentais
de Bakhtin e do Circulo, os quais constituem a base tedrica para a analise dos dados
desta pesquisa. Com isso, as se¢des subsequentes revisitam e aprofundam os
conceitos centrais que sustentam o desenvolvimento do estudo. Dentre esses,
destacam-se as nogbes de lingua(gem), discutidas em suas dimensdes dialdgicas,
bem como as abordagens de Pratica de Analise Linguistica (PAL) e Pratica de Analise
Linguistica/Semidtica (PAL/S), entendidas como praticas de lingua(gem). Esse
referencial tedrico € crucial para embasar a leitura e interpretacdo dos dados,

orientando a analise dentro de uma perspectiva dialégica e interativa.

4.1 A LINGUA(GEM)

Nesta sec¢do, propomos um dialogo com a concepgao de lingua(gem) tal como
formulada nos escritos do Circulo de Bakhtin. Tal concepg¢ao nao se apresenta de
maneira isolada, mas profundamente entrelagada a um conjunto de questdes tedricas
e filoséficas desenvolvidas pelos integrantes do Circulo. Ao refletirmos sobre a
lingua(gem) a partir dessa perspectiva, reconhecemos que se trata de uma nogao que
perpassa toda a obra do grupo, integrando diversas categorias analiticas que
compdem o pensamento dialdgico.

Compreender esse conceito implica, portanto, considerar ndo apenas as
formulacbes atribuidas especificamente a Bakhtin, mas o conjunto articulado de
reflexdes construidas pelos diferentes estudiosos que integraram o Circulo nas
décadas de 1920 e 1930. Ainda que reconhegamos as contribuigdes individuais de
cada autor, como Medviédev e Volochinov, por exemplo, ndo nos propomos, neste
trabalho, a analisar as especificidades de cada produgao autoral. Nosso objetivo, ao
contrario, € abordar os conceitos centrais que sustentam a concepgao dialogica de
lingua(gem), compreendendo-os em sua totalidade como parte de uma filosofia da
linguagem construida de forma coletiva e historicamente situada.

A visao bakhtiniana de lingua(gem) apresenta-a como uma instancia viva,
dindmica e constitutiva da experiéncia humana, funcionando como um elemento
unificador da atividade social (Bakhtin, 2003 [1979]). Essa compreensao permitiu

delinear os principais fundamentos de uma filosofia da linguagem centrada na
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interacdo, na historicidade e na multiplicidade de vozes. Entre os conceitos que
emergem dessa abordagem, destacamos: discurso, enunciado, cronotopo, ideologia
e valoragdo. Todos esses elementos, que serdo aprofundados ao longo deste
capitulo, contribuem para a constituicdo da natureza essencialmente dialégica da
lingua(gem). Dessa forma, reafirmamos que é a partir desse arcabouco tedrico que
fundamentamos nossa analise, compreendendo a lingua(gem) como um espacgo de
encontro entre vozes, sentidos e sujeitos em constante interagéo.
Conforme afirma Volochinov (2013 [1930], p. 157),

a lingua nao é de modo algum um produto morto, petrificado, da vida social:
ela se move continuamente e seu desenvolvimento segue aquele da vida
social. Este movimento progressivo da lingua se realiza no processo de
relacdo entre homem e homem, uma relagdo nao s6 produtiva, mas também
verbal.

Para o autor, no movimento da vida social, ha algo além da produgao verbal.
Além disso, para Bakhtin, também existe um conceito que coloca a lingua na
concepgao de lingua(gem), mas néao finda nisso. Percorrendo entdo, um caminho
translinguistico, ja que esta além do verbal e da lingua tdo somente. Nessa
perspectiva, entender a comunicagdo como uma interagdo entre sujeitos que a
realizam através da lingua(gem), configura abordar a relagao entre um sujeito e outro,
entre o eu com o outro. Considerando esse outro como o discurso e as vozes do
sujeito externo a mim, que inclusive constituem meu proprio discurso. Assim, como
fundante a comunicacédo, ha o signo que, mesmo externalizado e materializado,
“funciona como signo ideologico'® (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 31).

Acerca dessa questao, os escritos de Bakhtin apresentam a lingua(gem)
como ‘“inseparavel de seu conteudo ideolégico ou relativo a vida” (Bakhtin
[Volochinov], 2006 [1929], p. 97). Entendendo a lingua(gem) como um conjunto de
sentidos de cada forma particular de uso, essa néo é apresentada aos sujeitos como
algo pronto para ser usado, os sujeitos “penetram na corrente da comunicagao verbal”
(Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 109).

Sendo assim, a lingua(gem) se mostra sempre guiada por um contexto ou
uma situacdo determinada, apresentando-se aos sujeitos quando estdo em suas

formas particulares de contextos interacionais, visto que a lingua(gem) é parte

'8 O conceito de ideologia € melhor abordado no tdpico 4.5 dessa segéo.
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fundante da existéncia humana e através dela o sujeito é constituido. A lingua(gem)
nao é uma representacdo do mundo social e historico, ela é o proprio mundo social e
historico, sobretudo a realidade fundamental da existéncia humana.

Efetivamente, a lingua(gem) ndo é algo isolado, muito menos um conjunto de
regras gramaticais, ela € composta por varias dimensdes. Essas podendo ser: a
social, moldada pelas nossas relagcdes e contextos sociais em que vivemos; a
histdrica, visto que a lingua(gem) evolui no processo da evolugdo humana, “a lingua
tem sua histéria” (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 79); e, interacional e dialdgica,
pois a lingua(gem) se constitui nas relagées entre os sujeitos.

Como ja mencionado anteriormente, o Circulo de Bakhtin concebe a
lingua(gem) como uma entidade viva, que se estabelece em uma relagéo intrinseca e
inseparavel com a comunicagao discursiva. Essa perspectiva coloca a lingua(gem)
como elemento fundamental na constituicdo do sujeito e de seus processos reflexivos,
afastando-a das concepg¢des que predominam na tradicdo ocidental, pautadas tanto
pelo subjetivismo idealista quanto pelo objetivismo abstrato. Tais tendéncias,
amplamente discutidas ao longo da sec¢ao introdutéria deste trabalho, sédo rejeitadas
pelo Circulo, que propde uma visdo da lingua(gem) como um fenédmeno dialdgico e
social, imerso nas praticas cotidianas de comunicacao.

Defendendo a orientagao socioldgica para os estudos da lingua(gem), na qual
o signo ideoldgico e a prépria lingua(gem) ndo podem ser entendidos apenas como
“‘um conjunto complexo de numerosos elementos — fisica, fisiolégica e psicologica”
(Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 69). Visto que esse conjunto é “privado de alma”
(Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 69), é preciso somar a esse conjunto, um
elemento mais amplo: o sujeito que estdo entrelagados as esferas da comunicagao
social e mediados por signos. Compreender a lingua(gem) em sua materializagao,
configura analisar a lingua(gem) através do mundo, da vida, de sua fungao social no
reconhecimento dos signos, esses ideoldgicos e que sao construidos entre os sujeitos

expressivos. De acordo com Bakhtin [Volochinov],

para observar o fendmeno da linguagem ¢é preciso situar os sujeitos [...] no
meio social. [...] E mais, & indispensavel que estes dois individuos estejam
integrados na unicidade da situag&o social imediata, quer dizer, que tenham
uma relagédo de pessoa para pessoa sobre um terreno bem definido (Bakhtin
[Volochinov], 2006 [1929], p. 69).
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Sob esse viés, a lingua(gem) pode ser entendida como algo que é tecido
durante o processo de interag&o social, nas materializagdes do signo (ideologico). E,
essas interagdes, se dao na relagcdo entre o eu e o outro, na comunicagéo dialdgica,
pois € sempre dirigida ao outro. Assim, “qualquer signo ideoldgico, como produto da
histéria humana, ndo so reflete, mas inevitavelmente refrata todos os fenbmenos da
vida social” (Volochinov, 2013 [1930], p. 196).

Como um signo € carregado de sentidos ideoldgicos e sociais, ele é pensado
e materializado pelos sujeitos em contextos historicos e sociais reais. A palavra e o
discurso, como signos sociais, sdo a materializagado que faz “denotar qualquer coisa
que reflita e expresse fendmenos da realidade objetiva - ou seja, fenbmenos da
natureza ou da consciéncia social” (Volochinov, 2013 [1930], p.196).

Percorrendo esse caminho, Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929], p. 115),
afirmam que a lingua(gem) “é uma espécie de ponte langcada entre mim e os outros.
Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre 0 meu
interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do interlocutor”. E sobre a
palavra, essa penetra em todas as relacées humanas, nas relagdes de colaboracao,
nas de base ideoldgica, no dia a dia, entre outros contextos da vida social. As palavras
sao constituidas por uma vasta rede de fios ideoldégicos e constroem a base de todas
as interagdes sociais em diversos ambitos (Acosta Pereira; Brait, 2020). Portanto, “é
claro que a palavra sera sempre o indicador mais sensivel de todas as transformacoes
sociais” (Bakhtin [Voldchinov], 2006 [1929], p. 40).

Nas palavras de Bakhtin (2003 [1952/1953], p. 313-314),

as palavras da lingua ndo sdo de ninguém, mas ao mesmo tempo, noés as
ouvimos apenas em determinadas enunciacdes individuais, nés as lemos em
determinadas obras individuais, e ai as palavras ja ndo tém expressao
apenas tipica, porém expressao individual externada com maior ou menor
(em fungéo do género), determinada pelo contexto singularmente individual
do enunciado.

Entendemos entdo que, apesar das palavras ndo pertencerem a ninguém,
elas adquirem expressodes individuais e contextos especificos na medida em que sao
enunciadas pelos sujeitos. Ademais, de acordo com o filésofo russo, a palavra existe

para os sujeitos em trés aspectos diferentes:

como palavra da lingua neutra e ndo pertencente a ninguém; como palavra
alheia dos outros, cheia de ecos de outros enunciados; e, por ultimo, como a
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minha palavra, porque, uma vez que eu opero com ela em uma situagao
determinada, com uma intengdo discursiva determinada, ela ja esta
compenetrada da minha expressao (Bakhtin, 2003 [1952/1953], p. 314).

Nos ultimos dois aspectos, o autor esclarece que a palavra € expressiva, mas
que essa expressao nao € propria da palavra, mas sim da relacdo da palavra com a
realidade concreta, com o contexto real da comunicagao. Assim, a palavra tem o papel
de carregar a expressao de valor do sujeito, de posi¢ao avaliativa dele. A palavra esta
indissociavelmente acompanhada de diversas caracteristicas do sujeito, como a
responsabilidade, a coeréncia, a ética, o respeito, ela é “fenbmeno ideoldégico por
exceléncia, estda em evolucdo constante, reflete fielmente todas as mudancgas e
alteragdes sociais” (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 199).

Uma vez que “a palavra esta sempre carregada de um conteudo ou de um
sentido ideoldgico ou vivencial” (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 96), ou seja,
compreendemos as palavras com base nos nossos proprios contextos e vivéncias
individuais. Logo, a interagao discursiva € aspecto imprescindivel da lingua(gem), e é
“fundamental que esses individuos estejam socialmente organizados, que formem um
grupo (uma unidade social): sé assim um sistema de signos pode constituir-se”
(Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 33).

Assim, como a materializagdo da interacdo humana, a lingua(gem) é
constituida arquitetonicamente pelos escritos de Bakhtin e o Circulo, como um
processo desenvolvedor de vida. Ela é o resultado da interagao entre os sujeitos, mas
também é o que inicia esse processo. Desse modo, “a palavra esta presente em todos
os atos de compreensao e em todos os atos de interpretagao” (Bakhtin [Volochinov],
2006 [1929], p. 36).

No que diz respeito a constituicdo da lingua(gem) Volochinov (2013 [1930])
aborda questbes relevantes sobre o modo de produgcdo da lingua(gem) e a
importancia de analisar também o seu desenvolvimento, e ndo s a sua produgao.
Para isso, “é necessario colocar tanto o produtor quanto o receptor do som e o préprio
som numa atmosfera social” (Volochinov, 2013 [1930], p. 102). Segundo o autor, o
objeto da filosofia da lingua(gem) é o estudo de todos os seus aspectos constitutivos,
gue se desenvolve na comunicagdo e nao somente no sistema linguistico abstrato
(Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929]).

Como “produto da atividade coletiva” (Volochinov, 2013 [1930], p. 141), a

lingua(gem), reflete a vida social dos sujeitos. Em melhores termos, a lingua(gem)
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integra a vida através dos enunciados, ja que eles sao a materializagdo dela que, em
constante movimento, € plena de relagdes dialdgicas. Visto que “fora da enunciagao,
a palavra so existe no dicionario, mas nesse € uma palavra morta, ndo € sendo um
conjunto de linhas retas ou semicirculares” (Volochinov, 2013 [1930], p. 195).

Nas nogdes de lingua(gem) esclarecidas até aqui, Volochinov (2013 [1930])
afirma que “estamos convencidos do fato de que a linguagem humana € um fenédmeno
de duas faces”. Isso quer dizer que, para que a lingua(gem) possa realizar-se através
do enunciado, € preciso que haja mais de um falante, mais de um sujeito, que exista
também um ouvinte. Ja que toda e qualquer expresséao linguistica do mundo, é sempre
direcionada ao outro (Volochinov, 2013 [1930]).

De fato, isso nos faz compreender que a natureza real da lingua(gem) é
mesmo dialdgica, visto que a expressao linguistica sempre sera direcionada a outro
sujeito, produzindo a interagdo entre eles, e por isso, a lingua(gem) também é
responsiva, pois o discurso prevé uma resposta, uma atitude responsiva do outro. E
de acordo com Volochinov (2013 [1930]) “o dialogo [...] representa a forma mais
natural da linguagem” e, sobre isso, Bakhtin afirma que estar em didlogo constante é
viver, ja que a vida é dialdgica.

Segundo Brait (2006, p. 10), “o pensamento bakhtiniano representa, hoje, uma
das maiores contribuicdes para os estudos da lingua(gem), observada tanto em suas
manifestagdes artisticas como na diversidade de sua riqueza cotidiana”. E assim
compreendida, a lingua(gem) é central na constru¢do da dinadmica dialdgica,
movimentando significados e sentidos, vozes que se entrelagam, enunciados
produzidos nas reais comunicagdes sociais, aspectos que fazem com que a
lingua(gem) opere que, consequentemente, faz a vida se movimentar. Dito isso,

passamos para a proxima se¢cdo em que tratamos do conceito de discurso.

4.2 O DISCURSO

Nesta seg¢do, focamos em apresentar o conceito de discurso a luz da
perspectiva de Bakhtin e o Circulo. Entender o discurso é extremamente importante
uma vez que esse conceito € amplamente abordado pelos escritos do Circulo e por
representar a lingua(gem) em sua materializagao. Para Bakhtin (2013 [1963], p. 207),
o discurso pode ser compreendido como “a lingua em sua integridade concreta e viva”,

em outras palavras, ele ndo pode ser analisado somente através de suas
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caracteristicas linguisticas, visto que essa perspectiva formal ndo leva em
consideragao as particularidades da real enunciagao dos discursos.

A partir da analise de romance, a no¢ao de discurso foi construida por Bakhtin
(2015 [1934-1935]) que sinaliza que o autor, na literatura, movimenta estilos, linguas
e diferentes vozes para constituir sua obra, ou seja, faz uso de diversos discursos.
Com isso, conseguimos compreender que a lingua(gem) é heterodiscursiva, uma vez
que é constituida por diferentes vozes e discursos.

Essa heterodiscursividade da lingua(gem) mostra também, que os discursos
s6 ganham vida se dirigidos ao seu objeto (2015 [1934-1935]). E, assim, de acordo
com Rucinski (2017, p. 21), “a palavra [discurso] ndo possui sentido nela mesma, ela
s6 é dotada de significado se for considerada a dimensao social que a cerca e o outro
para qual ela é direcionada”. Nesse sentido, um discurso sempre sera proferido por
alguém, com determinada intengdo e em contexto especifico, visto que ele sé se
materializa “quando o falante satura de sua intengédo, de seu acento, assume o
dominio da palavra, fa-la comungar em sua aspiracdo semantica e expressiva”
(Bakhtin, 2015 [1934-1935], p. 69).

Ao construir reflexdes sobre a diversidade da lingua(gem) dentro dos
romances, Bakhtin (2002 [1923-1924]) movimenta uma orientacdo dialégica do
discurso; e, para o autor, essa orientagao oportuniza a criagao de novas possibilidades
para o discurso. Nessas novas possibilidades, Bakhtin (2002 [1923-1924]) apresenta
como um discurso concreto, uma enunciagado, na medida em que é externalizado, ja
encontra seu objeto entrelacado a outros discursos, pontos de vista, expressoes e,
assim, o discurso acaba por penetrar em um mundo dialogicamente influenciado por

discursos outros. Em outras palavras,

ele [o discurso] se entrelaca com eles em interagdes complexas, fundindo-se
com uns, isolando-se de outros, cruzando com terceiros; e tudo isso pode
formar substancialmente o discurso, penetrar em todos os seus estratos
semanticos, tornar complexa a sua expressao, influenciar todo o seu aspecto
estilistico (Bakhtin, 2002 [1923-1924], p. 86).

Sob esse viés, interpretamos que o discurso ndo so se volta para o outro, mas
também incorpora outros discursos ja ditos no processo da comunicagéo. Portanto, a
orientagéo dialégica € um fendbmeno natural do discurso e, segundo Bakhtin (2002
[1923-1924]), a relacado dos discursos do outro é dialdgica, que interagem de forma

tensa e intensa. Essas condicdes, fazem com que o discurso seja sempre um discurso
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semialheio, pois nasce do outro, em contextos externos, com intengdes do outro, e
sdo nessas condi¢des que o discurso do falante acaba se apropriando dos discursos

alheios, tornando-os seus (Bakhtin, 2015 [1934-1935]). De acordo com o filésofo,

em nosso dia a dia, a cada momento ouvimos o discurso sobre o falante e
sua palavra. Pode-se dizer francamente: o que mais se fala no dia a dia é
sobre o que dizem os outros; transmitem-se, recordam-se, ponderam-se,
discutem-se as palavras alheias, opinides, afirmagdes, noticias, indigna-se
com elas, concordam-se com elas, contestam-nas, referem-se a elas etc.
(Bakhtin (2015 [1934-1935]), p. 131).

Com isso, esses discursos alheios sofrem adaptacbes, sdo moldados e
repensados pelo falante, proferidos com os mais diversos graus de (im)parcialidades
e precisdes (Bakhtin, 2015 [1934-1935]). Sobre isso, vale ressaltar que o discurso
nunca sera somente uma reproducgao, pois “nao existe a imitagcao externa, a simples
reproducao; existe, sim, um sucessivo desenvolvimento criador do discurso alheio em
um novo contexto, em novas condigdes” (Bakhtin, 2015 [1934-1935], p. 142).
Ademais, é relevante notar, todavia, que em um determinado momento o discurso do
falante comecga a tomar liberdade de poder da palavra do outro, ganhando uma
caracteristica mais autoral.

Tendo em vista que “o discurso nasce no didlogo como sua réplica viva, forma-
se na mutua-orientacdo dialégica do discurso de outrem no interior do objeto. A
concepgao que o discurso tem desse objeto é dialogica” (Bakhtin, 2002 [1923-1924],
p. 89), tomamos por correto voltar nossos olhares do discurso para as relagdes
dialdgicas.

Para Bakhtin (2013 [1963]),

as relagdes dialogicas séo irredutiveis as relagdes logicas ou as concreto-
semanticas, que por si mesmas carecem de momento dialégico. Devem
personificar-se na linguagem, tornar-se enunciados, converter-se em
posicdes de diferentes sujeitos expressas na linguagem para que entre eles
possam surgir relagdes dialogicas (Bakhtin, 2013 [1963], p. 209).

E necessario destacar, contudo, que dada a importancia das relacdes
dialégicas, ndo nos dispensa de olharmos para as relagbes logicas ou concreto-
semanticas, ja que essas também fazem parte da constituicdo do discurso como um
todo. Em verdade, as relacdes dialdgicas sé se constroem como dialégicas na medida

em que se materializam, em forma de discurso, através das relagdes concreto-
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semanticas (Bakhtin, 2013 [1963]). Logo, compreendemos assim que a dialogicidade
interna do discurso que delimita sua forma e conteudo, em um processo que se inicia
internamente, tendo em vista que “o dialogo social ressoa no seu préprio discurso, em
todos os seus elementos, sejam eles de ‘conteudo’ ou de ‘forma™ (Bakhtin, 2002
[1923-1924], p. 106).

Nesse momento, convém salientar que em alguns dos seus textos, Bakhtin
faz uso dos termos lingua e discurso de maneira intercambiavel, mas depois Bakhtin
(2013 [1963]) percorre diferenciagdes entre a lingua como um objeto de estudo e a
lingua(gem) carregada de ideologias e entrelagada as caracteristicas sociais, 0
discurso. Ao tomarmos a perspectiva de Bakhtin e o Circulo como suporte tedrico para
esse trabalho, consideramos assim, a natureza dialégica da lingua(gem). Viso que é
essa comunicagao dialégica que é o “verdadeiro campo da vida da linguagem. Toda
a vida da linguagem seja qual for seu campo de emprego [...] esta impregnada de
relagdes dialdgicas [...]" (Bakhtin, 2013 [1963], p. 209).

Devemos, a partir disso, compreender que além do discurso, também
precisamos entender os fatores extralinguisticos de um enunciado’®, uma vez que nao
podem ser separados do discurso. Nos estudos bakhtinianos, a lingua(gem) é viva na
comunicagao dialégica entre os sujeitos que compdem a esfera social. A relagao entre
esses sujeitos influencia significativamente a construgdo dos discursos, haja vista
“todo discurso esta voltado para uma resposta e nao pode evitar a influéncia profunda
do discurso responsivo antecipavel” (Bakhtin, 2015 [1934-1935], p. 52).

Bakhtin (2013 [1963]), ao voltar-se para as obras literarias de Dostoiévski, em
Problemas da poética de Dostoievski, delineia o conceito de discurso através da
oposigao ao discurso monovocal (mondlogo) e discurso bivocal (dialégico). Para tanto,
o filésofo discorre que os monovocais se mostram como discursos sem vida e com
limites impostos pelas relagdes concreto-semanticas. Entretanto, ao ser atravessada
pelas relagdes dialdgicas, essa lingua(gem) torna-se viva e em constante interagao
com a sua realidade social.

Para explicar os discursos monovocais, Bakhtin (2013 [1963]) sinaliza que
esse possui uma unica orientagdo, o seu objeto, além de possuirem uma unica voz.
Por outro lado, os discursos bivocais, sdo introduzidos pelo autor como uma

comunicacao dialdgica, para ele “o discurso se converte em palco de luta entre duas

9 Conceito apresentado na segéo 4.4 desse trabalho.
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vozes. [...] aqui, as vozes ndo sdo apenas isoladas, separadas pela distancia, mas
estdo em oposicéo hostil” (Bakhtin, 2013 [1963], p. 221-222). Em outras palavras, “é
a bivocalidade de dialogo, situado no objeto e na maneira de enfrenta-lo, que
caracteriza a novidade da metalinguistica” (Brait, 2006, p. 13). Por esse motivo, as
relagdes dialdgicas, a palavra bivocal, sdo concebidas por Bakhtin como constituintes
da pratica discursiva cotidiana e n&o se restringem a literatura.

Como uma terceira vertente proveniente dos dois tipos de discurso que
Bakhtin (2013 [1963]) apresenta, o dialogo surge como o ultimo tripé que compde o
discurso. Por ser um tipo de discurso ativo, a palavra do outro, nesse caso, influencia
diretamente no discurso do autor, ja que esse autor molda seu discurso através da
antecipacgao das possiveis reagoes e interpretacdes. Nesse caso, o discurso do autor
€ um novo discurso, mas atravessado pelo discurso do outro. Logo, “as palavras do
outro, introduzidas na nossa fala, sdo revestidas inevitavelmente de algo novo, da
nossa compreensao e da nossa avaliacao, isto é, tornam-se bivocais” (Bakhtin, 2013
[1963], p. 223).

Com isso, o discurso bivocal ocorre através da comunicagao dialégica, da
realidade da palavra, pois "as relagdes dialdégicas podem penetrar no amago do
enunciado, inclusive no intimo de uma palavra isolada se nela se chocam
dialogicamente duas vozes" (Bakhtin, 2013 [1963], p. 211). Podemos, a partir disso,
compreender a relevancia do outro no discurso. Ele traz a nogéo de alteridade, ja que
um discurso € enunciado por alguém e direcionado a outro alguém.

Dessa forma, podemos assumir que na interagao discursiva néo ha sujeitos
passivos, pois “toda compreensao € prenhe de resposta e, de uma forma ou de outra,
forcosamente a produz: o ouvinte torna-se o locutor” (Bakhtin, 2003 [1952-1953], p.
291). Uma compreensao gera naturalmente uma resposta, a compreensdo nao é
apenas passiva, mas sim um processo ativo que leva a uma reagao de resposta.

Realizadas as consideragdes sobre o conceito de discurso, assumimos que
esses refletem e refratam a realidade dos contextos em que se encontram, além de a
influenciarem. Essa maleabilidade do discurso possibilita que ele seja atravessado por
outros discursos. Portanto, “todo discurso vivo varia na forma de sua oposig¢ao ao seu
objeto: entre o discurso e o0 objeto, o discurso e o falante situam-se o meio elastico e
amiude dificilmente penetravel de outros discursos alheios a respeito do mesmo
objeto, ‘no mesmo tema™ (Bakhtin, 2015 [1934-1935], p. 48).
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De acordo com Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]), € o caminho social que
molda o discurso, ou seja, a “situagao social mais imediata e o meio social mais amplo
determinam completamente e, por assim dizer, a partir do seu proprio interior, a
estrutura da enunciagdo” (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 115-116). Reconhecer
o carater dialégico da lingua(gem) “[...] desempenha papel fundamental no conjunto
das obras de Mikhail Bakhtin, funcionando como célula geradora dos diversos
aspectos que singularizam e mantém vivo o pensamento desse produtivo teorico”
(Brait, 1994, p. 11).

Os estudos bakhtinianos compreendem um conjunto variado de relagdes
dialégicas, composto por enunciados advindos de diferentes areas do conhecimento.
Por assim dizer, compreendemos o discurso como sempre atravessado por diferentes
ideologias e carregado de valoragdes, percorrendo diversas vozes entre os sujeitos,
assim “todo discurso € dialdgico, dirigido a outra pessoa, a sua compreensao e a sua
efetiva resposta potencial. Essa orientacdo a um outro pressupde inevitavelmente que
se tenha em conta a correlagdo soécio-hierarquica entre ambos os interlocutores”
(Volochinov, 2013 [1930], p. 168).

A esse respeito, na proxima seg¢ao, abordamos o conceito de cronotopo
também a luz dos escritos do Circulo. Pois entendemos ser imprescindivel
destacarmos também os espagos-temporais dos discursos, uma vez que nosso objeto

de pesquisa esta relacionado aos sentidos entrelagados cronotopicamente.

4.3 O CRONOTOPO

Bakhtin utiliza o termo cronotopo para descrever a relagao entre espaco e
tempo, concepcdo fundamental para a compreensdo das interagdes discursivas.
Nesse contexto, o cronotopo reflete a ideia de que o ser humano esta profundamente
imerso e intimamente relacionado ao seu tempo, sendo moldado pela historicidade do
momento que atravessa. Assim, cada novo tempo da origem a um novo homem, ja
que o tempo é concebido como uma forga transformadora, capaz de redefinir tanto a
experiéncia quanto a percepg¢ao do sujeito.

Na perspectiva bakhtiniana, a discussao sobre os aspectos espago-temporais
da comunicacao social, de acordo com Morson e Emerson (2008), se fundamenta no
conceito de cronotopo, uma vez que: “em um sentido primario, um cronotopo é uma

maneira de compreender a experiéncia; € uma ideologia modeladora da forma
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especifica para a compreenséo da natureza dos eventos e agdes” (Morson; Emerson,
2008, p. 384). Segundo Morson e Emerson (2008, p. 186), “como percepgdes do
mundo, eles [0s cronotopos] podem discordar (ou concordar) implicitamente entre si”,
tendo em vista o carater axiolégico, na constituicio de cada cronotopo. Em

aprofundamento, Bakhtin afirma:

[...] o inicio e o fim do acontecimento narrado (representado) e o inicio e o fim
da narragdo (representagdo) desse acontecimento sdo acontecimentos
completamente diversos, situados em diferentes universos e, antes de tudo,
em diferentes cronotopos: no cronotopo das personagens, no cronotopo do
autor (narrador) e no cronotopo do ouvinte (ou leitor). E muito complexa a
interrelagédo desses trés cronotopos (no cronotopo do autor entre o cronotopo
do ouvinte, que o autor procura antecipar e a quem se dirige a sua narrativa
(Bakhtin, 2018 [1973], p. 138).

O cronotopo, distante da ideia realista de espaco e tempo, constitui-se como
uma perspectiva através da qual se dedicou Bakhtin a entender sua formagéao
histdrica, enquanto determinados pelos sentidos e pelos valores da cultura (Bakhtin,
2017 [1920-1924]). Ademais, a tese crucial de Bakhtin € que o tempo e o0 espacgo
mudam em qualidades; diferentes representagdes sociais presumem diferentes
tempos e espacgos. Logo, tempo e espago ndo sdo apenas abstragdes “matematicas”.
Em outras palavras, o conceito de tempo e espago como abstragao define, ele proprio,
um cronotopo especifico que difere de outros cronotopos (Morson; Emerson, 2008, p.
384).

Para os autores, cronotopo para Bakhtin € uma propriedade de um ato ou de
um evento. Em decorréncia disso, ha multiplicidade de cronotopo, que podem se
desenvolver e transformar com o passar do tempo, ja que todo ato ou evento é
historico. Baseado nesse conceito, Bakhtin analisa a producao literaria para
compreender suas caracteristicas espaco-temporais. Para falar de cronotopo, Bakhtin
abordou o termo através da area dos estudos da matematica e também da teoria da
relatividade de Einstein, isso com o objetivo de apresentar a inseparabilidade do
espaco e o tempo. De acordo com o autor, cronotopo € “a interligacdo essencial das
relacbes de espaco e tempo como foram artisticamente assimiladas na literatura”
(Bakhtin, 2018 [1973], p. 11).

Entretanto, isso ndo impede que o cronotopo seja analisado em outras esferas
discursivas, por exemplo as relagdes cronotopicas das outras situagdes da vida social.
Visto que, segundo Rohling (2020, p. 5224),
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Bakhtin chama de cronotopo a interligagdo essencial das relagdes de espaco
e tempo, em que pese a inseparabilidade do espago e do tempo. Nessa
relacdo, ha um processo de assimilagcdo do tempo e do espacgo histéricos
reais e do homem histérico e real que neles se revela, e esse processo
transcorre de modo complexo e descontinuo.

Etimologicamente, cronotopo, € formado pelas palavras gregas cronos
(tempo) e tépos (espacgo), esse conceito foi construido por Bakhtin para analisar como
as categorias de tempo e espago eram apresentadas nos textos. Ainda, Fiorin (2006)
destaca que os cronotopos sao “uma categoria conteudistico-formal e brotam de uma
cosmovisdo, determinando a imagem do homem na literatura, pois constituem uma
ligagao entre o mundo real e o mundo representado, lugares que estdo em interagao
mutua” (Fiorin, 2006, p. 133).

Cada género literario possui um cronotopo especifico, uma forma especifica
de organizar a relagéo entre tempo e espacgo, e cada cronotopo literario gera uma
consequéncia de uma determinada representacdo do homem. Tendo em vista que, a
perspectiva cronotdpica “inclui tanto o momento espacial como o temporal. Nisso se
vincula diretamente ao ponto de vista dos valores (hierarquizado) — a relagdo com o
acima e o abaixo” (Bakhtin, 2003 [1970/1971], p. 373). Logo, o cronotopo de um
acontecimento, o do narrador e o do autor (como ultima instancia).

Sob esse viés, percebemos, de acordo com Morson e Emerson (2008, p. 387),
que “cada género sugere também um conceito diferente de histdria, sociedade e
outras categorias essenciais para uma compreensao de cultura. Pode-se perceber por
que o estudo dos cronotopo tem essas implicagbes tdo amplas”. Dessa maneira,
Bakhtin sinaliza que é como se cada género tivesse um campo exclusivo que direciona
os parametros dos eventos, das ag¢des, logo, compreender o campo € compreender o
cronotopo (Morson; Emerson, 2008).

Quando empreendemos uma analise de cronotopo a partir de Bakhtin, &
preciso olhar o tempo, o espag¢o € o homem. Como exemplo disso, o fildsofo aborda
um romance grego, no qual o cronotopo € alicercado em termos de um ‘tempo
aventuresco’, de um ‘espaco alheio’ e de um ‘homem particular’.

Nesse romance literario, como “centro organizacional dos acontecimentos
basilares que sedimentam o enredo do romance” (Bakhtin, 2018 [1973], p. 226), o

‘tempo aventuresco’ € uma espécie de um hiato temporal, de um tempo extra-
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temporal, como se fosse um tempo congelado que ndo afeta os personagens durante
a narrativa, essa € uma caracteristica do romance grego, uma maneira diferente de
organizar o tempo. O autor ressalta que “na literatura, o processo de assimilagcéo do
tempo e do espaco historicos reais, e do homem histdrico e real que neles se revela,
transcorre de forma complexa e descontinua” (Bakhtin, 2018 [1973], p.11).

Dentro desse extra-temporal, a narrativa se desenvolve e é onde ocorre a
analise para Bakhtin, onde prevalece o papel do acaso, do subito, do de repente.
Sendo o papel do acaso, ditado pela influéncia do destino dos personagens, o0s
protagonistas ndo tém papel ativo, mas sim fazem um papel passivo, nas palavras do
filésofo, eles sofrem o destino. Dito de outra forma, “a concepcédo de tempo traz
consigo uma concepgao de homem e, assim, a cada nova temporalidade, corresponde
um novo homem” (Amorim, 2012, p.103).

Por conseguinte, o ‘espaco alheio’ para o romance grego, segundo Bakhtin,
se da em um espaco que nao € unico, € todo e qualquer espaco do outro, € amplo,
abstrato, estrangeiro, com o qual os personagens nao criam vinculos concretos.
Outrossim, o ‘homem particular’ do romance, € um homem sem ligagdes com o tempo
€ com espaco, é passivo face ao destino, ndo enfrenta mudancgas externas ou internas
e nao esta situado historicamente.

Compreendemos entdo, a partir das palavras de Bakhtin que, com as
caracteristicas abstratas do romance grego, € dificil confirmar quando o romance foi
escrito, quando foi composto, quais foram os paises que perpassaram a histéria, todo
o romance é sem indicios da relagao cronotopica, ou seja, da relagado tempo e espaco.
Como disse o préprio Bakhtin: “a relagao do autor com as diferentes manifestagoes
da literatura e da cultura € de natureza dialdgica, analoga as inter-relagdes entre os
cronotopos no interior da obra” (Bakhtin, 2018 [1973], p.233).

Dessa forma, Bakhtin (2018 [1973]) traz um maior equilibrio entre as

dimensdes de espaco e de tempo.

O autor toma-o emprestado a matematica e a teoria da relatividade de
Einstein para exprimir a indissolubilidade da relagédo entre o espago e o
tempo, sendo este ultimo definido como a quarta dimenséo do primeiro. O
cronotopos em literatura € uma categoria da forma e do conteudo que realiza
a fusdo dos indices espaciais e temporais em um todo inteligivel e concreto
(Amorim, 2012, p. 102).
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Na literatura, a relacdo entre o tempo, o espaco e o homem historico e real,
ocorre de forma descontinua e intricada. Juntamente, assimilam-se caracteristicas
especificas do tempo e do espaco, que sao possiveis apenas em determinadas fases
histéricas do desenvolvimento da sociedade e, nos géneros, elaboram-se os
respectivos métodos de representacao artistica das caracteristicas da realidade
(Bakhtin, 2002 [1923/1924]).

Através das palavras de Bakhtin (2002 [1923/1924]), podemos dizer que no
cronotopo artistico-literario ocorre uma fusao dos elementos de tempo e espaco,
formando uma totalidade concreta e compreensivel. Assim, o tempo se condensa e
torna-se visivel de maneira artistica, enquanto o espaco se intensifica, se insere de
forma dindmica no tempo, no enredo e na histéria. Logo, “os indices de tempo
transparecem no espaco, e o espaco reveste-se de sentido e € medido com o tempo”
(Bakhtin, 2002 [1923/1924] p. 21).

Sobre essa fusao do mundo real e artistico-literario,

apesar de toda a impossibilidade de fusdo do mundo representado e mundo
do que representa, apesar da presencga irrevogavel da fronteira principal entre
esses mundos, eles estdo indissoluvelmente ligados um ao outro e se
encontram em constante interagcao, ocorre entre eles uma troca permanente,
semelhante ao metabolismo que ocorre entre um organismo vivo e seu meio
ambiente: enquanto o organismo esta vivo ele ndo se funde com esse meio,
mas, uma vez separado, ele morrera (Bakhtin, 2018 [1973], p. 231).

Enriquecendo o mundo real, nele entram a obra literaria e o mundo que nela
é representado. Por conseguinte, afirmamos que esse processo de troca, segundo
Bakhtin (2018 [1973], p. 231) “é ele mesmo cronotdpico: realiza-se, antes de tudo, no
mundo social que se desenvolve historicamente, mas também sem se separar do
espaco histérico em mutagao”.

Ao fim, consideramos importante salientar que o cronotopo se constitui nas e
pelos enunciados, manifestando-se como uma condi¢ao para realizacao destes, visto
que os discursos se materializam nas articulagdes entre o espaco e o tempo. Dito isso,
damos continuidade a nossa discussao, adentrando no conceito de enunciado como
materializagcdo do discurso, uma vez que “encontramos na estrutura arquiteténica do
enunciado o abrigo para diferentes tipos da atividade humana, ou seja, de

comunicagao social” (Morson; Emerson, 2008, p. 78).
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4.4 O ENUNCIADO E OS GENEROS DO DISCURSO

Trabalhar o conceito de enunciado é fundamental para estudos baseados nos
escritos bakhtinianos, como o nosso, que analisa dialogicamente os discursos sobre
PAL/S como pratica de lingua(gem), pois “o0 enunciado é a unidade real do discurso”
(Volochinov, 2019 [1930], p. 268).

De acordo com Bakhtin (2003 [1952-1953], p. 280) “0o emprego da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e unicos, que emanam
dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana”. Nesse Vviés,
entendemos que, para compreender melhora nogao de enunciado, é preciso salientar
suas principais caracteristicas. Em um primeiro momento, a compreensao desse
conceito como uma unidade concreta de comunicacdo discursiva, construido nos
entremeios das ideologias dos sujeitos, com diferentes perspectivas, através do que
ja foi proferido, visto que “cada enunciado é um elo da cadeia muito complexa de
outros enunciados” (Bakhtin, 2003 [1952-1953], p. 291). Ja Volochinov (2019 [1930],
p. 267), afirma que é “na comunicagao discursiva [...] que sdo elaborados os mais
variados tipos de enunciados, correspondentes aos diferentes tipos de interacdes
sociais”.

Em todas as areas da atividade humana, por mais diversas que sejam, ha
sempre um envolvimento do emprego da lingua. Nao obstante, a natureza e as feigbes
desse uso variam tanto quanto as proprias esferas da atividade humana. Nesse
sentido, o emprego da lingua se manifesta por meio de enunciados especificos e
individuais, tanto falados quanto escritos (e em outras semioses), que surgem dos
participantes de uma ou outra esfera da atividade humana (Bakhtin, 2003 [1952-
1953])).

A partir disso, compreendemos que um enunciado sempre implica a presencga
de um falante (locutor) e um ouvinte (interlocutor), em outras palavras, o discurso
sempre sera proferido para outro, assim, de acordo com Voldchinov, ha um auditério
social. Pois “o enunciado se forma entre dois individuos socialmente organizados, e,
na auséncia de um interlocutor real, ele € ocupado, por assim dizer, pela imagem do
representante médio daquele grupo social ao qual o falante pertence” (Voléchinov,
2018 [1929], p. 204-205).

Em sequéncia, o autor ainda afirma que, pela palavra ser direcionada ao outro,

ela é “orientada para quem é esse interlocutor” (Volochinov, 2018 [1929], p. 204-205),
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sendo ele integrante ou ndo do mesmo contexto social, ou de mesma posi¢cao
hierarquica do falante ou ndo. Em outras palavras, o que ira caracterizar um
enunciado, € a materializag&o do falar do sujeito, do enunciador, a cada interagdo com
outro. Entretanto, para que esse enunciado possa ser concretizado, é necessario que
se envolva também uma resposta desse outro, a qual Bakhtin nomeia de resposta
ativa. Sobre isso, Bakhtin (2016 [1979], p. 25) menciona que

o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso,
ocupa simultaneamente em relagdo a ele uma ativa posicéo responsiva:
concorda ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o,
prepara-se para 0 uso etc.

Esse movimento dialégico dos enunciados desenvolve inUmeras reagdes-
respostas dos sujeitos presentes nessa interagdo, vindas ndo s6 do falante
protagonista, mas também do sujeito ouvinte, que também se torna falante e
protagonista na materializacdo dos enunciados. As reacgdes-respostas sdo tanto
imediatas e orais, quanto como “silenciosas”, como afirma Bakhtin. Com isso,
entendemos que a compreensao responsiva do interlocutor pode acontecer de
maneira imediata a acdo de fala do falante, bem como pode ocorrer de forma
silenciosa, trazendo a compreensao responsiva de efeito retardado. Sob esse viés,
Bakhtin postula que “cedo ou tarde, o que foi ouvido e ativamente entendido responde
nos discursos subsequentes ou no comportamento do ouvinte” (Bakhtin, 2016 [1979],
p. 25).

Visto que “o enunciado ndo é uma unidade convencional, mas uma unidade
real, delimitada pela alternancia dos sujeitos falantes” (Bakhtin, 2003), o falante esta
condicionado ao entendimento ativo e responsivo do outro. Pois de acordo com
Bakhtin (2016 [1979], p. 26), “ele ndo espera uma compreensao passiva, por assim
dizer, que apenas duble o seu pensamento em voz alheia, mas uma resposta, uma
concordancia, uma participacao, uma objecdo, uma execugao’.

Sabendo que “o enunciado nao esta ligado apenas aos elos que o precedem,
mas também aos que lhe sucedem [...] pois ele elabora-se em fungcédo de uma eventual
resposta” (Bakhtin, 2003 [1924/1927], p. 320), entendemos que o0s enunciados
construidos pelo falante estdo sempre, de alguma forma, relacionados aos
enunciados outros ja ditos, compreendemos a concepc¢ao de Bakhtin ao afirmar que
o falante também podera ser um respondente ativo. Ja que “todo falante é por si
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mesmo um respondente em maior ou menor grau” (Bakhtin, 2016 [1979], p. 26),
reforcando o conceito de que os enunciados nossos sao desenvolvidos através de
enunciados outros, de palavras alheias.

Isso acontece, pois “todos 0s nossos enunciados sao plenos de palavras dos
outros, de um grau vario de alteridade ou de assimilabilidade, de um grau vario de
aperceptibilidade e de relevancia” (Bakhtin, 2016 [1979], p. 54). E as palavras dos
outros carregam suas expressoes, ideologias, valores que sao elaborados e reescritos
de acordo com suas vivéncias.

Na medida em que as interagdes ocorrem, os enunciados sdo delimitados no
movimento discursivo entre os sujeitos, visto que “o enunciado esta voltado n&o sé
para 0 seu objeto, mas também para o discurso do outro acerca desse objeto”
(Bakhtin, 2003 [1952/1953], p. 321). Em outras palavras, isso ocorre pois o sujeito
proferiu tudo o que gostaria em um determinado momento e, do mesmo modo, o
ouvinte tem a oportunidade de responder, de ocupar o papel responsivo em relacao
ao discurso do outro, ja que “o locutor termina seu enunciado para passar a palavra
ao outro ou para dar lugar a compreenséao responsiva ativa do outro” (Bakhtin, 2003
[1952/1953], p. 295).

A partir disso, € importante destacar que “todo enunciado efetivo e real é
dotado de um sentido” (Voléchinov, 2019 [1930], p. 282). Todavia, € importante
compreender todo o contexto em que ele é materializado para que esse sentido seja
realmente entendido, uma vez que “em condicbes e em ambientes diferentes, esse
enunciado sempre tera sentidos diferentes” (Volochinov, 2019 [1930], p. 283).

Uma vez que a produgao de enunciados esta entrelagada a posigcéo social dos
sujeitos falantes, Volochinov (2019 [1930]) nomeia isso de “peso sécio-hierarquico do
auditorio”. Em outras palavras, € o lugar de pertencimento dos sujeitos, de suas
classes, bens, profissbes, situagédo financeira e, também, seus conhecimentos de
mundo sobre a tematica do discurso, pois “ndo compreenderemos o0 sentido desse
enunciado se ndo conhecermos todas as condigdes nas quais ele € pronunciado”
(Voléchinov, 2019[1930], p. 283).

Em verdade, o enunciado ndo podera nunca ser reconhecido como uma
expressao individual, tampouco como algo psicoindividual ou psicofisiolégico do
falante (Volochinov, 2018 [1929]), ele sempre sera inserido nas interagdes discursivas
sociais. Logo, o “centro organizador de qualquer enunciado, de qualquer expressao
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[...] esta no exterior: no meio social que circunda o individuo (Voléchinov, 2018 [1929],
p. 216).

A fim de compreender ainda melhor o conceito de enunciado, Bakhtin (2003
[1952/1953]) apresenta trés especificidades: a alternancia dos sujeitos; a
conclusibilidade; e a expressividade por meio dos géneros discursivos.

De inicio, a alternéncia dos sujeitos do discurso, é o que traga fronteiras entre
0os enunciados dos sujeitos, o que determina o enunciado como uma unidade de
comunicagéao discursiva. Para Bakhtin (2003 [1979]), a alternancia entre os falantes
se da através do entendimento de que um enunciado sempre responde outros
enunciados, e isso tem completa relagdo com a sua natureza dialégica. Em outras
palavras, o enunciado sempre tera um sujeito que o produza e esse sera sempre
direcionado a outro alguém, cada um com seus aspectos de interagédo. O sujeito com
papel de ouvinte, toma posse do enunciado e o atravessa com suas visdes de mundo,
suas valoracoes, e elabora seu préprio enunciado. Assim, a resposta desse ouvinte
transforma o falante em ouvinte e o ouvinte em falante, gerando a alternancia das
funcdes de comunicagao entre os sujeitos do discurso.

Acerca dessa logica, Bakhtin (2003 [1979], p. 275) afirma que:

os limites de cada enunciado concreto como unidade da comunicagao
discursiva sao definidos pela alternancia dos sujeitos do discurso, ou seja,
pela alternancia dos falantes. Todo enunciado [...] tem, por assim dizer, um
principio absoluto e um fim absoluto: antes do seu inicio, os enunciados de
outros; depois do seu término, os enunciados responsivos de outros (ou ao
menos uma compreensao ativamente silenciosa do outro ou, por ultimo, uma
acao responsiva baseada nessa compreensao.

Dessa forma, compreendemos que a alternancia se manifesta no dialogo em
que os enunciados se intercalam. Em decorréncia disso, Bakhtin (2003 [1979])
exemplifica a alterndncia como réplicas de dialogo pois, para o estudioso, esse
aspecto do enunciado é o que o diferencia da unidade da lingua.

O segundo aspecto mencionado pelo filésofo, € a conclusibilidade, essa esta
condicionada a primeira, visto que “ela é uma espécie de aspecto interno da
alternancia dos sujeitos do discurso” (Bakhtin, 2016 [1979], p. 35). Esse aspecto
ocorre quando o falante ja disse ou escreveu tudo o que gostaria no seu momento e
nas suas condigdes (Bakhtin, 2016 [1979]).

A conclusibilidade se mostra necessaria para que aconteca uma resposta ao

enunciado, haja vista que o papel do outro “ndo € de ouvinte passivo, mas sim
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participantes ativos da comunicagdo verbal” (Bakhtin, 2003 [1952-1953], p. 320). Por
assim dizer, “o locutor espera deles (dos ouvintes) uma resposta, uma compreensao
responsiva ativa. Todo enunciado se elabora como que para ir ao encontro dessa
resposta” (Bakhtin, 2003 [1952-1953], p. 321). Logo, o enunciado sendo materializado,
ha circunstancias para que o ouvinte construa suas proprias enunciagdes.

No que diz respeito a conclusibilidade, Bakhtin ainda menciona trés aspectos
que a integram: a exauribilidade semantico-objetal; o objeto do discurso; e, as formas
tipicas da composigao e do acabamento do género (Bakhtin, 2016 [1979]). O primeiro
esta vinculado a constituicdo do enunciado, e pode variar conforme o contexto da
comunicacdo em que a tematica tem relagdo, podendo ser pleno, unico ou variavel,
mesmo que o objeto seja inexaurivel. Ainda, Bakhtin (2003 [1979]) determina que esse
primeiro aspecto acontece quando a tematica de um dado enunciado adquire
conclusibilidade, assim deixa de ser inesgotavel.

Nos campos discursivos nos quais 0s géneros (conceito que sera abordado
ainda nessa seg¢ao) tem um padrdo de natureza, a finalizagdo é plena pois limita a
criatividade de respostas, exemplo disso sdao os géneros militares, enquanto os
géneros que nao limitam e permitem a criatividade, o acabamento vai ser quase
inexistente. E nesse viés, Bakhtin (2016 [1979], p. 36) afirma que “0 objeto é
inexaurivel, mas, ao se tornar tema do enunciado, ganha uma relativa conclusibilidade
em determinadas condicoes”.

As caracteristicas do primeiro aspecto sao inseparaveis do segundo, que € 0
objeto do discurso, a vontade de discurso do falante, ja que “imaginamos o que o
falante quer dizer e com essa intencao verbalizada, essa vontade verbalizada é que
medimos a conclusibilidade do enunciado (Bakhtin, 2016[1979], p. 37). Esse desejo
do falante, de acordo com Bakhtin (2003 [1979]), que determina o todo do enunciado,
0 qual é entendido pelo ouvinte na interagcéo, oportunizando uma conclusibilidade de
enunciagao. Ou seja, essa caracteristica define a exauribilidade semantico-objetal do
tema, além do género desse acabamento.

Com isso, é perceptivel a relagdo desse aspecto com o terceiro, as formas
tipicas de género do enunciado. De acordo com Bakhtin (2015 [1979], p. 282), essa
caracteristica é a mais relevante dos trés aspectos que compdem a conclusibilidade,
ja que “a vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um
certo género de discurso”. Desse modo, essa escolha pode ser determinada pelo

contexto em que a comunicacdo discursiva esta inserida, pelas tematicas que
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compdem a interacdo, pela situacdo da comunicagao, etc. (Bakhtin, 2003 [1979]).
Logo, a intengao do falante € aplicada e adaptada de acordo com o género escolhido.

Entdo, como ultima especificidade do enunciado, a expressividade é a
“relagédo subjetiva emocionalmente valorativa do falante com o conteudo do objeto e
do sentido do seu enunciado” (Bakhtin, 2016 [1979], p. 47). Ou seja, a expressividade
€ marcada pela relacdo de emocéao e de valoragdo do locutor para com o enunciado,
0 objeto do discurso.

Assim, vemos a expressividade como uma “tonalidade dialégica que preenche
um enunciado e que devemos leva-la em conta se quisermos compreender até o fim
o estilo do enunciado” (Bakhtin, 2003 [1952-1953], p. 317). Ainda nas palavras do
fildsofo, “nosso proprio pensamento nasce e forma-se em interagéo e em luta com o
pensamento alheio, o que nao pode deixar de refletir nas formas de expressao verbal
do nosso pensamento” (Bakhtin, 2003 [1952-1953], p. 317).

Considerando isso, compreendemos que a expressividade pode ser
encontrada em todos os lugares, mesmo que em intensidades distintas, néo é possivel
encontrar um enunciado neutro, segundo o filésofo. Tendo em vista que esse ja esta
atravessado de valoragdes do falante ou de outros envolvidas na comunicacido. De
acordo com Medviédev (2012 [1928]), sempre que uma palavra for enunciada com
entonagao expressiva, acaba deixando de ser uma unidade do sistema e passa a
existir como um enunciado concreto e socialmente orientado, logo, deixa de ser
neutro.

Em Marxismo e a filosofia da linguagem e em A palavra na poesia e a palavra
na arte, Volochinov (2018 [1929]; 2019 [1930]) direciona o conceito de enunciado para
duas dimensbdes fundamentais: os aspectos extraverbais e o0s aspectos
verbais/semiéticos. De acordo com o autor, “além da parte verbal expressa, todo
enunciado cotidiano [...] consiste de uma parte nao expressa, porém subentendida e
extraverbal, sem a qual ndo é possivel compreender o proprio enunciado” (Voléchinov,
2019 [1930], p. 269).

Tendo em vista que o enunciado deve ser compreendido em sua totalidade e
nao fragmentado, precisamos considerar ambos os aspectos extraverbais e verbais,
ja que no movimento dinamico da lingua(gem) um depende do outro.

Sobre os aspectos extraverbais, € fundamental enxergarmos para quem,
como, onde e de que maneira o enunciado é direcionado. Voléchinov define a

importancia desse aspecto através do exemplo da expressdo “E!”, salientando que
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por mais que essa palavra seja analisada, ndo é possivel compreender qual o sentido
dessa expressao (Volochinov, 2019 [1930]). Isso acontece porque, para analisar um
enunciado, precisamos que o conteudo e o sentido desse se concretizem e se
realizem, pois “ndo ha enunciado nem vivéncia fora da expressdo material”
(Volochinov, 2019 [1930], p. 286). Essa materialidade do enunciado, a qual acontece
através dos elementos verbais/semidticos, € definida por Bakhtin (2016 [1979]) como
géneros discursivos.

Ainda no contexto do enunciado, Voléchinov continua com os elementos
verbais/semiéticos apresentando as seguintes especificidades: “0 som expressivo da
palavra, isto €, a entonagdo; em seguida, a escolha da palavra; e, finalmente, a
disposigéo da palavra no todo do enunciado (Vol6chinov, 2019 [1930], p. 286). Sobre
o0 som/entonacao, o autor menciona o papel fundamental da entonacéao para o sentido
dos enunciados, visto que dependendo do tom como o enunciado é proferido,
interpretamos de uma maneira ou de outra, e é “justamente esse “tom” (entonagéao)
que faz a “musica” (o sentido e a significagcdo gerais) de qualquer enunciado
(Voléchinov, 2019 [1930], p. 287). A isso, Bakhtin soma utilizando o termo tonalidade
dialégica para se referir a entonagao, pois segundo o fildsofo “a expressao do falante
penetra através dos limites e se dissemina no discurso do outro, que sio transmitidos
em tons irbnicos, indignados, simpaticos ou pela situagao extraverbal” (Bakhtin, 2016
[1979], p. 59).

Como um aspecto importante, a entonagdo determina os demais aspectos
constituintes da dinamica verbal. Uma vez que “toda entonagédo exige uma palavra
correspondente” (Volochinov, 2019[1930], p. 290), a palavra determina um lugar na
oracao, na frase, trazendo assim os proximos dois pontos que compdem os aspectos
verbais do enunciado: a escolha e a disposi¢cdo da palavra.

Todas as situagdes de comunicacao influenciam na escolha e na disposigcao
das palavras usadas pelo sujeito nas interagcdes sociais. E preciso olhar para o
contexto em que esta inserido, os sujeitos com quem esta interagindo, a hierarquia
que compde a interagao, entre outras caracteristicas que definem a escolha das
palavras e a disposi¢ao delas. E sobre isso, Volochinov (2019 [1930], p. 295) assevera
que “a situacdo e o auditério determinam, antes de tudo, a orientagdo social do
enunciado e, é claro, o proprio tema da conversa”. Dessa maneira, a entonacao e a
gesticulacdo sdo determinadas pela orientacédo social, além de terem direta relacéo
com a avaliacao do falante sobre a situacéo. Logo, a palavra conecta o sujeito falante
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ao ouvinte, ela € um ato bilateral pois € determinada tanto por quem a profere, quanto
para quem ela é direcionada.

Com base no que foi exposto até aqui, concluimos que nao é possivel atribuir
valoragdo a uma palavra isolada. Ela s6 adquire expressividade e se configura como
enunciado quando inserida em uma situagao de interagao.

Na perspectiva bakhtiniana, podemos compreender que o enunciado é
sempre constituido socialmente, visto que é direcionado e construido através da
resposta de outro enunciado, de outros sujeitos em contextos histéricos e sociais
especificos. Desse modo, Volochinov (2013 [1930], p. 169) afirma que “a orientagéo
social é uma das forgas vivas organizadoras que, junto com a situagéo da enunciagao,
constituem n&o sé a forma estilistica, mas também a estrutura puramente gramatical
da enunciagao’.

As trés caracteristicas da conclusibilidade do enunciado, juntamente com a
alternancia dos sujeitos do discurso, com a relagéo do enunciado com o préprio falante
e demais participantes da comunicacao, constroem o todo do enunciado. Além disso,
0s aspectos vivos, sociais, ideoldgicos e avaliativos da construgao dos sentidos que
se entrelagcam na comunicagao entre os sujeitos e seus discursos. E, com isso,
entendemos que o enunciado precisa ser visto em sua totalidade e ndo fragmentado
entre suas especificidades. Um enunciado vivo, nascido de um contexto histérico e
social especificos, ndo deixa de tocar diversas linhas dialégicas vivas das
enunciagdes (Bakhtin, 2015 [1934-1935]).

Através do que foi explorado, entendemos que na perspectiva bakhtiniana, a
constituicdo do enunciado se da principalmente em duas dimensdes: a verbal (signos
linguisticos — palavras, oragdes) ou a semiose (imagens, sons), e social (extraverbal
— ja mencionado) composto pela situacdo de comunicagdo. Tendo em vista que o
social é algo que pode ser subentendido nas interagcdes, bem como algo que pode
determinar as nuances dos discursos, nos remete ao género.

Para Bakhtin (2003 [1979]), os géneros do discurso sao tipos relativamente
estaveis de enunciados e ¢é através deles que nos comunicamos. Logo, isso significa
que todos os enunciados que proferimos possuem “forma padrao e relativamente
estavel de estruturagdo de um todo” (Bakhtin, 2003 [1952-1953], p. 301). Com isso,
compreendemos que os géneros sao fundamentais para a organizagao do discurso,
ja que para nos comunicar nos moldamos a eles. Além disso, as formas tipicas dos

géneros do discurso auxiliam no acabamento dos enunciados, sendo sua
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caracteristica fundante e comum entre eles, mesmo que os enunciados sejam
naturalmente distintos.

Sobre isso, Bakhtin (2003 [1952-1953], p. 302) destaca que “as formas de
género [...] diferem substancialmente, é claro, das formas da lingua no sentido da sua
estabilidade e da sua coerc¢do (normatividade) para o falante”. Em outras palavras, os
géneros se mostram de extrema maleabilidade e livres, além de existirem em uma
grande diversidade, conforme as situagbes sociais ocorrem.

Diante disso, € importante ressaltar que compreender o papel dos géneros do
discurso é de grande relevancia para o interlocutor, visto que funciona como um
horizonte de expectativas. Ja que, nessa perspectiva, as formas de género possuem
uma multiplicidade significativa, mesmo que no cotidiano, os géneros usuais sejam
padronizados, a vontade do falante se limita a escolha do género e a sua entonagao
expressiva (Bakhtin, 2003 [1979]).

Nesse sentido, conforme Medviédev (2012 [1928]) aponta, os géneros do
discurso podem ser compreendidos como formas tipicas do todo do enunciado, ou
seja, que se estabilizam relativamente conferindo a totalidade do enunciado. Por outro
lado, Volochinov (2013 [1930]) afirma que os géneros (para ele estrutura tipo dos
enunciados) sdo os responsaveis pela organizagao e construgao do enunciado, sua
forma gramatical e estilistica. A riqueza e a variedade dos géneros do discurso séo
praticamente ilimitadas, pois as possibilidades de atividades humanas séao
extremamente vastas e, além disso, “porque em cada campo dessa atividade, é
integral o repertério de géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que
se desenvolve e se complexifica um determinado campo” (Bakhtin, 2003 [1952-1953],
p. 280]).

Como os enunciados, os géneros também possuem duas orientagdes: a
perspectiva da exterioridade e a interioridade. A primeira, se refere as circunstancias
espaciais, ideolégicas e temporais que guiam e constituem o discurso. Ou seja,
segundo Medviédev (2012 [1928]), o enunciado se constitui por meio do género, em
uma relagao de tempo e espaco reais, pressupondo a existéncia de sujeitos ouvintes
e, a atitude responsiva desses sujeitos oportuniza a interagdo social entre esses
interlocutores.

A segunda orientagao, trata da interioridade do género, logo, seus elementos
linguisticos, enunciativos e formais. Essa orientacdo advém da estrutura e do

conteudo tematico do enunciado, a luz das reverberacbes da esfera de atividade
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humana. Esses enunciados, refletem as condi¢des de cada esfera, tanto pelo seu
estilo, quanto pelo conteudo; assim, entendemos que os trés elementos constitutivos
do género do discurso sao: o conteudo tematico, o estilo e a construgéo
composicional. Sobre eles, relacionam-se em todo o enunciado e sdo delimitados
pelas especificidades do contexto de comunicacdo, tendo em vista que qualquer
‘enunciado considerado isoladamente €, claro, individual, mas cada esfera de
utilizagéo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo
isso que denominamos géneros do discurso” (Bakhtin, 2003 [1979]), p. 280).

Tendo em vista que a vontade do falante esta ligada a escolha de um género
do discurso, ela é “determinada em funcido da especificidade de uma dada esfera da
comunicagao verbal, das necessidades de uma tematica (do objeto do sentido), do
conjunto constituido dos parceiros, etc.” (Bakhtin, 2003 [1979], p. 301). Além disso, 0
autor sinaliza que a interagao social necessariamente se adapta ao género discursivo
escolhido.

Portanto, o conteudo tematico contempla ndo sé aspectos ideoldgicos e
valorativos do sujeito, mas também da pratica social em que participam através das
enunciagdes, bem como, ele “[...] ndo é o assunto especifico de um texto, mas é o
dominio de sentido de que se ocupa o género” (Fiorin, 2016, p. 62). Somando a isso,
Medviédev (2012 [1928]) afirma que o tema do género se constitui juntamente com os
significados das palavras e frases proferidas pelo interlocutor, com os elementos
semanticos da lingua. O conteudo tematico ndo pode ser separado da situagdo do
enunciado e dos elementos linguisticos, tendo em vista que cumpre um papel de
orientador da comunicagéao discursiva em sua totalidade. Ele € o aspecto que garante
a ativacdo dos conhecimentos sociais construidos nas relagdes entre os sujeitos. O
conteudo tematico entdo, se mostra como um acabamento do género do discurso,
pois reflete a realidade de sua producéo.

Em relagao ao estilo do género, compreendemos que ele trata da selegao dos
recursos lexicais, dos elementos linguisticos a serem utilizados. De acordo com
Bakhtin (2003 [1979]), p. 284), “todo o estilo esta indissoluvelmente ligado ao
enunciado e as formas tipicas de enunciados, ou seja, aos géneros do discurso”, em
outras palavras, € possivel enxergar uma relacédo de indissociabilidade entre o estilo,
o sentido e a composicao do género do discurso. Além disso, o filésofo discorre que,
pela individualidade do falante, isso pode refletir na influéncia do estilo, uma vez que
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€ possivel assimilar essa expressividade tipica do género a “aura estilistica”
da palavra, mas nem por isso esta pertence a palavra da lingua e sim ao
género em que a palavra costuma funcionar. O que se ouve soar na palavra
€ 0 eco do género em sua totalidade (Bakhtin, 2003 [1979], p. 313).

Ademais, o contexto social em que a situacdo de enunciacio esta inserida,
constitui-se em um agente que molda a forma estilistica e os elementos gramaticais
da enunciagéo. Sendo a interagdo mediada pelos géneros do discurso, os enunciados
sdo 0s que concretizam essa interagao, e esse movimento acontece através de uma
orientac&o social convencional ou nédo, e isso influencia no estilo de um género em
relagéo ao outro (Volochinov, 2013 [1930]).

Sobre a construgdo composicional do género, Bakhtin (2003 [1979], p. 301)
salienta que “falamos apenas através de determinados géneros do discurso, isto é,
todos os nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis e tipicas de
construcdo do todo”. O ato de nos comunicarmos se realiza a partir de uma
organizagao linguistica em determinada esfera da atividade humana. E essa
organizagao possui certa regularidade que é garantida pelo uso da lingua(gem),
permitindo assim, o reconhecimento de um determinado género diante do ato
comunicativo, pois “o género escolhido nos sugere os tipos e os seus vinculos
composicionais” (Bakhtin, 2003 [1979], p. 301).

Por conseguinte, Bakhtin (2003 [1979], p. 285) conceitua as unidades
composicionais como “determinados tipos de construgao do conjunto, de tipos do seu
acabamento, de tipos da relagado do falante com outros participantes da comunicagao
discursiva — com os ouvintes, os leitores, os parceiros, o discurso do outro, etc.”. Em
outras palavras, entendemos que o autor considera que a construgao composicional
€ construida a partir dos elementos linguisticos e discursivos que sustentam o género
do discurso e garantem sua forma. Assim, essa dimensao tem o papel de juntar,
sustentar e organizar as propriedades do género, como uma forma arquitetdnica, a
logistica do género, pois estrutura e relaciona os aspectos constituintes.

Os trés elementos constitutivos do género do discurso, estao inerentemente
relacionados, gerando um corpo unico que objetiva realizar as interagbes sociais.
Assim, se ndo houvessem géneros do discurso e “ndés ndo os dominassemos, se
tivéssemos de cria-los no processo do discurso, de construir livremente e pela primeira
vez cada enunciado, a comunicagao discursiva seria quase impossivel” (Bakhtin, 2003
[1979], p. 302).
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Em relagdo a comunicagédo social e a atividade humana, cada género se
reelabora em uma nova e determinada esfera da atividade humana a qual, de acordo
com Bakhtin (2003 [1979]), é um espaco dinamico de interagdo humana. Em outras
palavras, “todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estao
sempre relacionadas com a utilizagédo da lingua” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 280).

A partir disso, os géneros do discurso passam a fazer parte das nossas vidas,
estando em contato com variados elementos da realidade, ocupando seu lugar entre
as pessoas, as quais estdo organizadas de uma forma especifica (Medviédev, 2012
[1928]). Assim, compreendemos que o papel do enunciado e a sua relagdo com 0s
géneros do discurso, sdo partes imprescindiveis do didlogo social e, sobre isso, a
préxima segao trata da nogédo de ideologia, aspecto fundamental nas esferas da

atividade humana e enunciagoes.

4.5 IDEOLOGIA

Falar sobre ideologia, € também falar sobre o sujeito. E logo no inicio da obra
Marxismo e Filosofia da Linguagem, Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]) expde uma
pergunta: “sendo o signo e a enunciagdo de natureza social, em que medida a
linguagem determina a consciéncia, a atividade mental; em que medida a ideologia
determina a linguagem?” (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 15). Logo depois, 0
préprio autor traz uma primeira resposta a essa pergunta: “todo signo € ideolégico; a
ideologia € um reflexo das estruturas sociais; assim, toda modificacdo da ideologia
encadeia uma modificagao da lingua” (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 16).

Sao diversas possibilidades semanticas relacionadas ao uso da palavra
ideologia. Destacamos que, nesse estudo, sera abordada através dos estudos do
Circulo, uma vez que definir esse termo é uma tarefa complexa. Assumimos assim,
que a ideologia “refere-se as multiplas formas de compreender, apreender e avaliar a
realidade social” (Franco et al, 2019, p. 279).

Para delinearmos esse termo, vale ressaltar a importancia da compreensao
do que é o signo, conceito relevante para a teoria dialégica da lingua(gem) e para o
entendimento da nogao de ideologia. De acordo com Volochinov (2018 [1929]), os
signos representam algo externo a eles, logo, sdo sempre ideoldgicos. Através da
perspectiva bakhtiniana, é a partir do signo que os sujeitos constituem seus valores a

partir da realidade em que vivem; com isso, 0s signos nunca poderao ser neutros.
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Em outras palavras, para Bakhtin e o Circulo, a ideologia & vista como o
processo de construgdo social, que advém das interagdes entre os sujeitos e que se
materializa por meio da lingua(gem). Para Volochinov (2013 [1930]), “a palavra, por
sua propria natureza intrinseca, é desde o inicio um fenémeno puramente ideoldgico.
Toda realidade objetiva da palavra consiste exclusivamente na sua destinagao de ser
um signo”. Desse modo, entendemos que a palavra esta atravessada de ideologia
desde o seu surgimento, ndo carregando apenas valores e crengas, mas também
intengdes sociais que refletem o contexto ideoldgico de quem a enuncia.

Entendemos assim, a partir das leituras do Circulo, que todo signo ideoldgico
parte de uma realidade natural e de uma realidade social, a jungéo da biologia interna
do sujeito, com o contexto social externo. Assim, um sujeito que € constituido de uma
consciéncia interior biologica, é também um sujeito fortemente influenciado pelas
questdes sécio ideolégicas do mundo exterior. Logo, “tudo que é ideoldgico € um
signo. Sem signos néao existe ideologia” (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 29).

Esses dois aspectos da constituicdo de um sujeito, o mundo interior e o
exterior, além de serem fundantes para o entendimento do sujeito em si, sdo também
indispensaveis na compreensao da nocao de ideologia. Visto isso, considerar os
significados oriundos da leitura marxista, que tem a ideologia como uma falsa
consciéncia, um ocultamento, um disfarce, um mascaramento da realidade social
(Silva, 2012), é olhar para a “nao-percepgao das contradicbes e da existéncia de
classes sociais, promovidas pelas forgas dominantes, e aplicada ao exercicio do poder
politico e o organizador de sua agdo de dominar e manter o mundo como é” (Miotello,
2007, p. 168).

Abordando o contexto em que os sujeitos vivem, Medviédev (2012 [1928]) fala
sobre o aspecto concreto do mundo ideoldgico. Para o tedrico, tudo o que surge da
criagdo ideologica, nasce através de objetos da realidade, por meio de palavras e
acdes. Desse modo, “as concepgdes de mundo [...] ndo existem no interior, nas
cabecgas [...]. Eles tornam-se realidade ideoldgica somente quando realizados nas
palavras, nas acdes [...] em algum material em forma de um signo determinado”
(Medviédev, 2012 [1928], p. 48-49).

A partir disso, o autor salienta a relevancia da interagao social para que isso
acontecga, para a constituicdo ideoldgica nos sujeitos, pois é através do dialogo social
que se entrelacam as ideologias. J& que € com “essa ligacdo de todas as

significagdes, por mais ‘ideias’ e ‘puras’ que sejam, com o material concreto e sua
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organizagdo, € muito mais natural, essencial e profunda do que parecia antes”
(Medviédev, 2012 [128], p. 49).

Por conseguinte, sabendo que os signos sdo constituidos através das
interagdes sociais, assumimos que esses “s6 emergem do processo de interagao
entre uma consciéncia individual e uma outra” (Volochinov, 2018 [1929], p. 34). Em
outras palavras, a consciéncia individual ja € completa por signos, ja que a consciéncia
s6 se torna o que € quando tecida de conteudos ideoldgicos, ou seja, no processo de
didlogo social.

Para além da consciéncia individual, Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]) leva
em consideragdo também o psiquismo interior do sujeito, chamando de
expressividade, ja que “toda atividade mental é exprimivel, isto &, constitui uma
expressao potencial” (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 50). Assim, “a fungao
expressiva ndo pode ser separada da atividade mental sem que se altere a propria
natureza desta” (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 51).

Desse modo, “ndo existe um abismo entre a atividade psiquica interior e sua
expressao, ndao ha ruptura qualitativa de uma esfera da realidade a outra” (Bakhtin
[Volochinov], 2006 [1929], p. 51). Com isso, a expressividade pode ser entendida
como a potencial discordancia e concordancia dos sujeitos frente aos discursos
exteriorizados por outros durante suas interagdes e didlogos sociais, ja que “tudo que
ocorre no organismo pode tornar-se material para a expressao da atividade psiquica,
posto que tudo pode adquirir um valor semidtico, tudo pode tornar-se expressivo’
(Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 51).

A partir dessa relagado entre os sujeitos em um movimento dialégico de
expressividade, compreendemos que essa se torna um aspecto fundante da
constituicdo da ideologia. Ja que a nocédo de ideologia n&do é como algo estatico,
pronto, dado ao sujeito, aceito por ele e replicado sem criticas.

Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]) afirma ainda que,

a consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados por um grupo
organizado no curso de suas relagdes sociais. Os signos sao o alimento da
consciéncia individual, a matéria de seu desenvolvimento, e ela reflete sua
l6gica e suas leis. A logica da consciéncia é a logica da comunicagao
ideolodgica, da interagdo semiotica de um grupo social. Se privarmos a
consciéncia de seu conteudo semidtico e ideoldgico, ndo sobra nada (Bakhtin
[Volochinov], 2006 [1929], p. 34).
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Desse modo, o questionamento da ideologia imposta pelo mundo exterior,
parte também do mundo interior e bioldgico do sujeito. A ideologia ndo é um mero
fendbmeno da consciéncia dos sujeitos, mas sim uma jungdo de signos que séo
incorporados do mundo externo com signos ja conhecidos. Ja que “compreender um
signo consiste em aproximar o signo apreendido de outros signos ja conhecidos; em
outros termos, a compreensdo é uma resposta a um signo por meio de signos’
(Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 32).

De fato, o sujeito ndo é formado de um unico individuo, mas sim um sujeito
constituido pluralmente, intersocial, intersubjetivo, interativo, através do
entrelagamento do mundo interior e exterior. Nao existe nada isolado no movimento
dialoégico ideoldgico. Ou seja, “todo signo ideoldgico exterior, qualquer que seja sua
natureza, banha-se nos signos interiores, na consciéncia” (Bakhtin [Volochinov], 2006
[1929], p. 57).

Diante disso, sabendo que “o signo ideolégico tem vida na medida em que ele
se realiza no psiquismo e, reciprocamente, a realizagdo psiquica vive do suporte
ideoldgico” (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 64); € o movimento da “vida do signo
exterior que é constituida por um processo sempre renovado de compreensao, de
emocgao, de assimilagao, isto é, por uma integracao reiterada no contexto interior”
(Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 57).

Porquanto,

todo produto da ideologia leva consigo o selo de individualidade do seu ou
dos seus criadores, mas este proprio selo é tao social quanto todas as outras
particularidades e signos distintivos das manifestacdes ideoldgicas. Assim,
todo signo, inclusive o da individualidade, é social (Bakhtin [Volochinov], 2006
[1929], p. 58).

Nesse tocante, “a atividade psiquica € uma passagem do interior para o
exterior; para o signo ideoldgico, o processo € inverso” (Bakhtin [Volochinov], 2006
[1929], p. 64). Assim, o psiquico usufrui da extraterritorialidade em relagao ao
organismo - essa extraterritorialidade compreendida como uma noc¢ao do sujeito
sempre estar com um “pé” no social. Ou seja, “é o social infiltrado no organismo do
individuo” (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 64). Bem como, “tudo que é
ideoldégico € extraterritorial no dominio soécio-econémico, pois o signo ideoldgico,
situado fora do organismo, deve penetrar no mundo interior para realizar sua natureza
semiodtica” (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 64).
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Uma vez que o signo ideoldgico que esta situado fora do organismo, precisa
penetrar no mundo interior do individuo, para realizar sua natureza semidtica, e “para
permanecer um signo vivo e evitar o estatuto honorifico de uma incompreensivel
reliquia de museu” (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 65). Tudo depende do
posicionamento do sujeito frente ao discurso que Ihe € dado no mundo exterior, ja que
“‘qualquer palavra dita ou pensada nédo é somente um ponto de vista, mas um ponto
de vista avaliativo” (Volochinov, 2013 [1930], p. 196).

Além disso, “o signo interior deve libertar-se de sua absorg¢ao pelo contexto
psiquico (bioldgico e biografico), ele deve parar de ser experimentado subjetivamente
para se tornar signo ideoldgico” (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 65). O signo
interior precisa se libertar de sua nogao dos aspectos bioldgicos (do eu para mim
mesmo), pois deve parar de ser experimentado subjetivamente para poder se tornar
um signo ideoldgico.

O signo ideoldgico do mundo exterior, deve justapor-se aos signos interiores
do sujeito. Em face de todo pensamento cognitivo materializar-se em nossa
consciéncia, no psiquismo do sujeito, ele pertence a um sistema unico, o do sujeito.
Assim o signo interior ja existe em suas convicgdes quando o signo exterior é
conhecido, ou seja, ambos possuem suas proprias leis quando sao entrelagados.

Compreendemos, portanto, de acordo com Bakhtin [Volochinov] (2006
[1929]), que cada palavra se configura como um pequeno espago onde os valores
sociais percorrem, em suas diferentes visbes e orientagdes. Nesse sentido, a
“ideologia oficial” reiterada pelos autores, leva esse nome pois € um sistema
formalizado de conteudos ideoldgicos, e é relativamente estavel; ja a “ideologia do
cotidiano”, também cunhada por Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]), nasce do social,
da vida cotidiana, o lugar onde ideologias se constroem.

Com isso, no processo das relagdes sociais, a ideologia e o psiquismo se
encontram e se entrelagam mediante as comunicagdes sociais. No momento da
expressao do sujeito € que a palavra nasce, surgindo como uma produtora de
interagdes vivas e de forgas sociais (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929]); ja que “todos
os objetos ideoldgicos pertencem as relagdes sociais” (Medviédev, 2012 [1928], p.
50).

Diante disso, depreendemos que através das interagcbes sociais entre os
sujeitos sao construidos as relagdes ideoldgicas e os produtos da criagao ideologica
que, segundo Medviédev (2012 [1928]) sao os objetos que fazem parte dos contextos
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reais dos sujeitos. Porquanto, “cada produto ideoldgico (ideologema) € parte da
realidade social e material que circunda o homem, € um momento do horizonte
ideologico materializado” (Medviédev, 2012 [1928], p. 50).

Qualquer mudancga e adaptagao social, repercute na lingua. O signo verbal
nao tem um unico sentido, pois possui aspectos ideoldgicos que seguem disposi¢cdes
diferentes, pois nunca conseguem eliminar totalmente outras correntes ideoldgicas de
dentro de si. Esse caminho tedrico demonstra que a ideologia € a “expressao de uma
tomada de posicdo determinada” (Miotello, 2007, p. 169). Partindo do meio social,
essa posi¢ao, “em toda enunciagdo, por mais insignificante que seja, renova-se sem
cessar essa sintese dialética viva entre o psiquico e o ideoldgico, entre a vida interior
e a vida exterior” (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 66).

Através dos aspectos da ideologia trazidos e objetivando uma relagédo com as
teorias desenvolvidas até aqui, entendemos a relagao inseparavel entre a lingua(gem)
e a ideologia. Uma vez que o didlogo entre os sujeitos, em contextos sociais
especificos desenvolvidos pelo discurso, tem completa relagdo com os contextos
verbais e extraverbais, além da construgdo dos produtos ideoldgicos a partir desses
sujeitos, compreendé-lo torna-se essencial para a analise do discurso.

Apresentada a nocado de ideologia de acordo com Bakhtin e o Circulo,
entendemos ser fundamental apresentar outro conceito imprescindivel a ideologia: a
valoracdo. Esse conceito, de uma certa maneira, ja foi mencionado nesta se¢ao, mas

sera aprofundado a seguir.

4.6 A VALORACAO

Construida em um movimento de estabilidade e instabilidade, a ideologia esta
imbricada em todas as relagbes sociais entre os sujeitos e sua compreensao do
mundo. Logo, a nogao de valoragdo assume também um carater ideoldgico, “tendo
em vista a ndo neutralidade dos discursos, estes sdo sempre marcados pela valoragao
de uma dada ideologia” (Acosta Pereira; Rodrigues, 2014, p. 178). Assim, na
perspectiva do circulo, todo enunciado € sempre ideoldgico, em dois lados: “qualquer
enunciado se da numa esfera de uma das ideologias [...] € expressa sempre uma
posicao avaliativa [...]" (Faraco, 2003, p. 46-47).

Em cada enunciado, em cada palavra viva, a avaliagao social esta presente,

com isso, “o enunciado ja ndo € um corpo nem um processo fisico, mas um
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acontecimento da histéria, mesmo que seja infinitamente pequeno” (Medviédev, 2012
[1928], p. 183). Logo, o signo apresenta um aspecto valorativo, que implica tanto na
expressao de uma ideia, quanto na tomada de posigao em um determinado contexto
social (Ponzio, 2008).

Segundo Acosta Pereira (2012, p. 60),

todos os atos do sujeito estdo sempre sendo atravessados por tons emotivo-
volitivos. [...] todo sujeito sempre enuncia atitudes avaliativa sobre si e sobre
o outro. Pelo simples fato de agir, enquanto sujeito Unico e singular, este entra
em relagdes volitivas com o mundo.

Logo, € na comunicagao entre os sujeitos que a valoragdo permeia. Ela se
entrelaga nas relagdes entre os enunciadores e carrega signos ideoldgicos que sao
constituintes de diferentes realidades sociais. Assim, no processo do dialogo social da
comunicagao, o0s sujeitos trazem consigo os discursos de avaliagbes sociais —
valoragao (Medviédev, 2012 [1928]).

Sabendo que “é impossivel compreender um enunciado concreto sem
conhecer sua atmosfera axioldgica e sua orientacdo avaliativa no meio ideolégico”
(Medviédev, 2012 [1928], p. 185), a valoragcdo € um movimento que acontece na
dire¢ao da posigao ideoldgica que o sujeito assume. Desse modo, o sujeito nunca tera
indiferenca para com o objeto, mas sempre ira se posicionar em relagao e ele. Desse
modo, “os enunciados, que materializam os discursos, apresentam sempre uma
dimensdo avaliativa e expressam um posicionamento social” (Acosta Pereira;
Rodrigues, 2014, p. 179).

Por conseguinte, “a avaliacdo social determina todos os aspectos do
enunciado, penetrando-o por inteiro, porém, ela encontra a expressao mais pura e
tipica na entonagao expressiva” (Medviédev, 2012 [1928], p. 185). Essa entonagéao
expressiva, concebe a cada palavra do enunciado, cor e singularidade histérica; ou
seja, isso esclarece que a lingua(gem) ndo € somente uma estrutura objetiva de
significado de palavras, mas envolve uma questao valorativa, se sentido a isso.

Nao existe um enunciado que nao seja marcado por valoragdes, visto que “as
possibilidades de uma lingua se tornam realidade somente por meio da avaliagdo”
(Medviédev, 2012 [1928], p. 187). E, além disso, a valoragao “esta presente em cada
palavra viva, ja que a palavra faz parte de um enunciado concreto e singular.”
(Medviédev, 2012 [1928], p. 183).
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Retomando Bakhtin (2003 [1952/1953]), entendemos que a existéncia de um
enunciado completamente neutro € impossivel, ja que “relagéo valorativa com o objeto
do discurso (seja qual for esse objeto) também determina a escolha dos recursos
lexicais, gramaticais e composicionais do enunciado” (Bakhtin, 2003 [1952/1953], p.
309). Isso ocorre, nas interagdes sociais, pois hdo existe maneira em que o sujeito
nao seja exposto a diferente vozes e enunciados e, consequentemente, por diferentes
valoracoes.

Voldchinov (2019 [1930], p. 81) afirma que “é na entonagéo que a valoragéo
encontra sua expressao mais pura. A entonacao estabelece um vinculo estreito entre
a palavra e o contexto extraverbal: a entonacgéo viva parece conduzir a palavra além
das fronteiras verbais”. Além disso, “a entonacdo € o condutor mais ductil, mais
sensivel, das relagdes sociais existentes entre os falantes de uma dada situagao. [...]
a entonacgao € a expressao sonora da valoragao social” (Volochinov, 2013 [1930], p.
174-175).

Por conseguinte, Acosta Pereira e Brait (2020, p. 96) reiteram que “podemos
compreender que toda enunciacdo é sempre valorativa, isto €, sempre traz uma
entonagao expressiva’. A caracteristica da expressdo nao é determinada por um
sistema de sentidos, mas sim por toda a situagao social concreta, sua integridade e
plenitude individual (Medviédev, 2012 [1928]). Assim, é na entonagao expressiva do
enunciado que podemos compreender a avaliagao social.

Entendemos que o conteudo tematico da enunciagao é “balizado/atravessado
por tons expressivos, que nao apenas (re)arranjam os elementos linguisticos no
interior do enunciado, como, por conseguinte, instanciam os sentidos deste nas
situacdes de interacdo social” (Acosta Pereira; Brait, 2020, p. 96). Através da
utilizagdo apenas de palavras vazias, dicionarizadas, sem articulagdo gramatical, €
impossivel desenvolver um tema de um enunciado. Por assim dizer, € com a
entonagao expressiva que o enunciado passa a ter sentido e significado, na fala viva
em meio ao dialogo social, em um contexto situado.

Segundo Medviédev (2012 [1928], p. 187), “a lingua é criada, formulada e se
desenvolve ininterruptamente nos limites de determinado horizonte de valores”. Em
outras palavras, sabemos que a lingua nao € algo fixo ou imutavel, mas que é
constantemente moldada e evolui no desenvolvimento da sociedade. Isto €, essa
evolucdo ndo acontece de uma maneira aleatdria, mas sim dentro de contextos

culturais, sociais e histéricos especificos. Com isso podemos entender, que o
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‘horizonte de valores’ refere-se ao conjunto de valoragdes-emotivas que definem uma
sociedade em determinados periodos.

Desse modo, a lingua ndo apenas reflete, mas também é moldada pelos
valores que permeiam os enunciados. Como afirma Bakhtin (2003 [1952/1953], p.
315), “nossos enunciados estao repletos de palavras dos outros, caracterizadas, em
graus variaveis, pela alteridade ou pela assimilacéo, caracterizadas, também em
graus variaveis, por um emprego consciente e decalcado”. Nesse sentido, “as
palavras dos outros introduzem sua propria expressividade, seu tom valorativo, que
assimilamos, reestruturamos, modificamos” (Bakhtin, 2003 [1952/1953], p. 315).

Portanto, “o enunciado, seu estilo e sua composicdo sao determinados pelo
objeto do sentido e pela expressividade, ou seja, pela relagao valorativa que o locutor
estabelece com o enunciado” (Bakhtin, 2003 [1952/1953], p. 315) e, sobre isso,
Medviédev afirma que a “avaliacéo € social e organiza a comunicagao” (Medviédev,
2012 [1928], p. 189). Finalizamos, por ora, com a se¢ao sobre a nogao de valoragao,
o capitulo em que discutimos as consideragdes tedrico-metodoldgicas assumidas em
nossa pesquisa, teorias que serdo retomadas na analise dos dados. Partimos
doravante para a apresentacido dos conceitos que permeiam a ADD no Brasil e suas

influéncias na pesquisa, os quais ao dialogarem com a sesséao finalizada aqui.

4.7 A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

A Analise Linguistica (AL) surge no contexto de ensino e aprendizagem como
acao de resposta as inquietacdes que movimentaram os professores de diferentes
areas, pesquisas cientificas e propostas de ensino de Lingua Portuguesa (LP) entre
os anos de 1970 e 1980. Conforme ja mencionamos e aprofundamos na Introdugao
deste estudo, houve no Brasil, um movimento historico-social que tinha como principal
aspecto criticas ao ensino tradicional ou a gramatica tradicional nas aulas de LP.

Conforme Acosta Pereira e Costa-Hubes (2024), devido a uma maior abertura
politica, esse discurso de mudanca acaba se fortalecendo na segunda metade da
década de 1980. Ocorre entdo, maiores esforcos nos estudos sobre o ensino da
lingua(gem), através da formagao de professores, pos-graduagao e demais cursos
académicos. Isso fez com que aumentassem os questionamentos quanto ao ensino

tradicional de gramatica, construindo uma favoravel posicdo em detrimento da
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concepgao de lingua(gem) mais condizente aos novos tempos e espagos, as relagdes
cronotopicas.

Embora antes existissem estudos e discussdes académicas que apontavam
para a descrigao linguistica e analise da lingua(gem), essas se voltavam para um
ponto mais sistémico da lingua, ndo consideravam o sujeito e suas relagdes
discursivas. No cenario dos educadores e estudiosos propondo a concepgao de
lingua(gem) como interacéo, e uma analise maior sobre o ensino de LP no pais, €
publicado um conjunto de textos na obra O texto na sala de aula, em 1984, de J. W.
Geraldi.

Essa obra, reune doze artigos que discorrem sobre o reducionismo do ensino
de LP com foco na gramatica, e € melhor explorada na préxima se¢do. Podemos
encontrar, nessa obra, uma primeira mengao ao conceito de AL em um artigo de J. W.
Geraldi. O autor cita esse termo para se referir a oposicao do foco dos estudos
gramaticais nas salas de aula de LP, e toma esse conceito como pratica de
lingua(gem) e uma “alternativa pedagogica de reflexdo sobre a lingua em uso” (Polato,
2017, p. 59). Assim, a AL torna-se o foco das discussdes sobre o0 ensino da
lingua(gem).

Ainda nos anos 1980, ha outro autor que se direciona a favor das mudancas
do ensino de LP, Franchi (1987) em seu texto Criatividade e gramatica, disserta
criticamente sobre o ensino de gramatica tradicional e ressalta também, o uso de
memorizagao e regras que nao auxiliam no desenvolvimento da comunicagdo dos
discentes. Defendendo uma analise sobre os estudos da lingua(gem), o autor foca em
uma abordagem criativa que trabalha os aspectos expressivos e as possibilidades do
uso da lingua(gem), tratando das atividades linguisticas e, também, da epilinguistica
e metalinguistica (conceitos abordados na proxima segao).

Com o objetivo de situar a PAL/S no contexto educacional e sua inser¢gao no
ensino de LP, nesta secdo vamos refletir e discutir sobre as possiveis reverberagdes
e reenunciacdes dos documentos oficiais da educacao, entrelagando a pesquisas
atuais e, por fim, alcangar uma compreensao dessa pratica em relacdo aos aspectos
da concepcao dialégica da lingua(gem). Para isso, trabalhamos os conceitos
cunhados por Geraldi (1984; 1997) em dialogo com Franchi (1987) e seus estudos;
em sequéncia, discutimos a insercdo da PAL/S nos documentos, até as atuais
propostas de ensino de LP. Terminando o percurso, analisamos o caminho da PAL/S
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de base dialdgica e sua chegada nos documentos curriculares oficiais e ensino de LP,

sustentada nos estudos de Bakhtin e o Circulo.

4.7.1 Um dialogo sobre a proposta de J. W. Geraldi e C. Franchi no Brasil

J. W. Geraldi foi um pesquisador precursor da nova proposta para a renovagao
do ensino da LP no Brasil. Desde os anos de 1980, o autor reune esforcos para
abordar discussodes e reflexdes sobre a tematica e, com isso, apresenta propostas que
proporcionam o desenvolvimento de novas perspectivas a respeito do ensino de LP
na escola brasileira.

Professor e pesquisador da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp),
linguista pioneiro nos estudos sobre o ensino de LP e analise do discurso. Em 1980,
disseminou seus estudos através da coletédnea O texto na sala de aula (Geraldi, 1984).
Desde entdo, o autor apresenta uma busca por refletir e questionar o ensino de LP no
Brasil. Essa obra traz o conceito de PAL para os pesquisadores da area, e € “[...] uma
arma na disputa pela hegemonia no pensar e ensinar a lingua portuguesa” (Kuiava,
2014, p. 54). Além disso, J. W. Geraldi também publicou, alguns anos depois, o livro
Portos de Passagem (Geraldi, 1997), e nessa obra ele amplia a discussao sobre PAL
trazendo uma visao para além do texto do aluno.

Iniciando as discussdes sobre a PAL como uma proposta para a renovagao
do ensino de LP, Geraldi (1984, p. 43) inicia afirmando que “a linguagem é vista como
um lugar de interacdo humana. Por meio dela, o sujeito que fala pratica agdes que
nao conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando”. Baseia-se assim, no pensamento de
Bakhtin e o Circulo, tratando da interagdo entre os sujeitos com uma abordagem
sociologica da lingua(gem), mesmo que os escritos bakhtinianos ndo sejam citados
na obra.

Diante disso, Geraldi (1984) defende compreender o texto como um objeto ou
uma unidade do ensino, e determina a abordagem a partir de trés praticas em sala de
aula: i) a pratica de leitura dos textos; ii) a pratica de producéao de textos; e, iii) a pratica

de AL. Especificamente sobre a PAL, autor que explica:

0 uso da expressao “pratica de analise linguistica” ndo se deve ao mero gosto
por novas terminologias. A analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre
questdes tradicionais da gramatica quanto questdes amplas a propdsito do
texto, entre as quais vale a pena citar: coesao e coeréncia internas do texto;
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adequagdo do texto aos objetivos pretendidos; analise dos recursos
expressivos utilizados (metaforas, metonimias, parafrases, citagoes,
discursos direto e indireto, etc.); organizagao e inclusdo de informagdes; etc.
(Geraldi, 1984, s/p).

Diante disso, a PAL ocorre como uma novidade no contexto de ensino de LP,
pois busca justamente oportunizar um aprendizado através das reflexées sobre a
lingua(gem). Para o autor, é relevante destacar que a PAL “[...] € a substituicdo do
trabalho com metalinguagem pelo trabalho produtivo de corregédo e autocorregéo de
textos produzidos pelos préprios alunos. Essa é a intencéo da proposta” (Geraldi,
1984, s/p). Em decorréncia disso, Geraldi (1984) afirma que com a jun¢do dessas trés
praticas, € possivel superar a tradicionalidade do ensino gramatical em salas de aula
de LP, tendo em vista que “o objetivo ndo é o aluno dominar a terminologia (embora
possa usa-la), mas compreender o fendmeno linguistico em estudo” (Geraldi, 1984,
s/p).

Naquele momento, o ensino de LP proposto por Geraldi (1984) era baseado
em pratica e ndo em apenas conteudos, uma vez que as aulas poderiam se constituir
em sala de aula mesmo, através da interacdo entre docente e discentes, nascendo
assim, um estudante com conhecimento de sua aprendizagem. Desse modo, os
participantes das aulas de LP, “[...] tornam-se interlocutores que falam, escrevem,
leem e analisam fatos linguisticos” (Geraldi, 1984, p. 107).

Com isso, Geraldi (1984) salienta que a PAL é uma pratica focada em
atividades de reflexao através da reescrita de textos produzidos pelos discentes, com
o objetivo de compreender os fendmenos linguisticos a partir do propdsito
comunicativo. Consoante a concepcgao de lingua(gem) assumida pelo autor, essa
abordagem reflexiva tem intuito de ir além dos conhecimentos formais ou da
memorizacao de conteudos, o ensino da LP para Geraldi (1984) visa o entendimento
da lingua(gem) em situagdes de uso.

Sob esse viés, “a pratica de analise linguistica ndo podera limitar-se a
higienizacao do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e ortograficos, limitando-
se a ‘correcdes’ (Geraldi, 1984, p. 74). A PAL é o trabalho entre o aluno e seu texto,
para que ele alcance junto ao leitor, o objetivo do discurso. Para isso, o autor propoe
um trabalho a partir dos seguintes aspectos: ensino com o objetivo de auxiliar o aluno,
partindo de sua pratica “nao perfeita”; preparacdo das aulas a partir da leitura dos
textos produzidos pelos estudantes; cada aula ira abordar um problema ocorrido nos
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textos; retomada do texto produzido através do tema-problema da aula; e, materiais
necessarios para as aulas, como cadernos e dicionarios (Geraldi, 1984).

Ainda, o autor salienta que “uma coisa é saber a lingua, dominar as
habilidades de uso em situagdes concretas de interacdo [...]. Outra, é saber analisar
uma lingua dominando conceitos e metalinguagens” (Geraldi, 1984, p. 47). Em outras
palavras, a leitura e a escrita passam a ser concebidas como objetos de ensino, pois
as aulas de LP precisam auxiliar os estudantes a utilizarem o texto para a
comunicagao, ampliando as competéncias leitoras e de escrita de cada discente.

Naquele momento, a proposta de PAL de Geraldi (1984) se via centrada no
texto produzido pelo estudante, assim, o autor ressaltava a importdncia de um
conhecimento prévio sobre a lingua(gem) como uma forma de interagdo no ambiente
educacional. Assim, na visdo do autor, € preciso que haja uma “relagao interlocutiva”
(Geraldi, 1984, p. 161) entre docente e discente. Portanto, o autor recomenda que o
“‘professor se desloque de seu lugar costumeiro frente ao aluno, tornando-se
interlocutor dele e, sobretudo, sendo seu parceiro, concordando, acrescentando,
questionando” (Polato, 2017, p. 71).

Podemos compreender, a partir do mencionado até aqui, que na década de
1980, a PAL é anunciada com uma perspectiva de lingua(gem) como interagao, onde
a pratica de lingua(gem) esta voltada para o texto produzido pelo aluno, objetivando
uma analise de erro e uma autocorrec¢ao, para que o estudante “atinja seus objetivos
junto aos leitores a que se destina” e, assim, entenda “o fendbmeno linguistico em
estudo” (Geraldi, 1984, p. 74). Ademais, vale ressaltar que em sua obra, Geraldi
(1984) destaca a importancia da inteligibilidade que esta entrelagada no ensino de LP,
uma vez que “qualquer consideragao especifica sobre a atividade de sala de aula [...]
envolve uma teoria de compreensao e interpretacéo da realidade” (Geraldi, 1984, p.
42).

Entendemos ser imprescindivel mencionar que o livro O texto na sala de aula
€ visto como um marco nas propostas néo é de PAL, mas também das “unidades
basicas do ensino de portugués” (Geraldi, 1984, p. 59). Essa obra significa uma
mudanca de paradigma em sala de aula de LP, um movimento de novas propostas
gue nascem de questionamentos sobre o ensino da lingua.

Com o intuito de sintetizar as proposigcbes da obra de Geraldi (1984)
mencionadas até aqui, apresentamos o quatro-sintese construido por Polato (2017):
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Quadro 6: Conceito de analise linguistica: aspectos e caracteristicas em Geraldi

(1984).

Conceitos Enunciados: aspectos e caracteristicas

Conceito
de Analise
Linguistica

a) Atividade que envolve o trabalho sobre
questdes tradicionais da gramatica e sobre
questdes amplas a proposito do texto.

b) Atividade que nao se limita a higienizagéo
corretiva do texto do aluno em seus aspectos
gramaticais e ortograficos.

c) Atividade que visa trabalhar com o aluno o
seu “texto para que ele atinja seus objetivos
junto aos leitores a que se destina” (Geraldi,

Sugestoes Metodolégicas

A prética de andlise linguistica deve
ocorrer a partir dos textos
produzidos pelo aluno, visando
tanto a sua melhoria quanto o
desenvolvimento da capacidade de
autocorregdo, de acordo com
aspectos pontuais tomados como
tema de analise, para desfechar na
reescrita.

1984, p 74) e envolve um processo reflexivo
que se desfecha na reescrita do texto.

d) Atividade ancorada em desenvolvimentos
tedricos heterogéneos, que envolve tanto os
aportes tradicionais e cognitivos, quanto os de
natureza interacional.

Fonte: Polato (2017).

Ampliando a discusséao sobre PAL, alguns anos depois, Geraldi publica Portos
de Passagem (Geraldi, 1997). Resultado da tese de doutorado do autor, essa obra
aborda uma discussado com um “duplo objetivo: de um lado registrar uma reflexao que
se esta processando; de outro lado, pelo registro, permitir a continuidade. E, pois,
ponto de chegada e ponto de partida — passagem” (Geraldi, 1997, p. XXIX).

Antes mesmo de adentrar nas proposi¢cdes sobre o ensino de LP, Geraldi
(1997) esclarece que “[...] é crucial dar a linguagem o relevo que de fato tem: ndo se
trata evidentemente de confinar a questdo do ensino de lingua portuguesa a
linguagem, mas trata-se da necessidade de pensa-lo a luz da linguagem” (Geraldi,
1997, p. 5). Admitindo assim, que ha uma complexidade ao redor desse tema e, para
compreendermos da melhor maneira, € necessario que entendamos a lingua(gem)
como algo real, concreto, historico e social, assim como o sujeito €.

Sob esse viés, Geraldi (1997) afirma que a lingua(gem) € a jungao de varios
fatores relacionados ao sujeito, logo, € impossivel pensar o ensino de LP como algo
pronto e acabado, pois trata de algo em constante constru¢édo e reconstrugao.
Ademais, no que diz respeito a lingua(gem) como objeto de ensino e aprendizagem,
o professor delimita duas perspectivas: o uso e o saber a respeito. Uma vez que
precisamos utiliza-la para podermos saber mais sobre ela, a segunda perspectiva

precisa necessariamente vir apos a primeira.
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Diante disso, Geraldi (1997) elucida que a perspectiva interacionista da
lingua(gem) é a concepcgdo que precisa embasar o ensino de LP, considerando o
sujeito e a historicidade da lingua(gem) em uso. Esses aspectos estdo intrinsicamente
relacionados as atividades praticas de uso da lingua(gem), e é a partir disso que o
pesquisador aborda a importancia de realizar um trabalho que reflita a jungdo das
atividades epilinguisticas e metalinguisticas.

Por atividades linguisticas, entendemos serem aquelas feitas com o uso da
lingua(gem), sua pratica. As atividades epilinguisticas, séo atividades de reflexdo
sobre o0 uso da lingua(gem), objetivam melhor desenvolver a escolha de elementos
lexicais para a atividade comunicativa dos sujeitos. Além disso, as atividades
epilinguisticas “também presentes nos processos interacionais, e neles detectaveis,
resultam de uma reflexao que toma os proprios recursos expressivos como seu objeto”
(Geraldi, 1997, p. 24).

Por outro lado, as atividades metalinguisticas trabalham a reflexdo analitica
da propria lingua(gem), uma vez que constituem “a reflexdo analitica sobre os
recursos expressivos, que levam a construcdo de nocdes com as quais se torna
possivel categorizar tais recursos” (Geraldi, 1997, p. 190). Por conta disso, as
atividades epilinguisticas, segundo Geraldi (1997), antecedem as atividades
metalinguisticas, ja que essas abordam a lingua(gem) como objeto e necessitam
construir sentidos. Assim, é importante entender que as atividades que os sujeitos
realizam com o uso da lingua(gem), permeiam a reflexao sobre (epilinguisticas) e as
acdes da lingua(gem) (metalinguistica).

Nesse sentido, Geraldi (1997, p. 135), propde que o ponto de partida e o de

chegada do ensino de LP, seja a producgao de texto, e complemente ainda que:

[...] € porque no texto que a lingua — objeto de estudos — se revela em sua
totalidade quer enquanto conjunto de formas e de seu reaparecimento, quer
enquanto discurso que remete a uma relagdo intersubjetiva constituida no
proprio processo de enunciacdo marcada pela temporalidade e suas
dimensodes (Geraldi, 1997, p. 135).

Logo, segundo o autor, se é no texto que o discurso se concretiza, esse é
considerado o ponto em que a lingua(gem) € materializada. Ademais, para que o
sujeito diga o que precisa ser dito, ele faz uso do texto usando estratégias para tal.
Em outras palavras, a unidade da lingua(gem) é o texto e, assim, Geraldi (1997, p.
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165) afirma que, “[c]entrar o ensino na produgao de textos € tomar a palavra do aluno
como indicador dos caminhos que necessariamente deverao ser trilhados”.

De acordo com Geraldi (1997), ao tratar da ordem das abordagens
metodologicas no ensino de LP, aliada a produgao de textos, encontra-se a PAL, a
qual se configura como a novidade de ensino de LP proposta pelo autor. Ainda, ele
delineia: “com a expressdo ‘analise linguistica’ pretendo referir precisamente este
conjunto de atividades que tomam uma das caracteristicas da linguagem como seu
objeto” (Geraldi, 1997, p. 189). Esse objeto, por sinal, € o fato de que a lingua(gem)
pode remeter-se a ela mesma, em outras palavras, com a lingua(gem) tratamos sobre
como falamos, bem como, sobre o mundo.

Em se tratando da compreensao sobre as capacidades e habilidades dos
sujeitos ativos e conscientes nas praticas de lingua(gem) na obra de Geraldi (1997),
entendemos sem imprescindivel apresentar o quadro que Polato (2017) construiu em

sua tese, com o objetivo de sintetizar as proposi¢coes de Geraldi (1997).

Quadro 7: Conceitos e metodologias enunciadas: aspectos e caracteristicas em
Geraldi (1997).

Conceitos Enunciados: aspectos e caracteristicas Sugestoes Metodolégicas
Concepgédo de a) Trabalho social, histérico e cultural amplo dos O ensino da

Linguagem

Concepgio de

sujeitos diante de outros sujeitos, que se

lingua/linguagem se da a

concretiza pragmaticamente a partir das partir da abordagem do texto,
interagdes sociais. porque nele se concretizam
b) Linguagem como forma de interagdo e atividades linguisticas de
transformacgao social. sujeitos historicamente

c) Lugar de constituicdo dos sujeitos e das
relagdes sociais.

a) Atividade que compreende as atividades

situados, que, por sua vez,
sao representativas da:

a) situagao histérico-social;
b) interagéo;

c) interlocucgéo.

Atividade que se da no

Analise epilinguisticas e metalinguisticas, ou seja, interior das atividades

Linguistica conjunto de atividades que tanto envolve falar interativas e interlocutivas
sobre a linguagem, quanto envolve refletir sobre = efetivas, quer a partir da
como falamos sobre o mundo. producdo, quer a partir da
b) Atividade que se da a partir dos problemas que | leitura de textos.
emergem dos textos produzidos pelos
estudantes, envolvendo os de ordem estrutural,
sintatica, morfoldgica e fonoldgica.
c) Atividade que permite aumentar as intuicbes do
aluno sobre a linguagem e a torna-las
conscientes.

Atividade Atividades praticadas nos processos ldem.

Linguistica interacionais, que demandam uma reflexdo

quase automatica na compreensdo responsiva,



Atividade
Epilinguistica

Atividade
Metalinguistica

sem suspensdo das determinagdes do sentido a
ser construido na intercompreenséo dos sujeitos.
a) Atividades reflexivas intrinsicamente ligadas as
formas e estratégias do dizer diante do
interlocutor.

b) Operagdes presentes nas atividades verbais.
c¢) Incidem tanto sobre aspectos estruturais da
lingua e corregbes auto e heteroiniciadas quanto
sobre aspectos mais discursivos.

d) Refletem sobre a linguagem e “a diregéo desta
reflexdo tem por objetivos o uso destes recursos
expressivos em fungdo das atividades
linguisticas em que esta engajado” (Geraldi,
[1991] 2013, p. 190).

a) Reflexdo analitica sobre os recursos
expressivos, “que levam a constru¢ao de nogdes
com as quais se torna possivel categorizar tais
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Tanto na leitura quanto na
produgdo de textos devem
incidir, especialmente, sobre
0 projeto de compreensao
que o locutor langa a seu
interlocutor, ou seja, sobre as
estratégias do dizer
mobilizadas no texto. Estas
atividades devem preceder
as atividades
metalinguisticas.

somente
atividades

Devem  ocorrer
depois das
epilinguisticas.

recursos” (Geraldi, [1991] 2013, p. 190 — 191).

b) Tomam a linguagem como objeto e,
conscientemente, constroem uma
metalinguagem sistematica que envolve a
construgéo de conceitos e classificagbes, a partir
de contribuicbes ou ndo de especialistas, sendo
direito na formacao cultural do sujeito.

Fonte: a autora com base em Polato (2017).

Tratando das atividades linguisticas, J. W. Geraldi retoma os estudos de
Franchi (1987), seu orientador da tese de doutorado no ano de 1990. Franchi (1987)
em seu texto Gramatica e Criatividade, apresenta um dialogo com Geraldi (1984), pois
também defende a necessidade de reavaliagdo dos estudos gramaticais. O autor
sinaliza que é necessario o ensino de gramatica, entretanto, € preciso que antes
acontegca uma compreensao do que se entende por gramatica. Ademais, além do
trabalho com a gramatica que oportunize os estudantes o dominio da lingua(gem),
“existe um trabalho continuo e persistente a ser feito para que ela amplie o conjunto
dos recursos expressivos de que dispde para a produgao e compreensao de textos”
(Franchi, 1987, p. 31).

De acordo com Franchi (1987), é preciso “explicita[r] e desenvolve[r] questdes
linguisticas que o professor nao pode deixar de considerar e apresenta[r] o trabalho
gramatical articulado com a producao e interpretacéo de textos” (Franchi, 1987, p. 6).
Entendemos, com isso, que a obra do autor traz o dever da renovagao do ensino
gramatical, mas também uma analise sobre a atitude dos docentes quanto a
gramatica.

Para isso, Franchi (1987) fundamenta seus escritos em trés principais

aspectos. O primeiro deles, é a abordagem da criatividade juntamente com o ensino
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da lingua(gem), afirmando que é justamente na agdo pedagogica criativa que a
renovagao do ensino de LP pode acontecer. Franchi (1987) explica ainda que, uma
vez que a lingua(gem) acontece através da interagdo social, € na construgdo da
pratica da lingua(gem) que a criatividade surge, pois “[é] no uso e na pratica da
linguagem ela mesma, e nao falando dela, que se podera reencontrar o espago aberto
da liberdade criadora” (Franchi, 1987, p. 7).

O segundo aspecto trazido por Franchi (1987), € uma maior reflexdo sobre o
que se entende sobre gramatica. De acordo com o autor, muitas vezes o entendimento
gramatical acaba se distanciando do que é a lingua(gem) e, duas principais
tendéncias sdo as mais recorrentes quando essa tematica € abordada em sala de
aula: o estruturalismo e as normatizacbes. Essas tendéncias mostram-se frutos do
historico do ensino de gramatica em LP que, muitas vezes, é trazido de maneira
equivocada para sala de aula.

Franchi (1987) apresente o terceiro aspecto como indicadores de uma
renovagao nos estudos gramaticais. Para além das normas e regras da LP, devemos
“[...] levar aos alunos desde cedo a diversificar os recursos expressivos com que fala
€ escreve e a operar sobre sua propria linguagem, praticando a diversidade dos fatos
gramaticais de sua lingua” (Franchi, 1987, p. 36). Para isso, o autor aborda a
importancia do desenvolvimento das atividades epilinguisticas, visto que tratam das
reflexdes sobre a lingua(gem).

Em outras palavras, o autor cita que s6 é possivel compreender efetivamente
a gramatica, quando observamos a lingua(gem) em uso. Assim, as atividades
metalinguisticas dependem diretamente das epilinguisticas, visto que uma leva a
outra. Franchi (1987) coloca as atividades epilinguisticas como prioridade, mas nao
deixa de mencionar a importancia das atividades metalinguisticas posteriores a
primeira, logo, podemos enxergar similaridade entre o autor e os apontamentos de
Geraldi. Para um melhor entendimento da obra de Franchi (1987) e suas

contribui¢des, apresentamos o quadro abaixo:

Quadro 8: Conceitos que envolvem a reconfiguragao do ensino gramatical segundo
Franchi (1987).

Conceitos Enunciados: aspectos e caracteristicas Sugestées Metodologicas



Concepcgao de
Linguagem

Concepcgoes
de Gramatica

Atividade
Linguistica

Atividade
Epilinguistica

Atividade
Metalinguistica

a) Trabalho histérico, social e cultural, a partir do
qual o homem organiza e da forma a suas
experiéncias.

b) Lugar onde se da o processo dialético entre
0 que resulta da interagdo e da atividade do
sujeito na constituicao dos sistemas linguisticos.
a) “Conjunto das regras e principios de
construgdo e transformagao das expressodes de
uma lingua natural que as correlacionam com
seu sentido e possibilitam uma interpretagéo”
(Franchi, 1987, p. 42).

b) Condicdo de criatividade nos processos de
comunicacao.

c) Sistema aberto a uma multiplicidade de
escolhas que permite ajustar as expressdes aos
propdsitos e intengdes do locutor, ainda, marcar
cada texto, com estilo expressivo proprio.

a) Atividade plena, circunstanciada na
comunicagcdo, no ambito da familia, da
comunidade de alunos.

b) Pode ser reproduzida na escola apenas como
“exercicio pleno, circunstanciado, intencionado
e com intengbes significativas da prépria
linguagem” (Franchi, 1987, p 39).

c¢) A atividade que pressupde e requer o dialogo,
a constituicdo dos alunos como interlocutores
reais do professor e dos alunos entre si.

a) Atividade intensa, provocada e estimulada
pelo professor.

b) Pratica em que se opera sobre a prépria
linguagem.

c) Atividade que cria as condicbes para o
desenvolvimento sintatico dos alunos e que visa
novas formas de construgdo e transformacao
das expressoes, e tornar ativo um sistema ao
qual o aluno ja teve acesso.

d) Atividade fundamental ao processo criativo,
capaz de mover o processo dialético resultante
da interacao.

Atividade em que o aluno fala sobre a lingua, ou
a descreve a partir de um quadro nocional
intuitivo ou tedrico que se concretiza em uma
metalinguagem.
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O trabalho com a linguagem na
escola se da a partir de
praticas de linguagem
circunstanciadas em que o
aluno possa operar sobre a
linguagem.

O ensino da gramatica deve
envolver atividades
linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas, sendo as
duas primeiras prioritarias e
mais intensas nos primeiros
anos de escolaridade e sempre
precedentes a ultima.

A atividade linguistica deve
ocorre a partir dos processos
de compreensao e produgao
textual, em que se consideram
as condigbes de produgao dos
textos.

Atividade intrinsicamente
ligada as atividades
linguisticas de produgdo e
compreensao de textos, a ser
desenvolvida para abrir as
portas a uma posterior
sistematizagao gramatical.

Deve ser praticada depois que
0 aluno ja tem dominio efetivo
das atividades linguisticas e
epilinguisticas.

Fonte: a autora com base em Polato (2017).

Através de caminhos diferentes, Franchi e J. W. Geraldi objetivam alcancar a

mesma proposta de renovagao do ensino de LP: o aprendizado a partir da perspectiva
da lingua(gem) como interagao social. Ambos os caminhos percorridos pelos autores,
colocam-se como um novo olhar sobre o ensino de LP.

Trazendo, juntamente com a perspectiva da interagdo social, uma proposta
que coloca a lingua(gem) como lugar de embates de ideologias, Geraldi (1991) afirma
que o trabalho com as praticas de lingua(gem) nas aulas de LP precisa oportunizar o

sujeito a compreender também a relacao de poder existente nesse ato, uma vez que
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a lingua(gem) sempre sera um encontro de vozes. Resultando assim, para J. W.
Geraldi, que a proposta de AL “permite aos sujeitos retomar suas intuicbes sobre a
linguagem, aumenta-las, torna-las conscientes e mesmo, produzir, a partir delas,
conhecimentos sobre a linguagem que o aluno usa e que outros usam” (Geraldi, 1991,
p. 217).

Como diferencial, a proposta geraldiana implica na participacdo ativa dos
estudantes através da interagdo entre os sujeitos no ambiente educacional. A PAL
nasce entao, como uma perspectiva de mudanca, de renovacéo do ensino tradicional
de gramatica. Por conseguinte, a partir do que foi exposto até aqui, na proxima
subsecio abordamos as reenunciacdes de tais propostas presentes nos documentos

oficiais que norteiam o ensino de LP no Brasil e, em consequéncia, a PAL/S.

4.7.2 A Pratica de Analise Linguistica/Semiética e suas (re)enunciagoes:

documentos norteadores da educacao no Brasil

Os escritos fundantes sobre a PAL, em foco as discussdes de J. W. Geraldi
nas décadas de 1980 e 1990, encontram-se nos discursos de pesquisadores
brasileiros e, também, podem ser encontrados nos documentos politicos-
educacionais norteadores do ensino de LP no Brasil. Nessa subsecio, colocamo-nos
a discorrer sobre as propostas curriculares em ambito nacional, com a intengédo de
entendermos como os aspectos propostos por J. W. Geraldi reverberam, bem como,
a concepgao de lingua(gem) defendida por Bakhtin e o Circulo e seus estudiosos
contemporaneos.

Para isso, tratamos dos documentos voltados ao ensino de LP que abordam
a PAL e PAL/S como pressuposto através dos escritos de J. W. Geraldi e/ou das
concepgdes de Bakhtin e o Circulo. Sao eles: os Parametros Curriculares Nacionais
— PCN (Brasil, 1998) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018).

Iniciando pelo PCN, convém mencionar que essa diretriz € uma colegao de
documentos construidos pelo Ministério da Educagao, e tem como propadsito principal
constituir um referencial para a educag¢ao no Brasil. Entre os anos de 1995 e 2000,
foram publicados documentos destinados as diversas fases do ensino, os quais os
PCN dividem por ciclo e areas do conhecimento. Nesse estudo, traremos os PCN da
area de LP, sendo esses: o primeiro PCN publicado, o dos primeiro e segundo ciclos,
o dos terceiro e quarto ciclos e, também, o do Ensino Médio.
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Publicado em 1997, o primeiro documento foi chamado de Parametros
curriculares nacionais: introdugcdo aos parametros curriculares nacionais, nesse €
explicada a organizacéo da diretriz e os objetivos em ambito nacional. O documento
tem a “funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacdes, subsidiando a
participagao de técnicos e professores brasileiros” (Brasil, 1997b, p. 13).

Entretanto, as diretrizes “ndo configuram um modelo curricular homogéneo e
impositivo, que se sobreporia a [...] diversidade sociocultural das diferentes regides do
Pais ou a autonomia de professores e equipes pedagdgicas” (Brasil, 1997b, p. 13).
Em outras palavras, as propostas do PCN (Brasil, 1997b) séao flexiveis e podem
nortear os estados e municipios no processo de ensino e aprendizagem, mas nao
impor uma conduta. Para isso, o PCN (Brasil 1997b) aborda “tratamento didatico por
area e por ciclo, procurando garantir coeréncia entre os pressupostos teoricos, os
objetivos e os conteudos, mediante suas orientagbes didaticas e critérios de
avaliagao” (Brasil, 1997b, p. 41).

Nesse tocante, em 1998 e em 2000, foram publicados os: Paréametros
curriculares nacionais: lingua portuguesa — PCN-EFI (Brasil, 1997a), que se referem
ao Ensino Fundamental; os Parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos
do ensino fundamental: lingua portuguesa - PCN-EFII (Brasil, 1998); e, os Parédmetros
curriculares nacionais: ensino médio: parte Il — linguagens, codigos e suas tecnologias
- PCN-EM (Brasil, 2000). Esses sao o foco principal dessa pesquisa.

Abordando a concepg¢ao de que é preciso da lingua(gem) para que o0s
estudantes se tornem sujeitos ativos em sociedade, os PCN-EFI (Brasil 1997a),
apresentam que o “dominio da lingua tem estreita relagcdo com a possibilidade de
plena participagao social” (Brasil, 1997a, p. 21). Além disso, esse documento “atribui
a escola a fungao e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso
aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel
de todos” (Brasil, 1997a, p. 21). Sob esse viés, no ensino de LP, nesse documento, o
estudante é o sujeito do ato da lingua(gem), ou seja, o protagonista do préprio
aprendizado. Ademais, o PCN-EFI (Brasil, 1997a), considera o texto como a unidade
do ensino e do trabalho com a lingua(gem).

Sobre isso, a estruturagdo do ensino de LP na perspectiva do documento, é
dividida em dois eixos: 0 uso da lingua(gem) oral e escrita, e a reflexdo sobre a

lingua(gem). Esses eixos se dividem entdo em outros trés eixos que definem a pratica
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educacional: (i) pratica de leitura; (ii) pratica de produgao de texto; e, (iii) analise e
reflexdo sobre a lingua(gem). Em resumo, se organizam no seguinte
desenvolvimento: uso > reflexdo > uso. Outrossim, o grande destaque nesse
documento se refere no trabalho com a lingua(gem) oral e escrita, tendo em vista que
as duas sao fundamentais para a aprendizagem da lingua(gem) em sua totalidade. A
partir disso, os eixos (i) e (ii) abordam a importancia da lingua(gem) ser trabalhada
através das praticas sociais, pois € assim que o estudante podera compreender a
realidade em que se situam.

Por sua vez, o eixo (iii) trata das atividades de PAL que trabalham a
lingua(gem) como objeto de reflexdo, com o objetivo de desenvolver a capacidade de
compreensao e reflexdo dos estudantes sobre e através da lingua(gem), escrita ou
oral. Uma vez que “o trabalho didatico de analise linglistica a partir dessas
consideragdes se organiza tendo como ponto de partida a exploragdo ativa e a
observacgéo de regularidades no funcionamento da linguagem” (Brasil, 1997a, p. 54).

Desse modo, o documento apresenta a proposta de inverter o ensino
tradicional (sobre normas da lingua(gem)), para o ensino sobre o uso da lingua(gem),
seguido da reflexdo sobre o uso, e entdo as regularidades sistémicas que estruturam
a lingua(gem). Nesse sentido, os PCN (Brasil, 1997a, p. 30) trazem as atividades
epilinguisticas e metalinguisticas, sendo “atividades de reflexdo sobre a lingua, mas
que se diferenciam nos seus fins”. Pois “nas atividades epilinguisticas a reflexao esta
voltada para o uso” (Brasil, 1997a, p. 30), ja “as atividades metalinguisticas estao
relacionadas a um tipo de analise voltada para a descrigdo, por meio da categorizacao
e sistematizacado dos elementos linguisticos” (Brasil, 1997a, p. 30).

Seguindo uma légica similar, os PCN-EFII (Brasil, 1998) também colocam a
lingua(gem) como ato que oportuniza os sujeitos a se desenvolverem socialmente,
“[llinguagem aqui se entende, como acéo interindividual orientada por uma finalidade
especifica, um processo de interlocugcéo que se realiza nas praticas sociais existentes
nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua histéria.”
(Brasil, 1998, p. 20).

Ademais, em se tratando de teoria e metodologia, para os PCN-EFII “as
atividades curriculares em Lingua Portuguesa correspondem, principalmente, a
atividades discursivas” (Brasil, 1998, p. 27). Ou seja, trabalha textos orais, leitura,
producédo, entrelagadas com atividades de reflexdo com o intuito de desenvolver as
capacidades discursivas dos sujeitos. Ainda, o documento traz a organizagcao dos
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discursos através do género, sob a perspectiva do sujeito ser protagonista do discurso
e do processo de aprendizagem.

Em se tratando da PAL, o documento a coloca no eixo da reflexdo, e traz essa
perspectiva através do desenvolvimento da capacidade do estudante em usar a
lingua(gem) para conquistar o dominio de ambas as modalidades escrita e oral, ou
seja, “o ensino deve centrar-se na tarefa de instrumentalizar o aluno para o dominio
cada vez maior da linguagem” (Brasil, 1998, p. 77). Ademais, para a construgdo da

PAL em sala de aula, o documento afirma a necessidade de:

[a]lém da escuta, leitura e produgédo de textos, parece ser necessaria a
realizagéo tanto de atividades epilinguisticas, que envolvam manifestagoes
de um trabalho sobre a lingua e suas propriedades, como de atividades
metalinglisticas, que envolvam o trabalho de observacdo, descricdo e
categorizagdo, por meio do qual se constroem explicagdes para os
fendbmenos linglisticos caracteristicos das praticas discursivas (Brasil, 1998,
p. 78).

Através disso, compreendemos que a proposta da PAL é a de ndo s6 mudar
o entendimento do ensino da de gramatica em aula de LP, mas sim de trazer uma
nova perspectiva para o ensino de LP em sua totalidade, relacionando os textos as
realidades em que os estudantes se encontram. O documento trata a PAL como uma
possibilidade de o docente, juntamente com o aluno, entender quais os melhores
recursos linguisticos para o desenvolvimento das reflexdes sobre a lingua(gem).

Convém ressaltar que, os PCN-EFII (Brasil, 1998) estabelece um didlogo com
Geraldi (1984; 1991), pois trata da importancia de uma abordagem de ensino voltada
para a producdo e interpretacdo de textos. Nessa abordagem, coloca a atividade
metalinguistica como instrumento de analise, mas ndo como finalidade, pois essa é
consequéncia da atividade epilinguistica dos estudantes, “tanto dos textos que
produzem como sobre os textos que escutam ou Iéem [...]” (Brasil, 1998, p. 28).

De acordo com os PCN-EFII (Brasil, 1998), as atividades de ALs ja existem
nas reais interagdes sociais, mas em contextos educacionais precisam ser inseridas
como uma fonte de reflexdo e questionamento. Assim, o documento afirma que nao é
possivel determinar uma categorizagdo do desenvolvimento da PAL, tendo em vista
que os textos refletem os géneros em que sdo submetidos.

Na sequéncia, os PCN-EM (Brasil, 2000) pretendem deixar a compreensao
do conceito de lingua(gem) bem definido. Pois logo no comeg¢o do documento,

encontramos a seguinte citagao:
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[a] linguagem é considerada aqui como a capacidade humana de articular
significados coletivos e compartilha-los, em sistemas arbitrarios de
representagdo, que variam de acordo com as necessidades e experiéncias
da vida em sociedade. A principal razdo de qualquer ato de linguagem € a
produgédo de sentido (Brasil, 2000, p. 5).

A partir disso, entendemos que esse conceito segue uma linha de raciocinio
parecida com a dos documentos anteriores ja comentados aqui. E sobre isso, os PCN-
EM (Brasil, 2000) coloca como objetivo mais relevante da lingua(gem): a interagéo
social. Tendo em vista que € através desse ato que o sujeito “[...] reproduz e
transforma espacgos produtivos” (Brasil, 2000, p. 5). Além disso, a lingua(gem), de
acordo com o documento, ndo pode ser vista como objeto de ensino, pois “[n]ao ha
lingua divorciada do contexto social vivido. Sendo ela dialégica por principio, ndo ha
como separa-la de sua propria natureza, mesmo em situagéo escolar” (Brasil, 2000,
p. 17). Assim, podemos compreender que, em geral, os PCN-EM (Brasil, 2000)
preocupam-se com o aspecto social e, por conta disso, € possivel observar que séo
apresentadas diversas sugestbes de praticas educacionais no que diz respeito a
observagéao da lingua(gem) em sua realidade, na interagéo social.

Os documentos citados aqui, retratam conteudos e sugestdes que vao muito
além do trazido nesse estudo. O intuito € apresentar apenas um apanhado geral sobre
o0 que os PCN (1997; 1998; 2000) contribuem para as discussdes sobre PAL e o
ensino de LP.

Anos depois, em 2018, houve a publicagdo da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Brasil, 2018), um documento de aspecto normativo que foi
elaborado pelo Ministério da Educagao, com o objetivo de “defin[ir] o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacgao Basica” (Brasil, 2018, p. 2018).

Em relagdo a PAL/S, a BNCC afirma que a pratica da lingua(gem) “envolve o
conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-padrao e sobre as outras semioses, que
se desenvolve transversalmente aos dois eixos” (Brasil, 2018, p. 80). Adicionando
assim, o termo “semiotica® a PAL, visto que essa “envolve os procedimentos e
estratégias (meta)cognitivas de analise e avaliagao consciente, durante os processos
de leitura e de producao de textos (orais, escritos e multissemidticos)” (Brasil, 2018,
p. 80). Logo, a pratica de lingua(gem) encontra-se no eixo “Analise
Linguistica/Semidtica”, buscando delimitar a importancia de contemplar os géneros
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multissemiéticos e multimidiaticos que atravessam o meio social; além disso, orienta
0s géneros nas praticas de leitura/escuta, producéo de texto e AL.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), as atividades humanas realizam-se
através das praticas sociais e sdo mediadas por diferentes lingua(gens): a oral, a
visual-motora, a escrita, a corporal, a visual, a sonora e, nos dias de hoje, a digital. Ao
caracterizar a area de Linguagens (Brasil, 2018), o documento apresenta que é na
interagdo social que nos constituimos sujeitos, nesse sentido, o objetivo da area
Linguagens — Lingua Portuguesa, Arte, Educagédo Fisica e Lingua Inglesa, é
oportunizar aos estudantes ativa participacdo em “praticas de linguagem
diversificadas, que Ihes permitam ampliar suas capacidades expressivas em
manifestagdes artisticas, corporais e linguisticas, como, também, seus conhecimentos
sobre essas linguagens” (Brasil, 2018, p. 63).

Ainda, sobre a concepg¢ao de abordagem, a BNCC assume “a perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em outros documentos, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN)” (Brasil, 2018, p. 67). Esse, conforme ja
explorado aqui, aborda a perspectiva da lingua(gem) como “uma forma de agao
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocucao
que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos
momentos de sua histéria” (Brasil, 1998, p. 20).

Através do dialogo com documentos anteriores, a BNCC tem o intuito de
atualiza-los a partir das suas propostas e orientagdes curriculares. Atualizar no sentido
de colocar as concepgdes trazidas pelo documento, mais proximas das pesquisas
recentes da area e, também, das transformacgdes das praticas de lingua(gem)
ocorridas ao longo do tempo. Com isso, a BNCC enfatiza o trabalho sob a perspectiva
enunciativo-discursiva, promovendo “o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgao de textos em
varias midias e semioses” (Brasil, 2018, p. 67).

De acordo com a BNCC, o conhecimento sobre os géneros, textos, lingua,
norma padrao, precisam ser desenvolvidos em direcdo ao processo das capacidades
de leitura, producéao e tratamento da lingua(gens). Essas, por sua vez, “devem estar
a servico da ampliacao das possibilidades de participagdo em praticas de diferentes
esferas/campos de atividades humanas” (Brasil, 2018, p. 67). Entendemos, através
disso, que nao ha orientacbes sobre a organizacado dessas praticas de lingua(gem),
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seu inicio, meio e fim, metalinguistico ou epilinguistico. Em outras palavras, quando

descreve a PAL/S, o documento

nao apenas elenca os aspectos que devem ser o foco da analise nesse eixo,
como também os apresenta na seguinte ordem: primeiro os conhecimentos
linguisticos (do sistema de escrita, sistema da lingua e norma-padrao); depois
0s conhecimentos textuais e, por fim, os conhecimentos discursivos e os
elementos de outras semioses, nhum movimento que parte dos aspectos
linguisticos para, s6 depois, tratar dos discursivos (Souza et al., 2019, p. 291).

Tendo em vista que “ainda que o discurso da mudanga siga presente ao longo
dos enunciados, o discurso da tradicdo persiste em aparecer, evidenciando as
diferentes vozes dispostas na BNCC” (Santos-Clerisi, 2020, p. 265). Compreendemos,
assim, mesmo que a analise critica do documento n&o € o foco dessa pesquisa, que
ha um distanciamento entre esse novo documento e os documentos anteriores em
relagdo as abordagens metodoldgicas apresentadas, bem como em relagdo aos
escritos de Bakhtin e o Circulo apresentados aqui.

Ainda, sobre o desenvolvimento das (re)enunciagdes ao longo do tempo,
Raupp (2023), em sua pesquisa de doutorado, observou como séo discursivizados os
conceitos de AL, PAL, PAL/S em pesquisas de teses e dissertacbes no Brasil, e a
autora afirma que ha “um discurso generalizado a respeito da necessidade de
mudanc¢a, mas também um discurso de permanéncia da tradicao” (Raupp, 2023, p.
267) e, ainda, na esfera escolar “predominam as perspectivas tradicionais e a
dificuldade de aplicabilidade da AL, PAL, PAL/S” (Raupp, 2023, p. 268).

Dessa forma, é possivel perceber que, cronotopicamente, ha um movimento
de novas significacbes para os discursos entrelagados nos conceitos de AL, PAL e
PAL/S, ao longo das publicagbes dos documentos norteadores do ensino no Brasil.
Isso confirma que, desde o inicio dos anos 1980, ha um significativo desenvolvimento
de (re)enunciagdes acerca dos conceitos. Assim, consolidando um novo paradigma
para o ensino de aprendizagem de LP no Brasil, colocando a AL, PAL e PAL/S como
novas perspectivas de abordagem.

Com o intuito de sintetizar as propostas apresentadas até aqui dos
documentos norteadores da educacdo no Brasil, em relagdo a PAL e PAL/S,

apresentamos o quadro abaixo:
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Quadro 9: Concepgao de PAL a partir dos PCN (1997; 1998; 2000) e PAL/S através

PAL a partir
dos PCN (1997;
1998; 2000).

PAL/S através
da BNCC
(2018).

da BNCC (2018).

Caracteristicas principais

a) Para o ensino de LP, a PAL é um dos
eixos basicos, a partir de uma pratica de
leitura e de produgao de texto.

b) ensino de LP, através da PAL e outras
praticas, se organiza no movimento de: uso
> reflexdo > uso.

c) Atividades de PAL como objeto de
reflexdo sobre a lingua(gem); observagéo
da lingua(gem) em uso; analise através dos

recursos expressivos utilizados pelos
sujeitos.
d) Atividades Epilinguisticas e

Metalinguisticas como parte da PAL.

a) Envolve conhecimentos linguisticos,
textuais e discursivos, além dos elementos
de outras semioses.

b) Aborda o desenvolvimento de analise e
avaliacao, através do processo de leitura e
producéo de texto.

c) Reflexbes sobre os fendbmenos da
mudanga linguistica e da variagdo
linguistica.

d) Todas as manifestagdes de linguagem é
que elas sempre expressam algum
conteudo ou emogao.

Encaminhamentos
metodolégicos

Usar a lingua(gem), refletir sobre o
uso e, posterior a isso, analisar as
regularidades que a organizam;
esse €& 0 processo que
compreender a PAL no ensino de
LP.

A partir da reflexdo, leitura e
produgdo de textos, a PAL esta
relacionada a reflexdo. E para que
esses  eixos  possam  ser
desenvolvidos em sala de aula, o
documento propde as atividades
metalinguisticas e epilinguisticas.

Os elementos devem estar
envolvidos em praticas de
reflexao.

Procedimentos e  estratégias
(meta)cognitivas de andlise e
avaliacao consciente.
Organizagdo das praticas de
linguagem por campos de
atuacao.

Fonte: a autora baseada nos PCN (1997; 1998; 2000) e BNCC (2018).

Assim, destacamos que a proposta dos PCN (1997; 1998; 2000) para a PAL,

visa proporcionar o desenvolvimento da capacidade dos discentes de compreenderem
da melhor maneira as praticas efetivas do uso da lingua(gem) em sociedade, visto
que o ensino de LP para o documento, ndo deve ser voltado apenas para o conteudo
gramatical, mas sim sobre como, o que e para que ensinar. Ademais, entendemos
que a PAL nos PCN (1997; 1998; 2000) compreende as atividades de reflexdo sobre
a lingua(gem) em uso, olhando para os textos e géneros do discurso como unidades
e objetos de ensino, respectivamente. Pois, a PAL “supde o planejamento de
situacdes didaticas que possibilitem a reflexao [...] sobre a forma pela qual a selegao
de tais recursos reflete as condigdes de produgao do discurso e as restricdbes impostas
pelo género e pelo suporte” (Brasil, 1997, p. 27).

Por conseguinte, a BNCC (2018) leva em conta que o ensino de LP precisar
oportunizar o aluno a desenvolver suas experiéncias reais com a lingua(gem), bem

como, compreender ainda mais sobre os elementos linguisticos, o funcionamento da
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lingua(gem) em uso. Para isso, as orientacbes didaticas apresentadas pelo
documento, permeiam principalmente as praticas de reflexdo, organizagdo das
praticas de lingua(gem) em reais contextos de uso e, também, analises e avaliagcdes
conscientes.

Cabe-nos agora, tratar das expansdes dialdégicas empreendidas a PAL/S e
sua insercdo nos documentos norteadores da educacdo no Brasil. Além disso,
tratamos a seguir, dos estudos atuais e pesquisas da LA, que visam a

conceitualizagao da perspectiva de base dialogica e a PAL/S.

4.7.3 A Pratica de Analise Linguistica/Semioética de base dialégica: um olhar para

uma proposta enunciativo-discursiva

Entrelacadas aos escritos de Bakhtin e o Circulo, além dos pressupostos de
J. W. Geraldi e C. Franchi, pesquisadores contemporaneos sobre PAL/S conquistam
espaco no campo da LA. A perspectiva da lingua(gem) como forma de interagao social
apresentada nos documentos aqui mencionados, oportunizou o reverberar de outras
vozes sobre a tematica. A apresentacédo da PAL/S de base dialdgica foi proposta por
Acosta Pereira em 2013, que enfatiza uma perspectiva tedrico-epistemoldgica para a
PAL/S ancorada nos escritos de Bakhtin e o Circulo. Posteriormente, essa
nomenclatura é desenvolvida também por demais pesquisas e publicagbes (Acosta
Pereira, 2013; 2016; 2018; 2022; Acosta Pereira; Costa-Hubes, 2021; Costa-Hubes,
2017; Polato, 2017; Polato; Menegassi, 2019; Polato; Oshuchi; Menegassi, 2020).

Relacionada a perspectiva dialdgica, a lingua(gem) é “[...] exteriorizada como
representagcdo de um pensamento individual, nem como um sistema convencional
regido por normatizacdes internas [...]” (Acosta Pereira, 2016, p. 3), mas sim em uma
concepgao que afirma que “o centro organizador de toda a enunciacéo, de toda a
expressao, nao € o interior, mas o exterior” (Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 125).
Isso quer dizer entdo, que a organizagao de toda enunciagdo esta no mundo social
em que o sujeito esta inserido, tendo em vista que a “enunciacao enquanto tal € puro
produto da interacao social, quer se trate de um ato de fala determinado pela situagao
imediata ou pelo contexto mais amplo que constitui o conjunto das condigdes de vida”
(Bakhtin [Volochinov], 2006 [1929], p. 126).

Ao redimensionar os escritos de J. W. Geraldi e revisitar os estudos
bakhtinianos, Acosta Pereira (2022) reitera que pesquisar a lingua sob esse viés, é
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“‘considerarmos primeiramente a comunhao entre a unicidade do meio social € a do
contexto social imediato e a lingua (em suas diversas manifestagdes semidticas)”
(Acosta Pereira, 2011, p. 22-23). Assim, através dos Estudos Dialdgicos da
Linguagem, o autor desenvolve “um trabalho com a lingua viva, com a lingua das/nas
interagdes” (Acosta Pereira, 2022, p. 7).

A partir do enunciado concreto, no viés socioldgico do estudo, “a unidade de
analise é o enunciado, e ndo a lingua como representagao psiquica ou como sistema
convencional e arbitrario, na forma de palavras ou oragdes isoladas [...] (Acosta
Pereira, 2016, p. 5). Nesse sentido, quem desenvolve, seleciona e utiliza os recursos
da lingua(gem) é o sujeito, o “ser expressivo e falante” (Bakhtin, 2003 [1979], p. 395).

Dessa forma, entendemos que analisar a lingua através da perspectiva
dialégica, € compreender as escolhas e as possibilidades de produgédo do discurso,
como e onde o sujeito esta situado, com quem ele interage socialmente, quem ele é
e qual o intuito da enunciag¢ao. Entrelacadas a dimensao verbal e extraverbal do
enunciado, esses aspectos fazem parte da materialidade discursiva e, conforme
Bakhtin (2003 [1979]), “a relagado valorativa do falante com o objeto do seu discurso
(seja qual for esse objeto) determina a escolha que realiza dos recursos lexicais,
gramaticais e composicionais do enunciado” (Bakhtin, 2003 [1979], p. 289).

Com isso, a PAL/S de base dialégica trata dos “fendmenos estilisticos e
gramaticais, uma vez que, em sua orientagao tedrico-metodoldgica, a proposta € que
examinemos o fendbmeno da lingua no conjunto de um enunciado individual ou do
género do discurso” (Acosta Pereira; Costa-Hubes, 2021, p. 128). Para isso, é preciso
que estejamos atentos as escolhas lexicais, sintaticas e/ou semidticas, tendo em vista
que essas determinam o estilo do género e do autor; uma vez que a “escolha de um
fendmeno gramatical pelo falante € um ato estilistico que emerge da vida e, portanto,
emana valoragdes, posicionamentos axiolégicos” (Acosta Pereira; Costa-Hubes,
2021, p. 128).

Podemos afirmar que os autores apresentam que a PAL/S pode ser conciliada
com os estudos gramaticais e estilisticos, entretanto, € uma orientagao que exige uma
compreensao do conceito de enunciado como uma unidade real da comunicagao,
gracas a sua intrinseca relagdo com a realidade social. Sendo assim, entendemos
que, na perspectiva dialdgica, concebem-se uma AL, PAL e PAL/S que se constituem
como “pratica de linguagem’, ou seja, uma unidade basica de ensino, um dos eixos

de ensino, uma das praticas de ensino em contexto de escolarizagao. Integrado as
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outras praticas, como a leitura, oralidade e produgéo de textos” (Acosta Pereira, 2022,
p. 67). Logo, essa pratica de lingua(gem) tem a oportunidade de assumir diversos
caminhos tedrico-metodologicos de trabalho (Acosta Pereira, 2022).

Sobre o conceito de pratica de lingua(gem), entendemos ser relevante
destacar que, como unidade basica se ensino, correspondem a “praticas de leitura,
de producéo textual e de analise linguistica” (Acosta Pereira; Costa-Hubes, 2024, p.
18). Com isso, “toda aula precisa integrar e balizar o trabalho a partir das praticas de
linguagem, unidades basicas que operacionalizam, mobilizam, potencializam e
significam o ensino e a aprendizagem em sala” (Acosta Pereira; Costa-Hubes, 2024,
p. 18-19). Ou seja, o trabalho com as praticas de lingua(gem) em sala de aula, precisa
ter como fundamento principal as praticas de leitura e producédo de textos, praticas
orais e de AL/S, sendo todas inter-relacionadas dialogicamente.

De base dialdgica, a PAL/S propde o trabalho com o desenvolvimento da
compreensao e da avaliagao, relacionando metodologicamente as demais praticas de
uso da lingua(gem). Nesse sentido, essa abordagem sempre ocorre através dos
enunciados, a partir de sua realizagédo por géneros do discurso das demais esferas da
comunicagdo humana (Costa-Hubes, 2017; Acosta Pereira, 2018).

Acosta Pereira (2022) atesta ainda que a PAL/S de base dialégica esta
concebida nas propostas dos PCN-EFII (Brasil, 1998), os quais afirmam que: no
contexto de uso da lingua(gem), sdo movimentadas praticas de leitura, oralidade e
producéo de textos e, no contexto da reflexdo, sdo mobilizadas as praticas deAlLe,
essas, de acordo com a BNCC (Brasil, 2018), junta-se ao ‘semidtico’, tornando-se
PAL/S. Ademais, estudos “voltados a lingua-sistema e, portanto, a sua forma e
estrutura a partir de analises de palavras-isoladas, frases e oragdes e somente ao que
€ homogéneo e imanente na lingua ndo sao abordagens articuladoras na PAL/S”
(Acosta Pereira, 2022, p. 76).

Distante dos pressupostos da lingua como sistema, desvinculada do social e
focada nos aspectos linguisticos, Acosta Pereira (2022) afirma um entendimento de
AL, PAL e PAL/S de base dialégica em dialogo com os estudos apresentados por M.
Bakhtin, V. Volochinov e P. Medviédev. O autor aponta que, mesmo que o termo

PAL/S possa ser ‘confundido’ com a expressao ‘Teoria e Andlise Linguistica’?, “n&o

20 O termo ‘Teoria e Analise Linguistica’ € uma expressdo utilizada pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) para se referir a uma subarea do conhecimento, que
deriva da grande Area do Conhecimento ‘Linguistica, Letras e Artes’.
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sdo equivalentes, nem intercambiaveis”, uma vez que a “PAL/S nao é analise
linguistica voltada exclusivamente aos estratos do sistema da lingua, mas & uma
pratica de linguagem que agencia uma analise dos usos linguisticos sob as lentes da
interagao social” (Acosta Pereira, 2022, p. 86).

Com isso, a AL, PAL e PAL/S oportuniza “o alargamento da consciéncia
socioideolégica de sujeitos em situacdo de ensino e aprendizagem, para a
emancipagao humana pelo dialogo” (Polato; Oshuchi; Menegassi, 2020, p. 151), ja
que envolve as atividades metalinguisticas e epilinguisticas no processo. Ainda,
segundo Polato e Menegassi (2019, p. 4), a AL de base dialdgica, “se ancora no
principio sociolégico de que a qualidade e a velocidade das respostas elaboradas no
discurso [...] sdo delineadas a partir de niveis de consciéncia socioideoldgica”.

Com essa apresentagdo das caracteristicas da PAL/S de base dialdgica
através de pesquisadores contemporaneos, pretendemos mencionar que a PAL/S nao
se trata de uma transposigao didatica de teoria linguistica, mas sim de uma pratica de
lingua(gem) (Acosta Pereira, 2022) a ser realizada em sala de aula de LP. Em outras
palavras do autor, “PAL/S é uma escolha politica: nossas escolhas sdo sempre
politicas. A ciéncia € politica. A educacgao ¢é politica. A linguagem é politica” (Acosta
Pereira, 2022, p. 83). Como forma de sintese, apresentamos um quadro com as
principais caracteristicas da PAL/S de base dialdgica, a partir dos escritos de Acosta
Pereira (2022).

Quadro 10: Principais caracteristicas da PAL/S de base dialdgica.

Caracteristica
Ancorada em uma
concepgao social de
linguagem
Balizada pelo
enunciado

Trabalha com o eixo da
compreensao da
linguagem

Dimenséao critica

Responde a ideologias
e avaliagdes sociais

Breve conceitualizagao
Compreendemos a lingua na sua concretude real, a lingua nas
interagdes sociais, a lingua que medeia as relagdes intersubjetivas.

A PAL/S nao tem como unidade de trabalho a palavra-isolada, a frase
ou a oracao de forma descontextualizada, desvinculadas das situacées
de interagdo. Com isso, a unidade de trabalho é o enunciado.

Ao compreender, o professor reflete sobre o elemento linguistico, no
enunciado, para somente, apds esse processo, entendé-lo sob a ordem
de sua classificagdo, mas ndo apenas gramatical, mas, sobretudo,
estilistica.

Analisa os usos sociais da linguagem, ndo apenas buscando nesses
usos o que tem de repetivel, mas, sobretudo, no que tem de regular e
particular, nos sentidos que particulariza a cada situagao de interacéo,
desvelando sentidos marcados por ideologias e valoragbes que
referenciam posigdes e classes sociais da/na vida dos sujeitos. Isso é
criticidade no trabalho com a linguagem.

A PAL/S ftrabalha com os usos sociais da linguagem sempre
engendrados organicamente a projecdes de ideologia e de avaliacéo
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social. Nao ha uso linguistico sem a saturagdo de modos de ver,
compreender e interpretar a realidade - ideologias — e sem formas e
modos de avaliar e valorar visbes de mundo e pontos de vistas — a

valoracao.
Engendrada nas Trabalha tanto com os elementos da lingua-sistema e suas
relagdes légicas e particularidades de ‘significagao-reprodutivel’, quanto com os sentidos
dialégicas socialmente ancorados desses recursos linguisticos, a luz da lingua-

discurso, sob o panorama da ‘significagdo em contexto’.
Estuda a autoria e a A PAL/S trabalha com usos sociais da lingua que implicam a

interlocugao na bilateralidade [...] os usos sociais da lingua sdo sempre balizados pelas

linguagem posi¢des discursivas de autor e de interlocutor, que precisam ser
consideradas na analise linguistica/semiotica.

Inclui o estudo da A PAL/S nao exclui o trabalho com a gramatica, mas o entende sob um

gramatica, o inverso, olhar subsequente a reflexdo e ndo antecedente ou unidirecional. [...]Jo

nao que permite um olhar social para a linguagem, mobilizando seu

potencial critico e de ‘significacdo no contexto’ e de ‘compreensao ativo-
dialégica’, permeado por relagdes légicas em combinagdo com as
relacdes dialdgicas.

Analise de textos reais  Por ser irrepetivel no ambito das interagdes e por sempre engendrado
sob os matizes de duas dimensdes — a social e a verbal — o texto € um
texto-enunciado.

Dimensao social da A ‘situagdo de interagdo social’ € entendida como o lécus social de

linguagem realizagdo concreta e material da linguagem. E o espago social no qual
os usos da linguagem se materializam em enunciados. E o espaco das
formas concretas e reais da lingua — seus usos sociais.
Trabalha com os Como a unidade de trabalho sdo os enunciados e estes se tornam
géneros do discurso tipicos nas interacbes, na forma de géneros do discurso, por
conseguinte, os géneros discursivos balizam o trabalho com a PAL/S
sob uma abordagem dialdgica.

Inclui multissemiose Todo uso da linguagem, independentemente de sua manifestagao
semidtica, se realiza sempre na forma concreta de enunciados. Sejam
eles escritos, orais ou multissemidticos, sdo sempre a unidade de
comunicagao discursiva com a qual trabalhamos, quando nos voltamos
ao trabalho com a uma concepg¢ao social de linguagem.

Inclui andlise literaria  Toda obra literaria € um enunciado, uma unidade real e concreta da
comunicagao discursiva e, portanto, deve ser estudada como um signo-
ideoldgico, um enunciado vivo da lingua-discurso.

E uma pratica de Diferentemente da lingua vista como uma estrutura sistémica ou vista
linguagem de base como uma criagao mental de sum sujeito individual, a PAL/S trabalha
discursiva com o discurso, a lingua-discurso, entendida sempre como o uso real e

concreto da lingua na vida social.
Fonte: Acosta Pereira (2022).

De modo geral, foram apresentados nesse quadro as nuangas sob os quais a
PAL/S é orientada, e que o trabalho de base dialégica se ampara. Assim,
compreendemos a partir disso, que a PAL/S “s6 pode se realizar quando entendida
sob um caminho de analise linguistica de base social” (Acosta Pereira, 2022, p. 74).
Em outras palavras, ndo € possivel abordar a PAL/S em sala de aula quando a
abordagem tedrico-metodolégica nao seja de base dialégica. Com isso, integrar a
PAL/S no ensino e aprendizagem de LP &, sobretudo, “entendermos que a abordagem
tedrica e metodoldgica de orienta nossa docéncia responde a concepgao social de
linguagem” (Acosta Pereira, 2022, p. 74).
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Diante disso, entendemos que a AL, PAL e PAL/S em publicacdes cientificas
brasileiras — artigos académicos — analisados nesta pesquisa, refletem os discursos
presentes nas Universidades brasileiras. Logo, voltando nosso olhar para o objeto de
analise, desvelamos os discursos entrelacados sobre AL, PAL e PAL/S no decorrer
das publicagdes cientificas no Brasil. No proximo capitulo, apresentamos os
resultados da nossa pesquisa, a partir das buscas nos bancos de dados e dos

discursos engendrados sobre AL, PAL e PAL/S, no Brasil.
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5 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo é construido através de duas grandes se¢des: na primeira, 5.1,
trazemos a Analise Bibliométrica (AB) da pesquisa, além da cartografia dos
resultados; e, na segunda segéao, 5.2, apresentamos a analise discursiva do corpus,
desvelando os matizes ideoldgico-valorativos que engendram os discursos sobre
PAL/S no Brasil a partir de artigos cientificos publicados no periodo delimitado nessa
pesquisa. Como recurso metodoldgico de sistematizagdo quantitativa do corpus, a AB
foi utilizada para o levantamento e analise quantitativa do objetfo da pesquisa, os 130
artigos que abordam PAL/S, publicados no Brasil, nos periodos de 1998 e 2023, no
Portal de Periddicos da CAPES — o universo da pesquisa.

Em seguida, a ADD constitui-se como o procedimento analitico e interpretativo
dos discursos engendrados nas referidas publicagbes. Momento em que os dados
quantitativos e qualitativos se complementam e completam o percurso analitico do
corpus desta pesquisa. Diante disso, o presente capitulo apresenta: o conjunto de
dados quantitativos gerados e analisados através da AB e, em seguida, os resultados
qualitativos a partir da analise discursiva de base dialédgica.

Sendo assim, a sec¢ao 5.1, apresenta a cartografia dos resultados dos artigos
sobre PAL/S, encontrados no Portal de Periddicos da CAPES, publicados no periodo
de 1998 e 2023; e na segao 5.2, temos a analise do discurso de base dialdgica, dos

discursos engendrados nas respectivas produgdes cientificas brasileiras.

5.1 ANALISE BIBLIOMETRICA: CARTOGRAFIA DAS PUBLICAGOES SOBRE AL,
PAL E PAL/S NO BRASIL

Apresentadas as bases tedrico-metodolégicas da AB no capitulo 3 (secéo
3.2), focalizamos aqui nos pressupostos metodolégicos da AB para a analise dos
dados. Para isso, a AB € uma abordagem metodoldgica para a sistematizacao e
analise dos dados quantitativos, tendo em vista que € através do Portal de Periddicos
da CAPES que foi possivel a geracao do corpus da pesquisa.

Assim, denominada “Pré-busca”, a primeira etapa descrita no Quadro 1, do
capitulo 3, na se¢ao 3.1, além de apresentar um passo a passo para realizar uma
pesquisa no Portal, aborda também, um primeiro acesso e reconhecimento do

universo da pesquisa, que é o Portal de Periddicos da CAPES. Em sequéncia, no
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Quadro 2, também na secdo 3.2, apresentamos os filtros de “busca avancada”
disponiveis no Portal e como utiliza-los. Logo, conforme ja apresentado no capitulo 3,
o Portal de Periodicos da CAPES é uma ferramenta de suma importancia para os
pesquisadores brasileiros, tendo em visto que o principal objetivo da ferramenta € a
disseminacgao de producao cientifica brasileira nacional e internacionalmente.

Por conseguinte, no Quadro 3, também na segéo 3.1, apresentamos nossa
trajetdria de busca no Portal. Iniciando com a selegédo do acervo, a escolha do Portal
de Periédicos da CAPES como ferramenta de busca para geracdo de dados, a
definicdo das etiquetas utilizadas na busca, bem como a escolha de refinar a pesquisa
através dos filtros disponiveis em “busca avangada” no Portal.

Chegando no Quadro 4, ainda na sec¢ao 3.1, apresentados a geragao de
dados. A partir da etiqueta escolhida, falamos do termo de busca, os recortes
realizados para afunilar os resultados e, também, o numero de artigos encontrados
em cada etapa da geracao de dados. Apos essa primeira geracao de dados, foram
realizadas leituras dos titulos dos artigos, com o intuito de identificar trabalhos
repetidos ou ndo compativeis com os recortes estabelecidos nesse estudo. Através
disso, construimos uma listagem unica com o resultado de130 artigos (Apéndice A).

A listagem realizada com todos os arquivos da geracao de dados, nos
oportunizou a visualizagdo de todas as publicagdes e, também, a compreensao do
alcance quantitativo total de trabalhos no periodo delimitado (1998 a 2023).

Convém destacar que, a partir da constituicdo do corpus da pesquisa, foi
possivel mensurar o numero de Instituicdbes de Ensino Superior (IES) envolvidas nas
publicagdes cientificas de artigos sobre AL, PAL e PAL/S, constituindo entdo, uma
cartografia dos resultados, como mostra o Grafico 1. Além disso, € preciso salientar
que, nos Gréficos 1, 2, 4 e 5, 0 numero apresentado é maior que o nimero de artigos?’,
isso se da pelo motivo de que alguns artigos possuem mais de um(a) autor(a) e, para

contemplar todas as IES envolvidas, identificamos o vinculo de cada autor(a).

Grafico 1: Quantitativo de publicagdes por Instituicdo de Ensino (conforme vinculo do

autor(a)).

21 O numero total de artigos que compde o corpus da pesquisa é de 130 publicagdes. Entretanto, o
numero total de pesquisadores(as) envolvidos nessas publicagdes, é de 193 autores(as), com isso, 0
numero de Instituicdes de Ensino Superior envolvidas é de 53.
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UFSC
UFCG
UFPE
UTFPR
UFPB
UFC
UNIOESTE
UEM

UFT

USP
UFFS
UEL
UNICAMP
UFSM
UNICAP
UFG
UFJF
UFTM
UNICENTRO
UFRN
UFRGS
UNESPAR
IFSC
UERJ
USF
UNISINOS
UFES
UERN
IFRJ
Universidades Estrangeiras
UNIPAMPA
UFPA
UFAM
UNIFAP
UFPR
UESB
UPF
UNIVEL
UNEB
UFSCar
UFGD
UFRRJ
UFJ
UFRJ
UFPEL
UFMS
UEP

UEG
IFSP
IFBA
UNIPAR
UEMS

o

2 4 6 8 10 12 14 16 18
Fonte: a autora (2024).

Observamos, a partir do Grafico 1, que as Instituicbes que mais apresentam
pesquisadores da tematica, sdo: a UFSC (17) e, a UFCG (15) e UFPE (15). Em
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sequéncia, estdo a UTFPR (11) e a UFPB (9), seguidas pela UFC que apresenta um
quantitativo de 8 artigos publicados. Um primeiro aspecto a ser destacado, € que as
duas Universidades com maior numero de produg¢des de artigo, também séo as
Universidades com maior numero de Dissertacdes e Teses sobre a tematica,
conforme aponta a pesquisa de Raupp (2023).

A partir da visualizagdo do quantitativo de artigos publicados por Institui¢cao, é
valido apresentar também, o numero de Institui¢des publicas, privadas e estrangeiras

envolvidas, conforme mostra o Grafico 2:

Grafico 2: Tipos de Instituicdes de Ensino vinculo dos autores(as) dos artigos.

Universidades Federais
Universidades Estaduais
Instituicbes Privadas

Institutos Federais

Universidades Estrangeiras

0 5 10 15 20 25 30
Fonte: a autora (2024).

Podemos observar, através do Grafico 2, que o numero de pesquisas em
Universidades Federais e Estaduais é significativamente maior que o numero de
pesquisas em Instituicdes Privadas. Dentre os motivos, podemos citar que em 2019,
a Academia Brasileira de Ciéncias??, através de uma pesquisa, afirmou que as
Universidades Publicas respondem por mais de 95% da producgao cientifica no Brasil.
Rowe e Bastos (2010), pesquisadores que realizaram uma pesquisa qualitativa entre
docentes do ensino superior, seus resultados compatibilizam com os resultados da
presente pesquisa, “no sentido de que, de forma geral, as IES publicas se dedicam
mais a pesquisa do que as IES privadas” (Rowe; Bastos, 2010, p. 1026).

Além disso, observamos também, que o numero de pesquisas em Institutos
Federais (IFs), sobre a tematica, também ¢é baixo. Nossa pesquisa tem um recorte
temporal de 1998 até 2023, entretanto, sabemos que a historia dos IFs é recente, pois

apenas em 2008, através da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro, foram possibilitadas

22 Disponivel em: https://www.abc.org.br/2019/04/15/universidades-publicas-respondem-por-mais-de-
95-da-producao-cientifica-do-brasil/#. Acesso em: 10 nov. 2024.
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as construcbes dos Institutos Federais de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnologica. Com isso, 0 numero menor de publicagdes pode decorrer da recente
consolidagao dos IFs no Brasil.

Sobre o numero de publicagdes envolvendo Universidades Estrangeiras,
podemos interpretar esse numero a partir do fato de que a PAL/S é uma tematica
estritamente desenvolvida no Brasil, tendo em vista que ela aborda o ensino de LP
nas salas de aula, através de um documento norteador da Educagao Basica no Brasil,
que € a BNCC. Ademais, o termo PAL foi cunhado por J. W. Geraldi no contexto da
linguistica brasileira, a partir de um movimento politico de busca pela mudanga no
ensino da LP na escola brasileira®.

A partir da visualizagdo do quantitativo de artigos produzidos nas referidas
Instituicdes, foi possivel mensurar o numero de trabalhos por estado brasileiro,

conforme mostra a Figura 3 abaixo:

Figura 3: Numero de autores(as) dos artigos por estado brasileiro.

[ ] 2 autores(as) .
["] 4 autores(as)
[] 5 autores(as)
[] 6 autores(as)
[ 8 autores(as)
B 14 autores(as)
B 15 autores(as)
B 19 autores(as)
B 24 autores(as)
M 25 autores(as)
M 39 autores(as)

Fonte: a autora (2024).

23 Aspecto discutido com maior aprofundamento na segdo 4.7 desse estudo.
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Através desse mapeamento, podemos ter uma visdao mais detalhada do
cenario de producédo académica sobre a tematica de PAL/S no Brasil. Um estado se
destaca significativamente com o maior numero de trabalho dentro do periodo de 1998
e 2023: Parana, com 39 autores(as), seguido da Paraiba, com 25 autores(as) e, dos
estados da Santa Catarina (24) e Pernambuco com um numero de 19 autores(as).
Demais estados com menores quantitativos: Sdo Paulo (15), Rio Grande do Sul (14),
Minas Gerais (8), Ceara (8), Tocantins (6), Rio de Janeiro (6), Goias (6), Rio Grande
do Norte (5), Mato Grosso do Sul (4), Bahia (4), Para (2), Espirito Santo (2), Amazonas
(2) e Amapa (2). Os estados na cor cinza, sdo os que nao apresentaram nenhuma
produgdo no periodo considerado. E notéria a grande diferenca de producdo entre
alguns estados, apresentando quantitativos de produgéo significativos, contribuindo
de maneira expressiva para o percentual de sua regido; todavia, outros estados
tiveram numeros pouco expressivos ou nenhuma publicagcdo no periodo.

Esse movimento de analise possibilitou a quantificacdo e representacao

cartografica de autores por regiao do Brasil. Conforme ilustra a Figura 4:

Figura 4: Porcentagem de autores(as) por regido brasileira.
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[ 5.2%
M 6.3%
M 162%
M 31.9%
W 70.3%

Fonte: a autora (2024).

E possivel visualizar que as regides Sul (70.3%) e Nordeste (31.9%)
apresentam os maiores numeros de autores(as) das publicagdes, comparando com
as demais regides Sudeste (16.2%), Norte (6.3%) e Centro-Oeste (5.2%), nas quais
os indices sdo menores. Mais uma vez, € relevante salientar que esses resultados se
mostram extremamente similares com os de Raupp (2023), a qual apresenta maior
numero de dissertagdes e teses nas regides Sul e Nordeste também.

Esse movimento de analise possibilitou o entendimento de que, embora
alguns estados possuam maiores quantitativos de autores(as) (Graficos 1 e 2), ndo
sao sozinhos responsaveis pelo percentual total da regiao. Como é possivel observar,
na regiao Sul por exemplo, o maior numero de autores(as) esta concentrado no estado
do Parana, com 39 autores, mas Santa Catarina apresenta um numero significativo
também, com 24 autores(as), enquanto Rio Grande do Sul possui 14 autores(as).

E interessante observar também, que a Universidade com maior ndmero de
autores(as) € a UFSC, apenas de Santa Catarina nao ser o estado com o maior
numero de autores(as). Isso se da pelo motivo de que no estado do Parana,
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observamos um maior numero de Universidades envolvidas nas publicagdes, séo 9
IES, enquanto Santa Catarina possui apenas 3 IES envolvidas nas publicacoes.

Além disso, podemos observar algo similar com a regido Nordeste, na qual o
estado da Paraiba possui o maior numero com 25 autores(as), e Pernambuco com 19
autores, seguida do Ceara com 8 autores(as). Todavia, a UFCG e UFPE, tem os
mesmos 15 autores(as), porém, o estado da Paraiba possui 3 IES envolvidas,
enquanto Pernambuco tem 2 IES envolvidas em publicacdes sobre a tematica.

Na regido Sudeste, Sdo Paulo carrega a porcentagem com 15 autores(as) e
5 IES envolvidas. Em seguida, estd Minas Gerais e Rio de Janeiro, com 8 e 6
autores(as) envolvidas e, em sequéncia, 2 e 4 IES envolvidas. Ademais, o estado do
Espirito Santo apresentou apenas 2 autores(as).

Ja nas regides Centro-Oeste e Norte, os numeros se mostraram pouco
significativos. No Centro-Oeste, o estado com maior numero de autores(as) € Goias,
contando com 3 IES envolvidas. E na regido Norte, o estado do Tocantins lidera com
um total de 6 autores(as) e 1 IE envolvida.

A partir dos dados quantitativos gerados sobre as Universidades e regides do
pais, é preciso destacar alguns pontos ideoldgico-valorativos. Em um primeiro
momento, entendemos as IES como contextos sociais, espacos de producao e
coproducao de sentidos. Sendo os espacgos das IES locais onde se entrelagam
diversos e diferentes discursos, compreendemos os espagos de Ensino Superior
como espagos ideologico-valorativos, tendo em vista a representagdo da realidade
através de um lugar valorativo, social e historicamente determinado.

Ademais, sendo as IES espacos de produgado, circulagdo e recepgao de
discursos ideologicos e valorativos, € o lugar onde se pensa o ensino de aspectos
linguisticos sob o prisma da PAL/S. Por mais que as produg¢des dentro de uma IES
sejam revolucionarias, “sofrem influéncia de sistemas ideoldgicos ja formados,
assimilando parcialmente as formas acumuladas, as praticas e abordagens
ideoldgicas” (Voléchinov, 2018 [1929], p. 215).

Por conseguinte, a criacdo ideoldgica para Medviédev acontece em um
espaco de comunicacao social, onde “um fendbmeno ideoldgico adquire, pela primeira
vez, sua existéncia especifica, seu significado ideoldgico, seu carater de signo” (2012
[1928], p. 50). Decorre disso, a forma de comunicagao social de grupos sociais, ja que
‘uma coletividade possuidora de percepcéao ideoldgica cria formas especificas de
comunicacao social” (Medviédev, 2018 [1929], p. 53), compreendemos assim, as IES
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como espagos sociais de percepgdes ideoldgicas, que se entrelagam nas relagdes
dialdgicas entre os sujeitos. As IES como espago coletivo, salientam a importancia da
comunicagao social, pois com isso 0s sujeitos tornam-se agentes vivos do processo
de construcdo de sentidos, pois “quanto mais complexa, diferenciada e organizada for
essa orientagdo tanto mais essencial e profundo serad o conhecimento” (Medviédev,
2018 [1929], p. 53).

Para além de ser um contexto ideoldgico e valorativo de construgéo e
reconstrugcao de sentidos, as IES também sdo espacos de discursos de forca
centrifuga. Bakhtin (2002 [1923-1924]) aplicou as forgas de estratificacdo da lingua,
duas nomenclaturas diferentes: a ‘forca centripeta’, que visa normatizar e unificar a
lingua; e a ‘forca centrifuga’, que tem como intuito dinamizar e tornar a lingua
heterogénea. Logo, conseguimos compreender que as IES que produzem pesquisas
sobre PAL/S podem ser consideradas espacos de produgao de discursos centrifugos,
pois reconhecem uma visao social da lingua(gem), visam manter a variedade e as
diferengas, alternando a lingua em movimentos dialégicos na enunciacéo do sujeito,
bem como, o plurilinguismo social e histérico, em um embate?* ideoldgico-valorativa
com as perspectivas que ratificam o trabalho com a gramatica (em suas diferentes
vertentes).

Ainda sobre os autores(as) dos artigos publicados sobre PAL/S entre 1998 e
2023, para entendermos de uma melhor maneira se existem relagbes entre os
autores(as) dos artigos, utilizamos uma ferramenta digital de Inteligéncia Artificial (1A)
chamada Research Rabbit?. Para isso, alimentamos a plataforma com os artigos que
compdem o corpus da pesquisa (dos 130 artigos, apenas 4 ndo sao contemplados
pela plataforma e, devido a isso, nao participaram desse movimento de analise). Os
126 artigos foram colocados na plataforma, que gerou uma “teia” de conexdes entre

todos os autores dos artigos, conforme mostra a Figura 5 abaixo.

Figura 5: Teia de conexdes entre os autores(as) de 126 artigos que compdem o

corpus da pesquisa.

24 Abordamos com mais extensividade essa questdo na seg¢do sobre o cronotopo.
25 Disponivel em: https://www.researchrabbit.ai/. Acesso em: 19 out 2024.
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E imprescindivel salientar que trata-se de uma plataforma de Inteligéncia
Artificial que foi criada no ano de 2021, logo, € alimentada desde esse periodo. Ou
seja, é possivel que os dados dos autores(as) dos artigos publicados anteriormente
ao ano de 2021, ndo sejam tao precisos.

Todavia, é interessante notar que, mesmo sendo um grande numero de
autores(as) em diferentes IES pelo Brasil, ha grandes conexdes entre os(as)
pesquisadores(as). Isso se da pelo fato de existirem grupos de pesquisa, programas
de pods-graduacoes, atividades de formacéo continuada e eventos, que vinculam um
pesquisador ao outro, gerando assim, publicagdes sobre tematicas em comum.

O ato de escrever de um(a) pesquisador(a) e/ou professor(a), faz parte do
cotidiano da esfera escolar e académica. Nos escritos de Bakhtin e o Circulo,
podemos compreender uma definicdo de autoria ampla, que se desenvolve nas
relagdes de alternancia e no movimento interlocutivo. Para além da esfera literaria,
compreendemos a autoria também no processo interacional entre os(as) autores(as),

conforme demonstramos na Figura 5, a constituicao da ‘teia autoral’.
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Desse modo, Bakhtin apresenta o autor, todo sujeito que produz seu proprio
discurso em uma esfera da comunicacado social, pois “cada enunciado, mesmo a
féormula estereotipada de cumprimento, possui uma forma determinada de autor”
(Bakhtin, 2003 [1970-1971], p. 388). Logo, autor € o sujeito que profere um discurso
de acordo com a posigao que ocupa em relagao ao sujeito interlocutor, tendo em vista
gue “ndo pode haver palavra separada do locutor, da situagao deste e da sua relacéo
com o ouvinte, separada da situagao que os liga (palavra do chefe, do sacerdote, etc.)’
(Bakhtin, 2003 [1970-1971], p. 389).

Para Bakhtin, o autor “[...] ocupa uma posi¢ao responsavel no acontecimento
existencial; ele lida com componentes desse acontecimento, e por isso também sua
obra € um componente do acontecimento” (Bakhtin, 2003 [1979], p. 205). Ou seja, 0
autor-criador que tem a funcao de constituir a obra, ndo esta dissociado no autor-
pessoa, as vozes se entrelagam em um sistema estilistico, ja que a palavra para
Bakhtin, esta sempre carregada de conteudo ou de um sentido ideolégico ou vivencial
(Bakhtin, 2013 [1963]).

Ainda sobre a Figura 5 e as relagbes existentes entre os(as) autores(as),
percebemos a existéncia de diversas vozes em diferentes textos, Bakhtin afirma que
se ha “encontro de dois textos, do que esta concluido e do que esta sendo elaborado
em reagdo ao primeiro. Ha, portanto, encontro de dois sujeitos, de dois autores”
(Bakhtin, 2003 [1924-1927], p. 334). Logo, o texto de um(a) autor(a) ndo € apenas um
objeto unico, mas sim algo livre e que causa uma segunda consciéncia de quem toma
conhecimento dele, pois “o0 acontecimento na vida do texto, seu ser auténtico, sempre
sucede nas fronteiras de duas consciéncias, de dois sujeitos” (Bakhtin, 2003 [1924-
1927], p. 334). Com isso, compreendemos que além das relagdes existentes entre
os(as) pesquisadores(as) através de grupos de pesquisa ou IES, é possivel perceber
também a relacao existente entre os textos, entre os(as) autores(as) que constituem
as publicagdes.

E através dos textos que os autores(as) conseguem transmitir de alguma
forma suas ideias, conceitos, pontos de vista, pensamentos, formando um conjunto
de significados. Assim, o texto dos autores(as) € uma teia que interliga significados e
realidades através da lingua(gem). Através da analise de discursos interligados,
conseguimos compreender a construgdo social da realidade e a formacgdo do

conhecimento nas relagdes sociais.
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O proximo dado quantitativo que gostariamos de explorar, € o numero de
publicagdes por ano dentro das datas delimitadas para a busca, que foram de 01 de
janeiro de 1998 até 31 de maio de 2023. Datas escolhidas por nés, com o objetivo de

contemplar publicacdes pré e pds PCN e, também, pré e pos BNCC, sobre PAL/S.

Grafico 3: Numero de publicagdes por ano (dentro recorte temporal da pesquisa).
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Fonte: a autora (2024).

A partir do comportamento temporal observado no Grafico 3, podemos
compreender que existe uma lacuna sem produgdes entre os anos de 1998 e 2002, e
entdo, ha uma crescente nos proximos anos, mesmo que pequena. Essa lacuna
também pode ser observada no trabalho de Raupp (2023), a qual sinaliza que é
possivel perceber “a existéncia, em todo o Brasil, de uma lacuna sem producgao
(apagamento) entre os anos de 1998 a 2001 e de 2003 a 2004” (Raupp, 2023, p. 167).

De 2003 até 2007, ha apenas 1 publicagdo por ano, e entdo, no ano de 2008
0 numero sobe para 4 publicagbes, todavia, no ano de 2009 ha uma queda para
apenas 1 publicagdo anual novamente. Ja no ano de 2010, o numero de publicagdes
sobe para 6, mas cai para 4 em 2011, subindo para 5 em 2012 e caindo novamente
para 3 publicagcbes nos anos de 2013 e 2014. Até aqui, € possivel observar um
movimento intenso de oscilagao temporal das publicagdes que envolvem PAL/S.

Através do recorte temporal de nosso estudo, conseguimos compreender um
apagamento consideravel pés publicacdo dos PCN em 1998. Esse documento, apesar
de apresentar elementos fundantes sobre PAL, ndo cita movimentos didaticos e
metodologicos para tal. Em decorréncia dessa incerteza da PAL em sala de aula,
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houve interpretagcdes equivocadas sobre o papel da PAL no ensino de LP. Essa
possivel falta de compreensdo do que era a PAL na década de 1990, pode ser
compreendida como uma das razdes do silenciamento das publicagdes até o ano de
2002 e uma timida crescente até o ano de 2007.

Segundo Polato (2017), afirma que através desse silenciamento, pode ter
ocorrido uma “apropriagado recortada da proposta, ou influenciado para que os
desenvolvimentos tedricos e metodologicos assumissem outras dimensdes [...]”
(Polato, 2017, p. 120). Isso acontece pois, conforme Voldchinov (2018 [1929], p. 19),
“cada campo de criatividade ideoldgica tem seu préprio modo de orientagdo para a
realidade e refrata a realidade a sua propria maneira”, logo, devido a sua natureza
ideoldgica, o signo reflete e refrata uma outra realidade, sendo capaz de ser fiel a ela
ou de distorce-la a um ponto de vista diferente.

Os sentidos véao sendo desenvolvidos e se configurando ideologicamente no
espago temporal em que se engendram os discursos, constituindo outros discursos e
sentidos. Com a PAL/S como objeto de discurso, isso reflete nos varios sentidos que
foram entretecidos desde sua precursao, se aproximando ou distanciando-se de sua
proposta inicial. Entender um objeto através do discurso, segundo Bakhtin, € um
movimento complexo, pois de um lado temos o objeto que é apresentado pré-
condicionado; mas do outro lado, demos o discurso do sujeito social que o interpreta
(Bakhtin, 2015 [1934-1935]).

Assim, ainda segundo Bakhtin (2015 [1934-1935]), a construcao dos sentidos
na perspectiva dialdgica, refere-se a como ele é refratado no discurso, discurso esse
que ja é carregado ideologicamente e valorativamente, ou seja, a PAL/S quando
passa por essa esfera discursiva, ndo permanece imutavel ou inflexivel quanto a sua
condi¢cdo como objeto de discurso.

A partir do ano de 2015, ha uma crescente constante. Em 2015, houve 7
publicagdes, no ano de 2016 ha um significativo numero de 14 publicagdes, caindo
para 9 nos anos de 2017 e 2018. Por conseguinte, no ano de 2019, po6s publicagao
da BNCC, ha o maior numero de publicagdes, com 20 artigos publicados sobre PAL/S
e, no ano de 2020, esse numero continua alto, mas cai para 14 publicagdes. Em
sequéncia, nos anos de 2021, 2022 e 2023 o numero de publicagdes € o0 mesmo, 9
artigos publicados.

Como podemos observar, esse maior numero de artigos cientificos divulgados

pos publicacdo da BNCC, se mostra como uma reagao-resposta a esse documento.
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Tendo em vista que os enunciados constituem os elos da cadeia da comunicagao
discursiva, eles habitam os discursos proprios e dos outros. Logo, conforme ja
mencionado na secgao tedrica da pesquisa, Bakhtin (2003 [1952-1953]) afirma a
presencga da alternéncia dos sujeitos do discurso em dialogo, ou seja, o esgotamento
temporario da tematica provoca uma reacgio-resposta no interlocutor. Desse modo,
entendemos o numero maior de publicagdes pés BNCC como a reagdao dos
interlocutores através de uma tematica especifica, de um enunciado em
conclusibilidade (mesmo que temporaria).

Essa relagéo entre o enunciado e o objeto do discurso, que tem como um dos
aspectos a reagao-resposta, € marcada pelas diferentes inten¢des dos sujeitos sobre
o objeto de discurso, como ponto de vista, entonag¢des variadas e valoragbes. Assim,
sabendo que todo enunciado provoca resposta(s), compreendemos que esse € um
ato de valoragao entre um enunciado e outro. A expressividade do sujeito mediante
ao objeto do discurso, “sédo identicamente delimitadas pela alternéncia dos sujeitos
falantes e as fronteiras, que adquirem uma caracteristica interna particular pelo fato
de que o sujeito falante que manifesta sua individualidade, sua visdo do mundo"
(Bakhtin, 2003 [1952-1953], p. 299). Com isso compreendemos uma forga ideolégica-
valorativa das publicagdes pés BNCC para com o documento, cada autor(a) com sua
visdo de mundo concretizando enunciados em resposta a publicagdo de um
documento, sdo juizos de valor que surgem do emprego vivo da lingua(gem).

Em sequéncia, para comegarmos a entender um pouco melhor as tematicas
que os artigos tratam, trilhamos um caminho de palavras-chave com os 130 artigos.
Para isso, selecionamos, de cada artigo, as palavras-chave dos resumos dessas
publicagdes e criamos uma lista com um total de 445 palavras-chave, apdés uma
primeira verificagao, eliminamos as palavras repetidas, mas contabilizamos quantas
vezes elas apareceram como palavra-chave e, ao final, ficaram 203 palavras-chave.

Com a lista das palavras e o numero de vezes que elas se repetiam, utilizamos
a IA Venngage. Essa ferramenta de |A gera uma nuvem de palavras de acordo com o

numero de vezes que ela se repete, como pode ser observado abaixo:

Figura 6: Nuvem de palavras-chave.



127

la as as ta Gramatica Tra I| ional
~«Formacdo de professores” ™ “ensino de fl,ﬁg[;a‘ Linguagem
DESailnhamentO Escola de educagio bisic roposta %tLél\rE\L%LT‘woaIa‘ etz ‘Al\go‘daggm astilistica rcuito Curricular Mediado por Género

Producao textual " Generos discursives .Competendadiscursiva,

Let\ amento critico Conhecimentos Linguisticos Educacéo de jovens e adultos

k: Elaboragao d]datica Pensamento IJ':HwtmlanlEI %Oenra]ielrpoos Text u"aﬂ \ltllg Avahagao da a Flrenq‘]%hagerﬁtmlﬁnadﬁ\g ‘IE\j::DEI(t =adu |
i’; © Aspectos verbais e ’ T to Eutnt.uut.ﬂnh ‘:u‘:m?m 15 z

E A+ Andlise de “Vl%[fl‘ldit‘tto Meme Saberes Docentes C ‘ ¥ v Pedagogia histérico critic ,\ﬂ
eoLeiturg s atica=

— . UJA\)()C\DgaS:m e I n O “Pratica de analise I|ngu|st|ca de base dlalcglca

|
Documentos CUrTiculares wome oo pecs Ava||a(;ao E=® | inguistica apiacada
oda Imquaq@m Bakht'n Forma & sentido na linguagem (‘U

*Sequéncia Didatica i e
Ensh ea ‘.ﬂ sem Processos de EnsmoeAprendlzagem L|ngua Ortuguesa

Género discursivo charge

. Ensino Fundamental S Aprendizagem

Curso de letra lo Didat Genero receits culinaria Concepcbes de ensino-aprendizagem de lingus matema O

En sino e aprendlzagem da Lingua Eortuguesawsk Diateica do Dgcurse

Gramatica norm Multisseminge gido Norte Artigo de opinfao inguagem

Oralldade slir}a :gé;qqu?é‘a Generos do |Scurso 7 Coe ac Andlise e reflexgo linguistica

itol | mtEHIEt cdo C
Dlalogls mo gua Hoves nn\E\n QHCI L !‘ul nca nu n mal linguz , o L
Andlise  Paidlute .
Enuncaagao
oncc 35 Gramatic slizscio A\fdthIdedO dIS( ursiva
Morfologia

Gramética Discursivo-Funcional
. Proposta de Atividades AnaHSP anmstm \naua\ Eners g escola

LiviFo didatico “ensino de Ilngua maternam?

i
jeto de letura - Blog da Quarentena At\waacéps didaticas Colocacso pronomir fidades Pedagdgicas nao Pr

Nal
n ros Txtu\ EO\ is Planos de aula Ree 5Cr

Ensmo de Lingua Portuguesa 5a|£°§2”22|§f21“'7ﬂ.

£nero Discursivo Gag’ \ca <E

Concepcao djaiogica de nguagem _Coresera = Alfabet|zac;ao orhsguess

e Lingua Portuguesa Objetos de conh Lingua matema De n\u\\m ento linguistico

~Praticade analise linguistica

Estagio
Bullying L!n uistlca textuai Ensino de producgo textual Conceltos axiolégicos
Atividade epilinguistica U2, guras de Linguagem [Ul-lFEElD anclau?a\Du e o e Formagcao docente inicial ssenooa:

Fonte: Venngage (2024).

3
=
B
A ao doce nte

0H=to Iu\t is de aprend

ursiva

na

Abordagem tP)(tL al-disc

A partir desse movimento, foi possivel entender quais os temas principais
abordados nas publicagdes. Em primeiro lugar, ‘andlise linguistica’ foi o termo que
mais se repetiu entre as palavras-chaves, aparecendo 61 vezes, e estando em maior
tamanho conforme mostra a imagem acima. Em segundo, o termo ‘pratica de analise
linguistica’ apareceu 15 vezes, sendo o segundo maior tamanho de palavra na
imagem. Os termos ‘livro didatico’ e ‘ensino de lingua portuguesa’, aparecem 13 vezes
e se colocam como terceiro maior tamanho de palavra. Em quarto, esta a ‘BNCC’,
aparecendo 11 vezes como palavra-chave nas publicagdes.

Através desse dado, compreendemos que, para além da AL e PAL, os artigos
também analisam questdes relacionadas ao livro didatico no ensino de LP. Em relagéo
ao contexto escolar, foi possivel perceber que o Ensino Fundamental € o que mais
aparece em termos de palavra-chave tambéem.

Podemos compreender a partir desse movimento que, tratar de um objeto
discursivo com maior profundidade do que outro, conforme os artigos se mostram em
suas orientagdes tematicas principais, tem relagdo com o valor axiolégico do conteudo

tematico. Conforme Bakhtin (2003 [1979], p. 280), os enunciados se caracterizam
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principalmente por um determinado conteudo semantico-objetal, ja que “a escolha dos
meios linguisticos e dos géneros de discurso € determinada, antes de tudo, pelas
tarefas (pela ideia) do sujeito do discurso (ou autor) centradas no objeto e no sentido”.

Para que o enunciado possa se constituir no cotidiano, nos escritos cientificos,
é preciso que haja um “contexto cultural e semantico-axioldgico” (Bakhtin, 2002 [1923-
1924], p. 46), tendo em vista que todo sentido é cultural, bem como “axiolégica”. Isso
porque busca entender a natureza dos valores em que os autores(as) buscam
explorar os conteudos em seus escritos, em nossa pesquisa nos artigos.

Além disso, Bakhtin (2002 [1923-1924]) sinaliza que o conteudo pode ser
concluido demarcando uma significagdo pura, uma reflexdo de valores que concordo
ou discorda com certa pratica ou tematica. Com isso, nos artigos analisados aqui,
podemos compreender que 0s sujeitos autores tornam-se ativos na ocupacao de uma
posi¢cao axiolégica do conteudo.

De acordo com Bakhtin (2003 [1924-1927], p. 312-313),

quando escolhemos uma palavra, durante o processo de elaboragdo de um
enunciado, nem sempre a tiramos, pelo contrario, do sistema da lingua, da
neutralidade lexicografica. Costumamos tira-la de outros enunciados, e,
acima de tudo, de enunciados que sao aparentados ao nosso pelo género,
isto &, pelo tema, composicao e estilo: selecionamos as palavras segundo as
especificidades de um género.

O ato responsivo da escrita sobre uma tematica em especifico, por estar na
temporalidade social do autor(a), inclui o enunciado em sua realizagao, no aspecto
valorativo que constitui o sentido do conteudo. Toda enunciagao “encontra aquele
objeto para o qual esta voltado sempre, ja desacreditado, contestado, avaliado, [...]
iluminado pelos discursos de outrem que ja falaram sobre ele” (Bakhtin, 2002 [1923-
1924], p. 86). Desse modo, Bakhtin sinaliza que € preciso que haja um recorte do
objeto, ndo para que seja desvinculado de suas relagdes com a sociedade, mas sim
das valoragdes amarradas a ele a partir dos discursos de quem o cita.

Além disso, podemos compreender também, que as tematicas mais
abordadas nas publicagdes mostram que ha sentidos ideologicamente marcados
sobre elas, ja que quando a palavra € tomada pelo discurso dos sujeitos em grupos
sociais diversificados, ela “refletira também diferentes olhares, expressara diferentes
pontos de vista, mostrara diferentes relagdes com a realidade” (Voléchinov, 2019
[1930], p. 309).
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O posicionamento ideoldgico dos sujeitos sobre seus discursos, reflete os
diferentes pontos de vista que fazem parte da constru¢do do enunciado. Medviédev
afirma que a avaliagdo social é justamente o fator que relaciona a palavra com o seu
sentido, tomando sua forma concreta através do enunciado. Logo, a avaliagao social
€ “precisamente essa atualidade histérica que reune a presenga singular de um
enunciado com a abrangéncia e a plenitude de sentido, que individualiza e concretiza
o sentido e compreende a presenga sonora da palavra aqui e agora” (Medviédev, 2012
[1928], p. 184). Ainda segundo Medviédev (2012 [1928], p. 185), a avaliagao social
delimita os objetos do discurso, tendo em vista que “cada elemento da lingua tomado
como material obedece as exigéncias da avaliagao social’.

Entendemos que a avaliagao social ndo é apenas o concretizado através do
enunciado, mas também toda a dimensdo dessa materializacdo. Logo, envolver
também o contexto histérico, 0 momento da interacéo social e os sujeitos envolvidos,
com isso, a avaliacdo pode delimitar o todo do enunciado. Em especifico no corpus
da pesquisa, o envolvimento da avaliagao social € justamente na dimensao do todo
de uma publicagdo, 0 momento histérico em que se concretiza o enunciado, os(as)
autores(as) envolvidos, seus pontos de vista.

Voléchinov (2019 [1930]) destaca a relacéo entre a avaliagdo social e a
compreensao responsiva do interlocutor, ja que a resposta dele ao enunciado é
sempre de forma avaliativa e é através dessas avaliagdes que podemos elaborar
nossos enunciados. Os artigos publicados como agao responsiva a BNCC que fazem
parte do corpus da pesquisa, por exemplo, sdo frutos das avaliagbes feitas pelos
sujeitos sobre o documento. Ja que “o enunciado reflete a situagdo ndao apenas de
modo passivo, ela € uma solugao, torna-se sua conclusao avaliativa e € uma condigao
necessaria de seu desenvolvimento ideoldgico posterior” (Volochinov, 2019 [1930], p.
285).

Toda interagdo entre falantes, na fala, na escrita ou em gestos, € uma
atividade social, um trabalho coletivo. “Todo andamento do nosso raciocinio, conduz
justamente para o estabelecimento de um aspecto essencial, que é a relagcdo com o
mundo e com as pessoas” (Voléchinov, 2019 [1930], p. 309).

Consideramos a lingua(gem) como um reflexo de culturas, ideologias, formas
de pensamento, ja que “nao avaliamos a palavra como um som articulado, mas sim o
sentido, o conteudo, os temas contidos nas palavras, ouvidas ou lidas” (Voléchinov,
2019 [1930], p. 316).
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Sabemos que “a palavra é capaz de registrar as fases transitorias mais
infimas, mais efémeras das mudangas sociais” (Voléchinov, 2018 [1929], p. 27). A
maneira como o0s interlocutores organizam as tematicas em suas produgdes
cientificas, por exemplo, reflete a maneira como esse conteudo foi compreendido pelo
interlocutor e como ele quer que o ouvinte entenda certo tema.

Nado ha individualidade discursiva, todos os temas abordados pelos(as)
autores(as) nas publicagdes, fazem parte de uma tentativa de exposi¢cado social do
conteudo. Pois se a consciéncia humana € moldada pelos discursos que sao
absorvidos pelos sujeitos em seus grupos sociais, ndo ha individualismo nos discursos
ou temas abordados. Segundo Voléchinov (2018 [1929], p. 19), “campo de criatividade
ideoldgica tem seu proprio modo de orientagdo para a realidade e refrata a realidade
a sua propria maneira. Cada campo dispde de sua prépria fungao no conjunto da vida
social”; a fala dos sujeitos revela sua cultura, sua posigao social, sua forma de ver o
mundo. Ainda sobre a tematica abordada nas publicagdes para além de PAL/S,
analisamos os termos presentes nos titulos dos artigos, principalmente a relagéo entre

os termos repetidos, conforme apresentado no grafico abaixo.

Grafico 4: Numero de artigos que possuem os mesmos termos em seus titulos.
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Lingua Portuguesa

Gramatica
BNCC
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Linguagem
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Fonte: a autora (2024).

E natural que AL, PAL e LP sejam os termos mais encontrados nos titulos,
entretanto, o numero de titulos com o termo ‘gramatica’ surpreende. Ecoando vozes

do discurso de tradigdo, apenas com a leitura dos titulos a priori, os artigos que
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mencionam o termo ‘gramatica’ podem retratar a insisténcia em manter a gramatica
como elemento articulador do ensino de lingua?® (Rodrigues, 2021).

Além disso, Acosta Pereira e Costa-Hubes (2022, p. 10) sinalizam que o uso
desse termo ainda reflete o seguinte posicionamento de muitos docentes de LP: “para
ser aprovado em LP em concursos publicos, incluindo o vestibular, o aluno precisa
saber gramatica”. Segundo os autores, com base em Bakhtin [Volochinov] (2006
[1929]), essa € uma posigao que representa uma “visdo psicologizante ou objetiva da
lingua” (Acosta Pereira; Costa-Hibes, 2022, p. 10)%".

Desse modo, compreendemos que, através da perspectiva dialdgica, “nao é
possivel dissociar os aspectos linguistico-textuais-discursivos-enunciativos de um
enunciado dos demais elementos que constituem o género e de seu contexto de
producado” (Acosta Pereira; Costa-Hubes, 2022, p. 423). Tendo em vista que essa
divisdo faria com que os elementos gramaticais ficassem isolados, o que traria um
trabalho pautado apenas na gramatica tradicional (Acosta Pereira; Costa-Hubes,
2022).

De acordo com Geraldi (1984, p. 84), o “objetivo ndo € o aluno dominar a
terminologia (embora possa usa-la), mas compreender o fendbmeno linguistico em
estudo”. Logo, o processo de aprendizagem em sala de aula de LP precisa também
ser focado na construgdo de conhecimentos e ndo apenas na fixagao de elementos
gramaticais. Ainda, “a analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre questbes
tradicionais da gramatica quanto questbes amplas a propésito do texto” (Geraldi,
1984, p. 74).

Ademais, € interessante observar que apenas 9 trabalhos mencionam a
BNCC em seus titulos e, a partir disso, podemos entender que apesar da BNCC trazer
a tona a PAL/S, a grande maioria dos artigos (a principio) ndo apresenta o documento
como um dos principais aspectos de suas pesquisas. Por conseguinte, quanto aos
‘termos negativos’, identificamos o uso recorrentes palavras que remetem uma certa
preocupagao negativa quanto a tematica, palavras essas que sao: (com)tradi¢oes;
apagamento; tensdes; incompreensao e desalinhamento; visdo contrastiva;

incompreensodes; (in)congruéncias; divergéncias. O que mostra, em um primeiro

% Analisamos essa questdo com mais densidade segdes a seguir sob a perspectiva da Analise
Discursiva.
27 Caracteristica que é melhor compreendida e desenvolvida na proxima segdo, na ADD dos artigos.
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momento, inquietagbes dos autores(as) sobre PAL/S em geral, tendo em vista que é
um movimento de reconfiguragéo do ensino de LP (Polato; Menegassi, 2021)%.

Os ultimos dois termos apresentados no Grafico 4, ‘pratica x teoria’ e
‘lingua(gem)’. O primeiro se refere aos artigos que, em seus titulos, deixam claro que
confrontam a teoria e a pratica em seus textos, o ensino e aprendizagem no que a
teoria propbe e como isso reflete na pratica em sala de aula. Um numero
consideravelmente baixo, uma vez que apresentar e confrontar o uso da teoria na
pratica € de grande relevancia para pesquisas académicas. Em segundo, o termo
‘lingua(gem)’, destacamos, pois, identificamos ser o termo menos encontrado nos
titulos, o que causou estranheza, tendo em vista que a lingua(gem) & aspecto
imprescindivel nas discussdes sobre PAL/S?°.

O préximo e ultimo movimento dessa secgao, apresenta o Qualis Periddicos
das revistas em que os artigos foram publicados. Segundo o proprio site da Plataforma
Sucupira®, o Qualis Periddico € uma ferramenta utilizada para classificar a producao
cientifica dos programas de pds-graduacao no Brasil, no que se refere a artigos
académicos publicados em periddicos cientificos. Segundo o préprio site Plataforma,
essa ferramenta tem como objetivo principal aferir a qualidade dos artigos, através da
analise da qualidade dos periddicos cientificos utilizados como veiculos de divulgagao.

A classificagdo de 2017-2020, utilizada em nossa pesquisa, classifica os
periédicos em estratos indicativos de qualidade: A1, sendo o mais elevado; A2; A3;
A4; B1; B2; B3; B4; C sendo a qualidade de peso zero. No grafico abaixo, € possivel
observar a classificagao dos periédicos em que os 130 artigos que compdem o corpus

desse estudo, foram publicados.

Grafico 5: Qualis Periddicos dos veiculos de divulgagéo dos 130 artigos.

28 Esse aspecto sera entendido mediante a ADD dos artigos na proxima sego.

2 Entendemos que o titulo dos artigos n&o representa o texto todo, logo, € discutido com maior
aprofundamento na ADD da préxima secao.

30 Meio pelo qual a CAPES coleta e organiza as informagdes necessarias para o Sistema Nacional de
Po6s-Graduagdo  (SNPG)  (Brasil, 2024). Disponivel em: hitps://www.gov.br/capes/pt-
br/assuntos/noticias/plataforma-sucupira-homenageia-autor-da-regulamentacao-da-pos-graduacao.
Acesso em: 03 nov 2024.
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A1 =A2 = A3 = A4 =B1 =B2 =B3 = Nao encontrado
Fonte: a autora (2024).

Com esse movimento de analise, podemos perceber que os artigos que
envolvem a tematica de PAL/S estdao sendo veiculados através de periddicos de
qualidade. Isso pois 0 numero de publicagdes em veiculos A1 e A2 somam 55 artigos,
em sequéncia, ha 23 artigos publicados em peridédicos de Qualis A3. Quanto a
classificagao A4, contamos com 24 publicagbes e, com B1 ha 14 artigos, enquanto B2
e B3 ha uma soma de apenas 11 artigos entre as duas classificagbes. Ou seja, é
gratificante notar que a tematica de PAL/S esta envolvida nos periédicos de maior
qualidade/renome.

Podemos observar a partir desse movimento de analise, que a PAL/S,
ideologicamente, € uma tematica avaliada com grande relevancia. Medviédev explica
que a lingua(gem) nao é somente reflexo da realidade, mas também um instrumento
através do qual sujeitos participam ativamente da construgdo das relagdes sociais.
Ainda, o autor explica que “a avaliacdo social determina todos os aspectos do
enunciado, penetrando-o por inteiro [...]. No enunciado, cada elemento da lingua
tomado como material obedece as exigéncias da avaliagao social” (Medviédev, 2012
[1928], p.185).

Concluimos a Secéao 5.1 apresentando uma representacao cartografica dos
resultados obtidos na etapa da AB. Esse procedimento possibilitou a analise de que,
juntamente com os 130 artigos que constituem o corpus da pesquisa, ha a participagao
de 54 |ES. Dentre essas instituicbes, destacam-se 2 estrangeiras, 4 Institutos
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Federais, 6 Instituicdes Privadas, 14 Universidades Estaduais e 27 Universidades
Federais. Aléem das 54 Instituicbes de Ensino Superior (IES) identificadas por meio
das publicacbes, € necessario considerar também a participacdo de 161 autores e
autoras. Muitos dos artigos analisados foram publicados por dois ou mais
pesquisadores, refletindo a colaboracdo entre distintos Grupos de Pesquisa e
Universidades, o que contribui para uma abordagem mais abrangente da tematica de
PAL/S.

No que tange as localidades, a analise realizada nos permitiu concluir que 11
estados brasileiros estdo representados em publicagdes sobre PAL/S, abrangendo
todas as 5 regides do pais. Esse fato evidencia ndo apenas a relevancia da tematica
em termos do numero de IES envolvidas, mas também sua ampla disseminagéo em
todo o territério nacional.

O numero de palavras-chave também se revela significativo para nossa
pesquisa, totalizando 445 palavras inicialmente. Apds a eliminacdo das repeticdes,
obteve-se um total de 203 palavras-chave distintas nas publicagcdes. Destacam-se

entre as mais recorrentes as expressdes "analise linguistica", "pratica de analise
linguistica", "ensino de lingua portuguesa" e "BNCC".

Além das palavras-chave, a analise dos titulos dos artigos revelou a presenca
de 8 principais tematicas, destacando-se, entre elas, "analise linguistica", "pratica de
analise linguistica", "lingua portuguesa" e "gramatica". Ademais, os artigos analisados
foram publicados em 7 diferentes Qualis Periddicos, com a maior concentragcao de
publicagdes ocorrendo em periodicos classificados nos estratos A1 e A2.

Ademais, cabe ressaltar que, mesmo sendo uma secgao de analise sob o
escopo da abordagem quantitativa da AB, buscamos, em dialogo, reagir
responsivamente sob as lentes do discurso. Para tanto, as vozes do Circulo se
entretecem na analise quantitativa como se buscassem construir inteligibilidades
discursivas sobre os dados quantitativos.

Desse modo, tendo em visa que os trabalhos que constituem o corpus da
pesquisa sao compreendidos como enunciados e, entédo, sao constituidos por matizes
ideoldgico-valorativas, a segao 5.2 apresenta a analise discursiva sobre PAL/S
nos/dos/com os artigos publicados durante o periodo considerado em nosso estudo,

entre 1998 e 2018, pds-PCN e p6s-BNCC.
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5.2 O DISCURSO SOBRE PAL/S NOS ARTIGOS CIENTIFICOS BRASILEIROS

Nesta se¢do, nosso objetivo € apresentar e discutir os resultados da analise
dos discursos sobre a PAL/S nos artigos que compdem o corpus da pesquisa,
considerando o recorte temporal de 1998 a 2023.

Como orientagdo tedrico-metodolégica da presente pesquisa, nos
referenciamos na ADD como base para a analise dos dados. Em um processo
caracterizado por "idas e vindas" (Acosta Pereira; Rodrigues, 2010, p. 159),
empenhamo-nos na interpretacdo do conjunto de dados gerados. Para o Circulo de
Bakhtin, todos os atos de compreensao sao intrinsecamente dialdgicos, afastando o
pesquisador de uma abordagem cartesiana em relagado ao objeto de estudo. Nesse
contexto, o pesquisador ndo se posiciona de forma neutra em relagao ao objeto, mas
estabelece uma interagdo entre os discursos desvelados a partir do objeto de
pesquisa.

Esse capitulo esta estruturado em cinco secdes analiticas que possibilitam
um mapeamento critico e cronotépico das diferentes vozes que se enunciam sobre a
PAL/S no ensino da LP. A primeira sec¢ao, "O cronotopo e o discurso de embate sobre
a PAL/S no Brasil", propdbe uma contextualizacdo teorico-historica, ancorada no
conceito bakhtiniano de cronotopo, a fim de evidenciar as condi¢des de emergéncia
dos diferentes discursos sobre a PAL/S no cenario educacional brasileiro. Em seguida,
a secao "O lado 'velho' do embate” dedica-se a anadlise de textos académicos que
reiteram concepgdes tradicionais e normativas da AL, revelando praticas ainda
centradas na descrigao e na prescrigao da lingua.

Ja na secao intitulada "O lado 'novo' do embate”, prioriza-se a leitura de
artigos que enunciam uma concepcéao epistemologicamente alinhada a perspectiva
dialdgica, apresentando a PAL/S como uma pratica de lingua(gem) ancorada nos usos
sociais da lingua e na constituicdo de sujeitos discursivos. Na sequéncia, a seg¢ao "O
discurso das politicas educacionais” volta-se para os enunciados presentes nos
documentos oficiais e normativos — como os PCN e a BNCC —, examinando como tais
politicas institucionalizam, tensionam ou ressignificam o conceito de AL. Por fim, a
secao "A pluridiscursividade de abordagens para o trabalho com a PAL/S" analise
como a PAL/S é significada nos artigos que compdem o corpus desta pesquisa. Assim,
o capitulo como um todo propde-se a compreender a constituicdo e a circulagcédo de
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sentidos sobre a AL na escola, assumindo o didlogo entre os textos como elemento

central da construcao de saberes e praticas docentes.

5.2.1 O cronotopo e o discurso de embate sobre a PAL/S no Brasil

Os discursos que envolvem a PAL/S no ensino de LP comecaram a se
delinear no cenario educacional brasileiro a partir da década de 1980, com as
contribui¢cdes pioneiras de J. W. Geraldi. Posteriormente, esses discursos ganharam
forga e institucionalizagdo com a promulgacéo dos PCN em 1998 e da ultima verséo
da BNCC em 2018. Desde entdo, a PAL/S tem se mostrado profundamente imbricada
nas dinamicas histéricas, sociais e politicas do pais.

A luz da perspectiva dialdgica de Bakhtin e do Circulo, compreendemos que
os discursos ndo emergem de forma neutra ou descontextualizada; ao contrario, sao
constituidos ideolégica e valorativamente em cada momento histérico, sendo
constantemente transformados e ressignificados em fungdo das tensdes e
contradigdes do contexto sociocultural e politico em que se inserem (Bakhtin, 2013
[1963]; Volochinov, 2018 [1929]). Essa compreensao dialoga com os estudos de
Geraldi (1984), que problematiza, a época, a tradicdo escolar gramaticalizante ao
defender uma AL voltada para os sentidos produzidos nas praticas reais de
lingua(gem). Assim, os discursos sobre a PAL/S revelam um campo em constante
disputa, em que diferentes concepg¢des de lingua(gem), ensino e sujeito se
entrecruzam, tensionando modelos tradicionais e propondo abordagens que
valorizam a lingua(gem) como pratica social e discursiva, como demonstrado por
Raupp (2023) ao que se refere a pesquisas de mestrado e doutorado no Brasil.

Sob uma perspectiva bakhtiniana, é possivel afirmar que os discursos acerca
da PAL/S se constituem cronotopicamente, ou seja, sao atravessados por valores,
posi¢des axiologicas e visdes de mundo e de sujeito que emergem das interagdes e
do contexto sociocultural mais amplo em que estdo inseridos, na amplitude
espacotemporal dos discursos. O conceito de cronotopo, conforme desenvolvido por
Bakhtin (2003 [1979]), refere-se a articulagdo indissociavel entre tempo e espaco na
constituicdo dos enunciados. Nesse sentido, como destacam Acosta Pereira e Oliveira
(2020, p. 96), o cronotopo opera como um “centro organizador de todos os

acontecimentos espaco-temporais”, 0 que implica compreender que os discursos
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sobre PAL/S nao apenas refletem, mas também refratam as condi¢cdes historicas e
sociais que os produzem.

Bakhtin afirma que a visdo dos sujeitos sobre um determinado discurso é
cronotopica e aborda tanto o elemento do espag¢o quando o de tempo. E vinculado a
isso, esta diretamente o ponto de vista axiolégico, ou seja, um discurso nao pode ser
desvinculado do contexto em que é enunciado, tendo em vista que cada enunciado
esta entrelacado a um determinado espaco-tempo, que sobrepassam pelas suas
caracteristicas e especificidades (Bakhtin, 2003 [1979]).

Dessa forma, compreende-se que a PAL/S, ao ser historicamente situada,
passa por processos de ressignificacdo, assumindo novas valoragdes e sentidos
atribuidos pelos discursos ideologicamente marcados que as constituem. No contexto
brasileiro, desde a década de 1980, a PAL/S vém sendo objeto de estudo e reflexao,
mantendo-se como referenciais tedrico-metodoldgicos ainda relevantes no cenario
educacional contemporaneo.

Como discutido na secao 4.7 desta pesquisa, o contexto sociopolitico
brasileiro da década de 1980, marcado pelo periodo de redemocratizagao apds a
ditadura militar, provocou transformacgdées significativas nas diversas esferas sociais,
favorecendo o surgimento de movimentos intelectuais mais criticos e engajados.
Nesse cenario, as universidades tornaram-se espacgos privilegiados para o
desenvolvimento de pesquisas e de metodologias de ensino comprometidas com a
renovagao das praticas didatico-pedagogicas. Foi nesse movimento que o ensino de
LP passou a ser amplamente problematizado, gerando questionamentos sobre os
modelos tradicionais baseados na normatividade gramatical.

Dentro desse contexto de renovacao do ensino, Geraldi (1984) destaca a
necessidade de uma transformagao no ensino de LP, propondo que uma nova
concepgao de lingua(gem) abre espaco para uma abordagem inovadora de ensino. O
autor também enfatiza a importancia de um maior investimento no papel do docente
como agente central para a concretizacdo dessa mudanga. Logo, esse investimento
s6 poderia ser efetivado por meio de uma “profunda e radical alteragao na forma de
se conceberem as relagdes entre este trabalhador, o seu conhecimento e a sua
pratica” (Geraldi; Silva; Fiad, 1996, p. 311). Essa reflexdo destaca a centralidade do
professor na implementacao de novas metodologias de ensino, reforcando a ideia de
que o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica transformadora depende, em
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grande medida, da reconfiguracao das relagdes entre o docente, o conhecimento e as
suas acdes no contexto educacional.

A publicagédo do livro O Texto na Sala de Aula, em 1984, representa uma
importante etapa nesse movimento de ruptura com os modelos tradicionais de ensino,
uma vez que, nesta obra, J. W. Geraldi apresenta a PAL como unidade fundamental
e abordagem pedagdgica para o ensino de LP. Conforme discutido na segéo 4.7, o
autor defende a constituicdo da subjetividade do aluno como essencial para as
praticas de leitura e de escrita na escola, argumentando que, ao desconsiderar a
subjetividade do estudante, impede-se o seu pleno engajamento com a lingua(gem)
em contextos reais de uso. Como enfatiza Polato (2017, p. 71), essa perspectiva
implica que a escrita e a lingua(gem), em suas praticas genuinas, sdo inextricaveis da
construcao identitaria do aluno, contribuindo para a sua expressao e entendimento do
mundo.

Na década seguinte, com a publicagdo de Portos de Passagem em 1991, J.
W. Geraldi expande sua abordagem sobre a PAL, aprofundando-se no conceito.
Nessa obra, o autor esclarece que a PAL se concretiza nas atividades de interacao e
nas praticas de lingua(gem), abrangendo a construgao e a leitura de textos em sala
de aula. Alinhado com a teoria de Bakhtin e o Circulo, J. W. Geraldi amplia a discussao
sobre as abordagens para o ensino e a aprendizagem de LP, propondo uma
abordagem integrada que envolve atividades linguisticas, metalinguisticas e
epilinguisticas. Essa perspectiva amplia a visao do ensino da lingua, incorporando
uma compreensao mais interacional dos processos de comunicagao e de ensino e
aprendizagem.

Como uma pratica de lingua(gem), de acordo com 0 que mencionamos na
secao 4.7, a PAL foi proposta inicialmente por J. W. Geraldi como uma forma por meio
da qual os discentes pudessem compreender os diversos recursos da lingua e
empreendé-los em suas interagdes sociais na escola e fora dela. Com isso, vale
relembrar que em 1998, com a publicacdo dos PCN, as orientagdes trazidas por J. W.
Geraldi passam a ser abordadas, colocando o ensino de LP com uma abordagem de
uso e reflexdo em praticas discursivas como escuta, leitura, producao de textos e AL.

Vale ressaltar ainda, em meio a esse movimento em relagdo a PAL/S no
Brasil, que apds 2 décadas, acontece a publicacao da BNCC que, além de abordar a
PAL no ensino de LP, adiciona a semiética ao termo, PAL/S, com o objetivo de atrelar

a compreensao nao so do sentido da lingua, mas também da multissemiose.
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Podemos compreender através dessa curta retomada e do que ja foi discutido
durante todo o capitulo 4, que a PAL/S no Brasil € discutida em suas diferentes
nuances desde os anos de 1980. Na medida em que o conceito se desenvolveu no
decorrer dos anos, reverberou sentidos distintos em diferentes esferas escolares e
académicas. Devido a repercussao das obras de J. W. Geraldi e das publicacées dos
documentos politico-educacionais brasileiros, houve uma instabilidade na esfera
escolar sobre a implementagdo ou ndo dessa nova nogao de abordagem do ensino
de LP.

Podemos entender que ainda existia uma inseguranga quanto a compreensao
da PAL/S que abordasse os géneros do discurso, a importancia da oralidade para a
escrita, a leitura e a reescrita de textos, isso tudo sem um exagero as delimitadas
caracteristicas gramaticais. Além disso, conforme ja abordado no capitulo 4, é
possivel perceber que ha algumas interpreta¢des equivocadas sobre o ensino de LP,
em especifico o ensino de gramatica.

Com isso, propomos um cronotopo de discurso de embate. Esse embate
constitui-se, no escopo de nossos dados, como o choque entre o discurso novo € 0
discurso velho sobre PAL/S. O discurso velho é aqui considerado como o discurso
sobre a gramatica tradicional e suas abordagens em sala de aula de LP, e o discurso

novo é a consideragao sobre a propria PAL/S como uma orientagdo de mudanca.

5.2.2 O lado “velho” do embate

Compreendemos o discurso velho, engendrado ideoldgico-axiologicamente
em forga centripeta (Bakhtin, 2015 [1934-1935]), como aquele que busca a rigidez, a
centralizacdo e a homogeneidade da lingua(gem), refletindo uma visao normativista
que resiste a ressignificacao das praticas didatico-pedagdgicas. Esse discurso tende
a se apropriar da PAL/S como uma reorientagao para o trabalho com agramatical
tradicional, contrariando a proposta de Geraldi (1984) e os estudos contemporaneos
brasileiros, que defendem uma abordagem de ensino voltada a reflexao critica sobre
o uso da lingua(gem) em contextos reais de interacdo. A PAL/S, deve ser
compreendida como uma pratica de lingua(gem), sob o matiz de uma abordagem
didatico-pedagogica que vai além do ensino das regras prescritivas da gramatica
(normativa, tradicional, escolar), enfocando a construcéo de sentidos engendrada nos

usos da lingua(gem) em situacdes reais de interacao.
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Esse equivoco € também debatido por Acosta Pereira (2020), que alerta para
a persisténcia de discursos da tradigdo que, ao confundirem o ensino gramatical com
a PAL/S, limitam o potencial transformador dessa pratica de lingua(gem). Acosta
Pereira (2021) destaca que a PAL/S deve ser vista como uma pratica dinamica, em
que o aluno é convidado a compreender a lingua(gem) ndo como um sistema formal
de regras, mas como um fenémeno social e discursivo. Rodrigues (2021, p. 85) explica
que “o conceito de PAL, que foi sendo reenunciado e ressignificado em outros
enunciados, provocando interpretacdes que tanto se aproximam do conceito de PAL
proposto por J. W. Geraldi quando dele se distanciam”. Esse processo de
reinterpretacdo da PAL/S aponta para uma constante reavaliagcdo do seu papel no
ensino de LP, refletindo tanto as mudangas nas teorias linguisticas quanto as
transformacdes nas necessidades educacionais e sociais.

O movimento de ressignificagdo da PAL/S, que € ao mesmo tempo um campo
de disputa tedrica e pratica, exige que o ensino da lingua se distancie de abordagens
meramente tecnicistas, que buscam um conhecimento "pronto" e descontextualizado,
para uma pratica que valorize o potencial da lingua(gem) enquanto pratica social e
discursiva, conforme a perspectiva de Bakhtin (2002 [1923-1924]).

Retrato desse primeiro movimento de retrocesso, do discurso velho, pode ser

observado a seguir.

Ex #01

Em O texto na sala de aula (1984), Geraldi usa pela primeira vez o termo “andlise lingliistica” para os
estudos gramaticais feitos a partir do texto, o que aponta para uma perspectiva processual, de
construgdo e reflexdo sobre os conhecimentos lingliisticos, ainda que se destacasse, a época, a

importéncia de conhecé-los visando a norma culta (A3, 2006, p. 156).

No excerto do trabalho A3, observamos uma reducao da proposta de J. W.
Geraldi a concepgao tradicional de identificagao e aplicacao de elementos gramaticais
em textos. No entanto, compreendemos que sua proposta de AL nao se restringe ao
ensino da gramatica normativa. Para Geraldi (1984), a gramatica ndo deve ser
ensinada como um conjunto de regras isoladas, mas como um saber que emerge das
praticas concretas de lingua(gem). Garcia e Cavalcante (2020, p. 104) defendem que
“a analise linguistica deve estar voltada para a reflexdo sobre o funcionamento da

linguagem, considerando os contextos de uso e os efeitos de sentido produzidos”.
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Ainda segundo nossa leitura do trabalho A3, entendemos que a abordagem
apresentada no artigo reforga a ideia de que, mesmo sob uma perspectiva processual
e reflexiva, o objetivo final da AL seria “conhecé-los visando a norma culta”.
Consideramos que tal visdo diverge da proposta de J. W. Geraldi, que compreende a
lingua como um fendmeno dinamico e discursivo, e ndo como um sistema normativo
desvinculado do uso real. Fiad e Mayrink-Sabinson (2020), ao discutirem a fungéo do
conhecimento gramatical no ensino de lingua, retomam Franchi (1987) para defender
que tal conhecimento ndo deve ser tratado como um fim em si mesmo, mas sim como
um instrumento a servigo da leitura e da producao de textos. Para as autoras, essa
concepgao desloca o foco do ensino da gramatica para uma perspectiva mais
funcional e integrada as praticas de lingua(gem).

A partir dessa compreensao, reforcamos que a AL, conforme originalmente
proposta por Geraldi (1984), apresenta um carater funcional e formativo, cujo objetivo
fundamental ndo é a mera apropriagdo de terminologias gramaticais, mas a
compreensao integral dos fendmenos linguisticos, a partir das necessidades
comunicativas reais dos estudantes. Nesse sentido, Geraldi (1984, p. 74) enfatiza que
“[...] trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos
junto aos leitores a que se destina”. Em perspectiva semelhante, Oliveira e Silva
(2020, p. 84) retomam e atualizam essa discussdo ao destacarem que “ensinar a
lingua é promover o desenvolvimento de capacidades de leitura, escrita e reflexao
linguistica integradas as praticas de linguagem?”, reiterando, assim, o carater ampliado
e contextual da proposta inicial de Geraldi, agora revisitada em consonancia com as
demandas atuais da educacgao linguistica.

Assim, reiteramos que a PAL/S e a gramatica nao sao praticas equivalentes,
pois, como elucidam Acosta Pereira e Rodrigues (2020, p. 229), “é o estudo da
gramatica a favor do texto e da interagao, e ndo o texto como pretexto para o ensino
da chamada gramatica tradicional’. Sob essa perspectiva, compreendemos a lingua
como um fendbmeno essencialmente ideoldgico, segundo Bakhtin e o Circulo, para
quem todo signo linguistico & ideoldgico e, portanto, reflete e refrata valores sociais:
‘O dominio da ideologia coincide com o dominio dos signos. Sdo mutuamente
correspondentes. La onde ha signo ha ideologia” (Volochinov, 2013 [1930], p. 32)

Acosta Pereira e Rodrigues (2020, p. 229) destacam ainda que “a lingua é
estudada como lingua viva, concreta; lingua que medeia nossa vida social”. Tal

concepcao dialoga diretamente com a ideia bakhtiniana de que a ideologia ndo esta
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confinada ao pensamento abstrato, mas €& materializada no uso concreto da
lingua(gem), inserindo-se em contextos sociais reais: “A palavra € o fenbmeno
ideoldgico por exceléncia [...] toda palavra serve como arena na qual se defrontam os
valores sociais contraditorios” (Volochinov, 2013 [1930], p. 41). Essa visédo desloca o
ensino da metalinguagem de um fim em si mesmo para uma consequéncia da reflexao
critica sobre 0 uso social e ideoldgico da lingua, corroborando a perspectiva de que
“a aprendizagem da metalinguagem é mais consequéncia e ndo objetivo central da
reflexdo sobre a lingua” (Acosta Pereira; Rodrigues, 2020, p. 230).

Dessa maneira, compreendemos a PAL/S como uma abordagem didatico-
pedagdgica que promove a consciéncia critica e a participacao ativa do estudante nas
praticas de lingua(gem). Conforme argumenta Rodrigues (2021, p. 33), a PAL/S
“ancora-se teoricamente na concepcgao dialégica da linguagem e na concepgao do
ensino operacional e reflexivo da lingua na Educagéo Basica”. Trata-se, portanto, de
uma proposta que valoriza a apropriagédo da lingua(gem) como agao situada, em que
“a pratica reflexiva de analise linguistica convoca a participagao real do sujeito aluno,
que no papel de coprodutor de textos é coprodutor de sentidos” (Acosta Pereira;
Rodrigues, 2020, p. 229). Assim, reafirmamos que o ensino da LP deve estar orientado
para o desenvolvimento integrado das habilidades de leitura, producéao e reflexdo, de
modo a preparar os estudantes para uma atuacgado discursiva critica nas diversas
esferas sociais em que estéo inseridos.

No proximo excerto do artigo A18, podemos perceber uma tentativa de

desenvolvimento conceitual, entretanto, ainda ha claros sinais de discurso centripeto.

Ex #02

Nessa nova perspectiva, sugere-se, entao, que a reflexdo sobre a lingua ndo se atenha apenas ao
nivel da palavra e da frase, mas incida também sobre o texto e o discurso. Essa orienta¢do vai ao
encontro, portanto, de um ensino de gramatica pautado nos usos da lingua e a servigo deles. Para
tanto, seria necessario tratar, na escola, a analise e reflexdo sobre os fenémenos linguisticos de outra
maneira, o que demandaria, como esclarece Neves (2003), uma gramatica orientada pela observagdo
dos usos linguisticos (A18, 2011, p. 121-122).

O trabalho A18, apresenta em um primeiro momento, um avango em relagao
a perspectiva de tradicdo de ensino de gramatica ao propor que a reflexao sobre a
lingua abranja ndo apenas palavras e frases, mas também textos e discursos.

Contudo, ao vincular essa proposta a ideia de um “ensino de gramatica orientado
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pelos usos da lingua”, evidencia-se a permanéncia de uma concepg¢ao centrada na
gramatica, ainda que revestida de um novo discurso. Essa vinculagdo reduz a
poténcia da PAL/S, cuja natureza, conforme formulada por Geraldi (1984), rompe
justamente com a légica da gramatica como eixo organizador do ensino de lingua
materna.

Na concepgao de PAL/S, o objetivo do ensino n&o €, pois, o dominio de regras
gramaticais como fim, mas a formagao de sujeitos capazes de refletir sobre os efeitos
de sentido produzidos nos diferentes usos sociais da lingua(gem). Como afirma
Geraldi (1984, p. 23), “ensinar portugués n&o € ensinar gramatica, mas ensinar a
produzir sentidos nos discursos orais e escritos”. Nesse sentido, a gramatica é
compreendida como instrumento analitico, subordinado a compreensdo de como 0s
enunciados significam em situagdes concretas de interagao e circulagéo social.

Essa perspectiva encontra respaldo nas formulagées do Circulo de Bakhtin,
especialmente no que tange a critica ao objetivismo abstrato em linguistica. Para
Bakhtin e Volochinov (2006 [1929]), a concepgao de lingua enquanto sistema fechado
e autbnomo — alheio as determinacdes ideoldgicas e historicas — constitui uma
abstragcdo incapaz de dar conta da realidade viva da lingua(gem). Conforme
asseveram os autores, “a lingua constitui um processo de evolugéao ininterrupto, que
se realiza através da interagao verbal social dos locutores” (Bakhtin [Volochinov], 2006
[1929], p. 132). Nessa linha, Acosta Pereira (2016) afirma que uma proposta
metodoldgica comprometida com os fundamentos dialégicos da lingua(gem) deve
priorizar a analise da lingua na sua concretude social, tomando a interagcdo verbal
como unidade de analise.

Sob essa orientagdo, a PAL/S nado se ancora em categorias linguisticas
aprioristicas, mas parte da observagao dos enunciados concretos, compreendidos
como respostas a situagdes comunicativas especificas. Dessa forma, embora o
excerto em questao avance ao propor a observagao dos usos da lingua, a centralidade
ainda atribuida a gramatica revela uma permanéncia do discurso de tradicdo que a
PAL/S justamente procura superar. Retomar a gramatica como eixo do ensino — ainda
que articulada ao uso — mantém o ensino preso a légica da metalinguagem como fim
em si mesma, ao passo que, na perspectiva enunciativo-discursiva, o conhecimento
gramatical s6 se justifica quando emerge da necessidade de compreender o
funcionamento da lingua(gem) em sua dimenséo discursiva, histdérica e ideoldgica a

partir da atividade epilinguistica.
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A PAL/S, tal como concebida por J. W. Geraldi e por autores alinhados ao
pensamento bakhtiniano, propde uma virada epistemoldgica: da norma para o sentido;
da forma para a fungado social; do abstrato para o concreto; da estrutura para a
interagdo. Portanto, analisar a lingua €, antes de tudo, compreender como 0s sujeitos
constroem sentidos no e pelo discurso — e é essa a tarefa que cabe a escola, ao se
comprometer com uma educacéo linguistica critica e emancipadora.

O excerto abaixo, referente ao artigo A69, coloca a PAL/S como apenas uma

nova denominagao para o ensino gramatical:

Ex #03

O estudo das manifestagées gramaticais, ou a analise linguistica, deve ser instrumento de apoio
para a discussédo dos aspectos da lingua, e ndo mais o centro dela. Dito de outro modo, a analise
gramatical deve estar vinculada a producao, leitura e escuta de textos, servindo como mecanismo

de aprimoramento das habilidades linguisticas do aluno (A69, 2018, p. 40).

A publicagdo A69 sugere um deslocamento do foco tradicional da gramatica
normativa para uma abordagem mais voltada as praticas de lingua(gem). Contudo, ao
identificar a PAL/S como “estudo das manifestagbes gramaticais” e ainda mero
“instrumento de apoio” a producao textual e ao desenvolvimento de habilidades
linguisticas, corre-se o risco de reduzir a PAL/S a uma simples renomeacgéao do ensino
gramatical tradicional, sem efetivar uma mudanca de paradigma.

A AL, conforme formulada por Geraldi (1984), ndo corresponde a uma
metodologia de ensino da gramatica com nova terminologia, mas sim a uma pratica
reflexiva e interativa que desloca o centro do ensino da estrutura normativa para o

funcionamento da lingua(gem) nos usos concretos. O autor é enfatico ao afirmar que:

E preciso insistir que a analise linguistica ndo é o ensino de gramatica. Se
assim fosse, continuariamos onde estamos, pois, ainda que se modifique a
nomenclatura, a pratica permaneceria a mesma. A questdo ndo é 'como
ensinar gramatica?', mas sim 'como ensinar a lingua em funcionamento?’
(Geraldi, 1984, p. 74).

Essa concepgdo estda ancorada em uma perspectiva interacionista da
lingua(gem), que se opde a visao estruturalista, normativa e centripeta. Ainda

segundo Geraldi, “ensinar portugués ndo é ensinar gramatica, mas ensinar os
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estudantes a participar das praticas sociais de linguagem, orais e escritas, para que
possam intervir no mundo em que vivem” (Geraldi, 1984, p. 37).

Esse entendimento também é defendido por Rodrigues (2021), que define a
PAL/S como uma pratica que se coloca a favor do texto e da interacédo, e ndo como
um pretexto para a gramatica tradicional. De acordo com a autora: “E o estudo da
gramatica a favor do texto e da interacdo, e ndo o texto como pretexto para o ensino
da chamada gramatica tradicional” (Rodrigues, 2021, p. 81).

Em consonancia com essa concepg¢ao, Volochinov (2013 [1930], p. 118)
afirma que "toda palavra € um signo ideoldgico vivo, sensivel ao ambiente social que
a circunda", o que reitera o carater historico e axiolégico do enunciado. A PAL/S,
portanto, opera com a lingua em sua concretude, buscando sentidos que emergem
das praticas sociais e da interagéo verbal.

Essa perspectiva também é sustentada por Acosta Pereira (2016), ao retomar
os fundamentos tedricos do Circulo de Bakhtin. O autor observa que a PAL/S so
cumpre sua funcao critica se for compreendida como pratica enunciativa situada, e
nao como um retorno disfarcado ao ensino de normas. Para ele: “Uma proposta
metodoldgica de orientagao socioldgica deve observar o fendmeno da linguagem na
concretude do seu meio social” (Acosta Pereira, 2016, p. 8).

Nessa perspectiva, o excerto #03 esvazia o potencial tedrico e didatico-
pedagdgico da PAL/S ao manter a gramatica no centro da acgao, ainda que
subordinada a praticas de leitura e de escrita. Essa concepgao retoma, sob outra
roupagem, a logica da centralidade normativa, invertendo parcialmente a ordem dos
fatores, mas nao o sentido epistemoldgico da pratica.

Ao refletir sobre o discurso como unidade viva da lingua(gem), Volochinov
(2018 [1929]) defende que o sentido ndo se encontra nas estruturas abstratas da
lingua, mas se constrdi nas interagdes concretas entre os sujeitos. Nessa linha de
pensamento, Rohling (2014, p. 26), ao se apoiar nas concepg¢des bakhtinianas, afirma
que a lingua(gem) so se realiza plenamente na comunicagao dialdgica entre aqueles
que a utilizam, o que reforca a necessidade de praticas pedagdgicas criticas que
valorizem a dimensao social e responsiva da lingua(gem) como forma de formar
sujeitos ativos na produgao de sentidos e na transformagao do mundo.

Assim, a PAL/S nao representa uma atualizacdo terminologica do ensino
gramatical. Ela marca uma virada epistemologica no ensino de LP, centrada no

enunciado, na interacdo e no discurso, configurando-se como pratica de reflexao
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critica sobre os usos sociais da lingua(gem) e ndo como reprodugao de normas sob
nova nomenclatura.
Apresentando a AL como a abordagem da gramatica contextualizada, o

excerto abaixo reverbera o “discurso velho”:

Ex #04

Notamos que o ensino de lingua, proposto atualmente, contrapde-se ao ensino tradicional de gramatica.
Hoje, busca-se abordar a gramatica de forma contextualizada, observando os recursos
linguisticos-expressivos, assim como a estrutura geral do género por meio de suas marcas

linguistico-enunciativas (A19, 2011, p. 307).

Ao refletirmos sobre a constituicdo tedrica da PAL/S, observamos que ainda
persistem concepg¢des equivocadas que a reduzem a uma espécie de “gramatica
contextualizada”, conforme cita o excerto do trabalho A19. Tal entendimento ignora os
principios fundantes da PAL/S, que ndo a definem como uma nova nomenclatura para
0 ensino gramatical, mas sim como uma pratica de lingua(gem) voltada a formagéao
critica e discursiva dos sujeitos. Concordamos com Volochinov (2018 [1929], p. 117),
para quem "a lingua, tomada como fenbmeno concreto, vivo, nao pode ser reduzida
a um sistema formal isolado, pois se realiza plenamente nas interagdes discursivas
situadas social e historicamente". Desse modo, a PAL/S constitui-se como pratica
situada historicamente, emergindo das criticas a tradicao normativa da escola e da
necessidade de ressignificar o papel da lingua(gem) no contexto educacional.

Nesse sentido, corroboramos as discussbes propostas por Polato e
Menegassi (2019), para os quais a PAL/S surge no interior do movimento
epistemoldgico que busca reconfigurar o ensino de lingua materna no Brasil a partir
da década de 1980, configurando-se como alternativa as abordagens tradicionais
centradas apenas em aspectos formais da lingua. Segundo os autores, essa pratica
busca integrar as dimensdes linguisticas e extralinguisticas do texto e esta inserida
nas discussdes mais amplas da LA, com o intuito de deslocar o foco do ensino da
gramatica para a analise dos usos reais da lingua(gem) em contextos sociais
determinados. Essa perspectiva encontra respaldo em Bakhtin [Volochinov] (2006
[1929], p. 112), segundo o qual "todo signo € ideoldgico e reflete e refrata a realidade
social, devendo ser analisado a partir de suas condi¢cdes concretas de enunciagao".



147

Entretanto, o equivoco de se considerar a PAL/S como sinbnimo de ensino
gramatical contextualizado ainda persiste com frequéncia. Mendonga (2006) ja
alertava que a PAL/S nao corresponde a “um ensino ‘renovado’ de gramatica, ou do
que se tem denominado recentemente ‘gramatica contextualizada’, mas a uma outra
maneira de tratar os fendmenos linguisticos” (Mendonga, 2006, p. 96). Sob a ¢6tica
bakhtiniana, os fendbmenos linguisticos devem ser compreendidos como eventos
sociais que ultrapassam o plano estritamente gramatical e abarcam aspectos textuais,
discursivos e enunciativos, essenciais para a produgao dialégica dos sentidos. Tal
perspectiva ressoa na reflexdo de Bakhtin (2003 [1979], p. 271), que pontua que "a
linguagem vive e evolui historicamente na comunicacdo verbal concreta € ndo no
sistema abstrato de formas linguisticas".

Dessa forma, reafirmamos que a PAL/S né&o se limita a mera reorganizagao
dos conteudos tradicionais da gramatica em géneros discursivos. Em consonancia
com Costa-Hubes (2019), compreendemos que as praticas epilinguisticas sao
fundamentais nesse processo pedagdgico, ja que proporcionam aos sujeitos uma
reflexdo critica sobre os valores ideoldgicos presentes na lingua(gem), nas relagdes
sociais e nas interagdes discursivas. Tal abordagem valorativa rompe com o
formalismo tradicional e reforga a concepg¢do bakhtiniana da lingua(gem) como
"atividade social mediada por signos ideologicos historicamente construidos”
(Volochinov, 2018 [1929], p. 92).

Acosta Pereira (2015) também reforga essa perspectiva critica ao afirmar que
a analise da lingua deve sempre se fundamentar nas condi¢des concretas da
enunciagao e nas interagdes reais entre os sujeitos. Para o autor, compreender a
lingua(gem) como pratica social implica rejeitar visbes essencialistas de lingua, tais
como aquelas presentes nas gramaticas prescritivas que desvinculam o fendmeno
linguistico de seus contextos sociais concretos. Em dialogo com Bakhtin [Volochinov]
(2006 [1929], p. 121), reiteramos que "o verdadeiro estudo da linguagem é o estudo
dos usos discursivos e concretos da lingua na vida social cotidiana".

A partir desse referencial bakhtiniano, a lingua(gem) é concebida como
discurso, ou seja, como pratica viva e dialégica. De acordo com Bakhtin (2003 [1979],
p. 285), "o discurso é a unidade viva da comunicacao verbal, dotado de significagao
social e ideoldgica". Essa perspectiva indica que a gramatica ndo desaparece, mas
deve ser compreendida em sua fungao ideoldgica e reintegrada ao processo dindmico
de producao de sentidos nas praticas sociais e discursivas. Tal percurso metodologico
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reafirma nosso compromisso com uma PAL/S voltada aos sentidos produzidos nas
interagdes sociais, ndo limitando-se a descrigdo de estruturas linguisticas abstratas.
Dessa forma, ao tomarmos o texto como lugar de producdo de sentidos e a
lingua(gem) como interagdo social, a PAL/S adquire um carater ético, politico e
formativo.

E nesse contexto que afirmamos ser incorreta a leitura que reduz a PAL/S a
uma gramatica aplicada ao texto. Como Polato e Menegassi (2020) indicam, a PAL/S
nado tem como objetivo ensinar gramatica por meio do texto, mas promover a
compreensao da lingua(gem) como pratica social e discursiva, que envolve multiplas
vozes, posi¢coes de sujeito e valoragdes sociais. A PAL/S, portanto, ndo se limita ao
reconhecimento de estruturas, mas visa a construcdo de conhecimento sobre o
funcionamento da lingua(gem) nas praticas sociais.

Para além disso, é fundamental destacar que a PAL/S atua sobre praticas
concretas da lingua(gem) e ndo apenas sobre abstragdes linguisticas. Ela se ancora
no trabalho com textos reais, mobilizando atividades epilinguisticas e metalinguisticas
que favorecem a producgdo de sentidos e a reflexdo critica. Como apontam Franco,
Acosta Pereira e Costa-Hubes (2019), sem a epilinguagem, a lingua torna-se apenas
um arquivo, um conjunto de formas mortas, € ndo um meio de interagdo viva e
ideoldgica. Corroborando essa perspectiva, Bakhtin (2003 [1979], p. 331) enfatiza que
“a lingua, em sua realidade concreta e viva, € inseparavel da comunicacgao dialdgica
e da interagcdo social efetiva”, o que reforca a necessidade de abordagens
pedagogicas que valorizem o carater vivo e dinamico das praticas linguisticas em
contextos reais.

Assim, a compreensao da PAL/S como “gramatica contextualizada’
representa ndo apenas uma simplificacdo, mas também um esvaziamento de seu
potencial formativo e critico. Reiteramos que a PAL/S deve ser entendida como uma
pratica de refletir sobre os sentidos e valores mobilizados na lingua(gem) em uso,
sempre situada em contextos sociais, historicos e ideoldgicos especificos. Nesse
sentido, reafirmamos a PAL/S como uma pratica tedrica e metodoldgica que tem por
objetivo principal a formacéao de sujeitos capazes de significar e ressignificar o mundo
por meio da lingua(gem).

Em mais um artigo, podemos identificar a aproximagao entre o ensino de

gramatica e a PAL/S:
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Ex #05

As aulas de gramatica (reflexdo ou andlise linguistica) ultrapassariam a descrigao e a apreensao de
regras de uso da variedade padrao/escrital/literaria e passariam a ser oportunidades de
aprendizagem efetiva de modos de dizer e entender, de linguagens e configuragbes textuais,
retéricas e formas de interagdo verbal e ndo verbal. Nesse processo de apreciagdo critica das
variedades linguisticas, a metalinguagem gramatical surge como decorréncia e necessidade da pratica
cientifica, vale dizer, ndo constitui o objeto de ensino-aprendizagem nem é condi¢do do uso bem-
sucedido da lingua; ela surge como instrumental necessario ao pensar sistematico sobre a lingua,

suas unidades e regras; é posterior, e ndo anterior aos usos linguisticos (A21, 2012, p. 1144).

Ao analisarmos o artigo A21 do excerto acima, notamos um esfor¢co de
deslocamento da gramatica normativa para praticas mais amplas e significativas de
lingua(gem). O texto sugere que a metalinguagem gramatical deixe de ser o percurso
cientifico das aulas para se tornar um instrumento a servico da reflexdo sobre os
modos de significar. Contudo, ao aproximar a PAL/S de uma reflexdo gramatical —
mesmo que em chave critica — tal posicionamento ainda revela um entendimento
reducionista da PAL/S, que a aproxima de uma “gramatica contextualizada” e nao da
pratica discursiva e epilinguistica que, de fato, a caracteriza.

A esse respeito, Geraldi (1984, p. 74) ja advertia que a PAL nao se limita ao
ensino gramatical nem a nomenclatura linguistica. Segundo o autor, “o objetivo ndo é
o aluno dominar a terminologia gramatical [...], mas compreender o fendmeno
linguistico em estudo”. Trata-se de um reposicionamento da lingua(gem) no espago
escolar, deslocando o ensino da lingua do plano da memorizagdo normativa para o
da interpretacao critica dos sentidos produzidos na lingua(gem) viva, real e situada.
Essa reorientagao exige, portanto, compreender a AL como um processo que emerge
do uso.

Essa concepcéo é reforcada por Franchi (1987), ao destacar que a gramatica
deve ser entendida como “um sistema aberto a uma multiplicidade de escolhas que
permite ndo somente ajustar as expressdes aos propositos e intengdes significativas
do locutor, mas ainda marcar cada texto, com a marca de um estilo” (Franchi, 1987,
p. 43). Para o autor, a lingua(gem) € um campo de escolhas significativas, e sua
abordagem escolar ndo pode prescindir da criatividade dos sujeitos. Em sua
concepgao, a metalinguagem deve vir posteriormente as atividades epilinguisticas, ou

seja, as experiéncias concretas de producao e interpretacdo de textos, reafirmando
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que refletir sobre a lingua exige, antes, vivenciar seu uso em praticas reais (Franchi,
1987).

Esse posicionamento € consolidado por Volochinov (2018 [1929], p. 220-221),
ao afirmar que “a lingua vive e se forma no plano histérico justamente aqui, na
comunicagao discursiva concreta, e ndo no sistema abstrato das formas da lingua
nem no psiquismo individual dos falantes”. Tal afirmacgao evidencia a perspectiva do
Circulo de Bakhtin, que compreende a lingua(gem) como produto das relagdes
sociais, inseparavel das condigdes ideoldgicas e materiais da enunciagéo. Assim, uma
PAL/S coerente com essa visdo deve partir dos usos reais da lingua(gem), e néo de
estruturas isoladas e descontextualizadas.

Com base nesse entendimento, Bakhtin (2003 [1979]) reforca a ideia de que
toda escolha linguistica € também uma escolha valorativa. A gramatica, portanto, néo
desaparece, mas é reinscrita em sua fungéo ideoldgica, integrando os processos de
construcado de sentido. A PAL/S, nessa perspectiva, deve ser entendida como uma
pratica que analisa os discursos em sua totalidade — seus modos de significagao, suas
valoracdes e seus efeitos de sentido —, e ndo como um instrumento de classificagao
normativa aplicado aos textos.

Em consonancia com essa compreensao, Rodrigues (2021) esclarece que a
PAL/S nao pode ser confundida com o ensino gramatical tradicional ou mesmo com
abordagens de gramatica contextualizada. Segundo a autora, essa pratica linguistica
“[...] ndo corresponde a uma reorganizagao dos conteudos tradicionais da gramatica
escolar dentro de textos, mas propde um outro olhar para o ensino da lingua, a partir
dos usos reais da linguagem na interacao social” (Rodrigues, 2021, p. 75). Sua
proposta epistemoldgica visa consolidar a PAL/S como um espaco de reflexao critica
sobre a lingua(gem) em uso, marcada por sua historicidade, sua heterogeneidade e
pelas relagdes sociais que a constituem.

A operacionalizagao da PAL no contexto escolar, conforme propde Geraldi
(1984), envolve a articulacdo entre atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas. Isso significa que o sujeito precisa agir com a lingua(gem), sobre a
lingua(gem) e da lingua(gem), em praticas que favorecam a producdo ativa de
sentidos. Essa triade ndo apenas amplia a concepcgao de ensino da lingua, como
também estabelece uma base para a compreensao da lingua(gem) como agao e como

mediagao simbdlica entre sujeitos.
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Nessa logica, compreendemos que a metalinguagem gramatical -
frequentemente tratada como ponto de partida no ensino tradicional — deve ser
reposicionada como uma ferramenta que emerge subsequente as atividades

epilinguisticas.

Ex #06

Essa perspectiva relaciona-se ao surgimento da “pradtica de analise linguistica”, proposta
inicialmente por Geraldi (2012) em substituicdo a “antiga gramatica tradicional”. Entretanto,
muitos professores tém sentido dificuldade para desenvolver um ensino voltado & analise e a reflexdo
sobre a lingua. Neste artigo, decidimos ampliar nossa compreensdo sobre o tema analisando 0s
saberes mobilizados e as praticas desenvolvidas por um professor de lingua portuguesa dos anos finais

do ensino fundamental, no ensino de gramatica/ anélise linguistica (A78, 2019, p. 2).

Dando sequéncia a analise, o excerto da publicacdo A78, evidencia uma
concepgao equivocada da PAL/S, ao vincula-la de maneira direta e simplificada ao
ensino de gramatica, desconsiderando os fundamentos tedrico-metodoldgicos que
orientam tal pratica em sua formulacao original. Tal associagéo sugere uma operagao
reducionista que compromete, de modo substancial, a complexidade e a profundidade
epistemologica da PAL/S enquanto pratica de lingua(gem) situada, critica e
ideologicamente orientada.

A desarticulacdo entre os alicerces epistemologicos da proposta e sua
transposicao pedagogica, como se observa no referido trecho do artigo A78 (2019),
nao constitui uma falha pontual, mas se insere em um movimento mais amplo e
reiterado de deformacéao conceitual, frequentemente operado por leituras apressadas
ou por tentativas de enquadrar praticas criticas em estruturas didaticas convencionais.
Trata-se, portanto, de um fendmeno sintomatico de como, no contexto educacional
brasileiro, a PAL/S tem sido recorrentemente esvaziada de sua dimensé&o discursiva
e reaproximada de um ensino tradicional centrado na forma, na prescricao e na légica
classificatéria da gramatica escolar.

Essa tendéncia de despolitizacdo e tecnificacdo da PAL/S gera
consequéncias negativas significativas para o ensino de LP, sobretudo pelo risco de
apagar os seus fundamentos essenciais, tais como o discurso, a ideologia e a
historicidade da lingua(gem). Esses fundamentos se alinham diretamente a
perspectiva bakhtiniana, segundo a qual a lingua(gem) é concebida como pratica

social, materializada no enunciado. Este, por sua vez, constitui-se como uma unidade
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discursiva concreta e historicamente situada, caracterizada por sua natureza
responsiva e dialégica. Nessa perspectiva, Bakhtin (2003 [1979]) e Volochinov (2018
[1929]) enfatizam que todo enunciado esta atravessado por vozes sociais em
constante interacdo e embate, o que reforca a necessidade de se preservar, nas
praticas pedagdgicas, a dimenséo politico-ideoldgica e historica da lingua.

Quando tais elementos sao desconsiderados, o que se observa € uma
reatualizagdo das praticas normativas de ensino, voltadas a reprodugédo de formas
estaveis e a segmentacdo gramatical, em detrimento da reflexdo critica sobre o
funcionamento da lingua(gem) em sua dimenséo social e ideologica. Essa operagéo
de apagamento empurra o professor para uma posi¢ao tecnicista, na qual ele se vé
reduzido a mero executor de habilidades padronizadas e conteudos prescritivos,
alheios as praticas discursivas reais dos sujeitos em formagao. A figura do docente
como mediador dialdégico e produtor de sentidos compartilha espago, nessa logica,
com a figura do aplicador de modelos, formatado por diretrizes curriculares que,
muitas vezes, se distanciam dos principios da LA critica e dos estudos discursivos.

Tal desvio interpretativo, cumpre dizer, ndo se limita a um erro metodolégico.
Ele revela uma operacéo ideoldgica e epistemoldgica de carater regressivo. A PAL/S,
em sua concepgao inaugural e nas reformulagdes que a consolidaram nas décadas
de 1980 e 1990, emerge como uma pratica de lingua(gem) comprometida com a
constituicdo do sujeito histérico e com a leitura critica do mundo (Rodrigues, 2021).

Nessa perspectiva, o trabalho com a lingua nao se restringe ao dominio das
normas e estruturas, mas se amplia a analise das relagdes entre forma e sentido, texto
e contexto, lingua(gem) e ideologia. Para Bakhtin (2003 [1979], p. 36), "o signo
ideoldgico é nao apenas um reflexo, mas também um refrator da realidade social", o
que implica compreender a lingua como um fenbmeno impregnado de valores
ideoldgicos e situado historicamente. Reduzir a PAL/S a uma simples reformulagéo
do ensino gramatical — ainda que sob a roupagem de “reflexao linguistica” — significa
despotencializar seus efeitos formativos e descaracteriza-la enquanto pratica
emancipadora.

Conforme ressaltam Polato e Menegassi (2021), tal confusao frequente entre
PAL/S e o ensino tradicional da gramatica compromete o sentido original da proposta,
esvaziando seu potencial critico e convertendo-a em uma pratica funcionalista,
subjugada a légica do controle normativo da lingua(gem) e distante das condi¢des
concretas de producgao discursiva. Essa descaracterizagao contraria o entendimento
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bakhtiniano, segundo o qual "cada palavra comporta dois lados: é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém como pelo fato de que se dirige a alguém; constitui
precisamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte" (Volochinov, 2013
[1930], p. 117), exigindo, portanto, um trabalho que considere a lingua como pratica
dialégica e socialmente situada.

A inexisténcia de uma abordagem metodoldgica que esteja efetivamente
alinhada a concepcgao tedrica da PAL/S implica também impactos significativos na
formacéo inicial e continuada de professores, bem como na elaboracdo de materiais
didaticos.

Em muitos casos, o que se observa é a manutencio de exercicios tradicionais
de gramatica, agora travestidos de reflexdes textuais, que ndo promovem a mediagao
dialégica nem ativam os horizontes ideoldgico-valorativos dos enunciadores. Tal
fendmeno se agrava quando essas praticas sédo legitimadas por documentos
curriculares como a BNCC, que, embora faga referéncia a PAL/S, o faz sob uma légica
de competéncias e habilidades que tende a reconduzir o ensino de lingua a
normatividade, mesmo quando se apropria de termos oriundos da LA (Clerisi, 2021).

Diante disso, a leitura que se faz da concepgéao de PAL/S no excerto do artigo
A78 deve ser compreendida como reflexo de um processo mais amplo de
neutralizagao de perspectivas criticas, operado por meio de dispositivos discursivos
que buscam compatibilizar a inovagao terminolégica com a manutencao de praticas
tradicionais.

Recuperar os principios que sustentam a PAL/S, entre eles, a centralidade do
enunciado, a responsividade, a avaliagao ideoldgica e a tensao dialdgica constitutiva
da lingua(gem); € uma exigéncia tedrico-metodoldgica inadiavel, mas também um
imperativo ético-politico, como indicam Acosta Pereira e Costa-Hubes (2021). A
PAL/S, em sua radicalidade, convoca o ensino de LP a se tornar um espaco efetivo
de escuta, de autoria e de alteridade, em que os sujeitos possam mobilizar recursos
linguisticos para compreender e intervir criticamente nas relagbes sociais que 0s
constituem. Nesse sentido, reconfigurar a pratica docente com base nesses principios
nao € apenas um retorno a uma matriz teérica, mas uma estratégia de resisténcia
frente ao avanco de perspectivas tecnicistas e as pressdes por resultados
padronizados e mensuraveis.

A debilidade conceitual da PAL/S, tal como observada em discursos
institucionalizados e materiais pedagogicos, revela-se como efeito da prevaléncia de
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uma concepgao de lingua(gem) herdada do estruturalismo e de sua logica atomistica,
centrada em sistemas autbnomos, normatizados e descontextualizados. Essas
perspectivas, como criticadas por Bakhtin (2003 [1979]) e Volochinov (2018 [1929]),
se alinham as correntes do objetivismo abstrato e do subjetivismo idealista, que
deslocam a AL para fora da vida social concreta. Em contrapartida, a PAL/S, ao
conceber a lingua(gem) como praxis social, se ancora na compreensao de que o
enunciado é o lugar privilegiado de encontro entre sentidos, valores, sujeitos e
ideologias.

A partir dessa concepgéo, torna-se evidente que ignorar a historicidade e a
dialogicidade dos discursos é, também, recusar o potencial da lingua(gem) como
instrumento de formacgéo critica e de intervengao social. Negligenciar tal perspectiva
significa empobrecer o trabalho pedagdgico e despotencializar o papel da escola
como espaco de producgao de sentidos e de disputas simbdlicas.

Importa ressaltar que esse processo de apagamento tedrico da PAL/S nao se
da de modo neutro ou acidental. Trata-se de um gesto politico, ainda que muitas vezes
inconsciente, que contribui para a manutencao de modelos escolares que reforcam a
exclusao discursiva e a reprodugdo de hierarquias sociolinguisticas. Ao esvaziar a
PAL/S de seus fundamentos dialégicos e ideoldgicos, naturaliza-se uma pratica
pedagdgica que valoriza a corregao formal em detrimento da escuta responsiva, da
negociagao de sentidos e da autoria dos sujeitos em formacéo.

Conforme sublinha Amorim (2003), pensar a lingua(gem) como atividade
social e ideoldgica exige o abandono das praticas de tutela e a afirmacédo de
perspectivas que reconhegcam o sujeito como participante ativo das disputas de
significagdo que atravessam o espaco escolar. Sob essa o6tica, a PAL/S n&o pode ser
reduzida a um instrumento técnico, mas precisa ser retomada em sua inteireza como
eixo estruturante de uma educacéo linguistica critica, plural e ética. O desafio que se
impde, portanto, ndo € meramente terminolégico, mas fundamentalmente politico:
resgatar a PAL/S é também afirmar o direito dos sujeitos a palavra, a escuta e a

interpretacao ativa do mundo que os constitui.

Ex #07
O principal objetivo é demonstrar como as duas perspectivas de analise linguistica — normativa e
descritiva — sdo relevantes para o ensino de lingua, a partir do momento em que dao bases para

que alunos e professores possam refletir sobre a gramatica do idioma (A102, 2020, p. 39).
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O excerto retirado do artigo A102, afirma que “as duas perspectivas de analise
linguistica — normativa e descritiva — s&o relevantes para o ensino de lingua, a partir
do momento em que déao bases para que alunos e professores possam refletir sobre
a gramatica do idioma”. Tal explicagdo revela uma compreensao limitada do escopo
tedrico e metodoldgico que sustenta a PAL/S, uma vez que subordina o processo de
reflexdo linguistica a dois paradigmas consolidados e historicamente criticados: o
normativo e o descritivo.

Embora o objetivo declarado seja o de promover a reflexdo gramatical no
ensino de LP, a centralidade atribuida a essas abordagens desconsidera a matriz
epistemoldgica da PAL/S, construida a partir da critica a gramatica escolar - seja ela
normativa ou descritiva - e a sua desarticulagdo com os usos concretos da lingua(gem)
em contextos reais de interacéo.

A PAL, conforme concebida por Geraldi (1984), ndo emerge como um mero
redirecionamento do ensino gramatical tradicional, mas como uma ruptura com a
l6gica centrada na nomenclatura e na taxonomia da lingua. Seu objetivo nao é
oferecer um ensino de gramatica atualizado ou mais acessivel, mas promover uma
reconfiguragao epistemoldgica do ensino da lingua(gem), ancorada na producéo de
sentidos e na historicidade dos enunciados.

A PAL “ndo podera limitar-se a higienizagdo do texto do aluno em seus
aspectos gramaticais e ortograficos, limitando-se a ‘corregcdes’” (Geraldi, 1984, p. 74).
Ao contrario, “trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja seus
objetivos junto aos leitores a que se destina” (Geraldi, 1984, p. 74). Essa perspectiva
vincula a analise da lingua a contextos de produgao, circulagao e recepgao de textos,
enfatizando a dimensao discursiva e ideoldgica da lingua(gem).

E importante destacar que as abordagens normativa e descritiva, embora
distintas em suas premissas, compartilham uma caracteristica comum: ambas tendem
a sistematizar a lingua(gem) e trata-la a partir de uma visdo metalinguistica
operacionalizada por frases e oragdes. Essa concepcao € justamente o que é criticado
por Volochinov (2018 [1929]), ao identificar no “objetivismo abstrato” e no
“subjetivismo idealista” as principais limitagdes das teorias linguisticas ocidentais.
Para o autor, o uso da lingua(gem) € indissociavel das condigbes sociais concretas e
das relagdes ideoldgicas que a permeiam. Ao considerar a gramatica apenas sob a
otica de sistemas internos ou atos individuais de fala, ignora-se a centralidade do



156

enunciado como unidade real da comunicacdo. A PAL/S, nesse sentido, se inscreve
como uma alternativa critica a essas limitagdes, ao propor uma analise voltada aos
sentidos produzidos nas praticas discursivas concretas, situadas histérica e
socialmente.

Franchi (1987) também contribui para essa critica ao ensinar que o ensino de
gramatica, em vez de restringir-se a enumeracao de regras ou a descrigao estrutural
da lingua, deve contemplar a experiéncia concreta dos sujeitos com a lingua(gem).
Ele propde a articulagao entre trés tipos de atividades — linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas —, destacando que a reflexdo sobre a forma s6 faz sentido se
mobilizada em fung¢do de um projeto discursivo.

Ou seja, a gramatica s6 adquire relevancia pedagdgica quando vinculada a
construgédo de sentidos e a atuagéo social dos sujeitos em praticas de lingua(gem)
significativas. Essa perspectiva se aproxima do que J. W. Geraldi mais tarde
desenvolveria como o “tripé pragmatico da PAL”, fundado na leitura, na produgao
textual e na AL como atividades complementares e indissociaveis (Geraldi, 1984).

A partir dessas consideragdes, € possivel afirmar que a compreensao da AL
veiculada no excerto do artigo A102 revela-se reducionista, uma vez que limita a
atividade analitica a uma dicotomia entre o prescritivo e o descritivo, negligenciando
as implicagoes ideoldgicas, valorativas e enunciativas do uso da lingua.

Essa forma de abordagem pedagdgica, ainda comum em diversos materiais
didaticos e curriculos escolares, contribui para o esvaziamento da proposta da PAL/S,
especialmente quando descolada de seus fundamentos na concepgéao dialdgica da
lingua(gem). Como ressaltam Polato e Menegassi (2021), a PAL/S néo se reduz a
uma técnica de ensino gramatical, mas representa uma mudancga paradigmatica na
forma de compreender o ensino de lingua, orientando-se pela nogéao de lingua(gem)
como forma de agado social, constituida na interlocucdo e permeada por valores
ideoldgicos.

Rodrigues (2021), ao tratar da emergéncia, reenunciagdes e reconfiguracoes
do conceito de PAL/S, destaca a importdncia de compreender sua trajetéria nao
apenas como resposta a criticas ao ensino tradicional da gramatica, mas como um
movimento de ressignificagao tedrica e pratica da propria nogao de lingua(gem) e de
sujeito. Ao se basear exclusivamente nas gramaticas normativa e descritiva para
fundamentar o ensino de AL, desconsidera-se o fato de que a PAL/S nao se ocupa da

prescricdo nem da mera descrigdo, mas dos sentidos.
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Nesse processo, destacamos como fundamental a analise do contexto de
producao dos enunciados, considerando as condigdes socio-historicas nas quais eles
se inserem. Com isso, reafirmamos que a compreensao dos sentidos produzidos pela
lingua(gem) exige a percepg¢ao dos valores sociais e ideoldgicos que perpassam 0s
discursos. Conforme enfatiza Bakhtin (2002 [1923-1924], p. 95), “toda palavra
comporta um conteudo ou sentido ideoldgico ou vivencial”, indicando claramente que
a linguagem nao pode ser desvinculada dos posicionamentos axiolégicos que lhe
conferem significado na interagao social.

Dessa forma, entendemos que a abordagem proposta pela PAL/S transcende
a dimenséo estritamente técnica e formal da gramatica, alcangando a lingua(gem) em
toda sua complexidade social, discursiva e formativa. Tal compreensao encontra
amparo na perspectiva dialdégica de Bakhtin (2003 [1979], p. 108), segundo a qual o
discurso constitui-se sempre como um "processo ideoldgico vivo, que realiza relagdes
sociais concretas". Assim, enfatizamos a lingua(gem) como atividade social e
dialégica, impregnada por relagdes ideoldgicas e historicamente constituida nas
interacdes concretas entre os sujeitos.

Assim, compreender a AL apenas a partir dos modelos normativo e descritivo,
como propde o excerto analisado, implica restringir o potencial critico e pedagdgico
da PAL/S. Essa limitagao desconsidera que a PAL/S, em sua formulagéo critica, néo
apenas convoca uma nova metodologia, mas funda uma nova racionalidade
pedagdgica, pautada na escuta, na autoria e na formacéao discursiva dos sujeitos.

Recuperar esse horizonte €, portanto, mais do que uma exigéncia teorica: é
um gesto politico, que resiste a reducao da lingua(gem) a um sistema de regras e a
escola como espaco de reproducado normativa. Como bem sintetiza Amorim (2006, p.
22), “calam-se umas [vozes] para que falem outras ou apenas uma, mas sempre ha
voz’. Cabe a PAL/S, enquanto pratica critica, devolver a palavra aos sujeitos
historicamente silenciados, e fazer da escola um espagco em que essas vozes possam
ser ouvidas, compreendidas e ressignificadas.

Diante do exposto, reafirmamos que a PAL/S nao deve ser entendida como
uma simples reformulacédo do ensino tradicional de gramatica. Defendemos que ela
representa uma reconfiguragdo epistemolégica do ensino da lingua(gem),
fundamentada em concepg¢des que valorizam a dialogia, a interacdo social e a
lingua(gem) enquanto pratica ideoldgica. Nosso entendimento € de que a PAL/S tem
como obijetivo formar sujeitos capazes de compreender os processos de significacao
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e de sentido em sua complexidade, atuando criticamente nos diversos contextos
discursivos em que se inserem.

Consideramos que essa mudanga nos objetivos do ensino da lingua exige a
construcdo de novos saberes didaticos, elaborados a partir da praxis didatico-
pedagdgica e ndo da simples reproducdo de modelos normativos herdados da
tradicdo. No entanto, observamos que parte da producdo académica ainda nao
discursiviza essa transformacao, mantendo-se vinculada a concepg¢des que priorizam
a descrigao técnica e a memorizagao de conteudos, engendradas em discursos da
tradicao constituidos por ideologias centripetas. Na préxima se¢ao, analisamos artigos
que compreendem a PAL/S sob a ética da mudanca, o que denominamos, nesta tese,

como o discurso do novo.

5.2.3 O lado “novo” do embate

A constituicdo da PAL como pratica de lingua(gem) representa um ponto de
inflexdo tedrico-metodoldgico no ensino de LP, especialmente a partir da década de
1980, quando se estabelecem os primeiros questionamentos mais sistematicos a
hegemonia da gramatica tradicional. Com base nas proposigdes iniciais de J. W.
Geraldi, esse discurso de ruptura vai ganhando densidade e institucionalidade com a
promulgag¢ao dos PCNs em 1998, e com a publicacao final da BNCC em 2018.

Desde entado, os discursos que se articulam em torno da PAL/S passam a
refletir disputas entre perspectivas centradas em um ensino de lingua pautado pela
normatividade e aquelas voltadas a lingua(gem) em sua dimensao social, historica e
ideoldgica. A analise dessas vozes revela o embate entre uma concepcgao centripeta
e conservadora e outra centrifuga, dialdgica e critica.

E nesse segundo eixo que se insere o discurso "novo" sobre a PAL/S. Essa
perspectiva compreende a lingua(gem) como fendmeno interacional, axiologicamente
marcado, atravessado por vozes sociais e situado em esferas de atividade humana
(Bakhtin, 2003 [1979]; Volochinov, 2013 [1930]).

A PAL/S, nessa abordagem, nao se reduz a uma reformulagdo metodoldgica
da gramatica escolar, mas se configura como uma pratica discursiva que possibilita a
construcao de sentidos a partir da heterogeneidade enunciativa, da responsividade e
da interacao social. Conforme Acosta Pereira (2022), trata-se de um trabalho com a

lingua viva, ancorado em textos reais e comprometido com a formacao de sujeitos
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criticos, capazes de compreender as multiplas vozes que constituem o dizer e agir
responsavelmente nos diversos contextos discursivos.

Esse arcabouco tedrico-metodologico permite analisar os enunciados dos
artigos sobre PAL/S como lugares de enunciagédo ideologicamente marcados e
vinculados a determinadas tomadas de posigéo quanto ao ensino da lingua.

Nesse contexto, a presente segdo tem como objetivo analisar artigos
académicos que materializam essa concepcdo discursiva da PAL/S. As analises
buscam evidenciar como os artigos produzem sentidos que contribuem para uma
pratica didatico-pedagogica comprometida com a historicidade, a autoria e a escuta
responsiva.

Ao deslocar o olhar da estrutura gramatical para o funcionamento discursivo
da lingua(gem), esses artigos operam um movimento de resisténcia a tradigéo
normativa e propdem uma reconfiguragdo ética e estética do ensino de LP. Em
consonancia com os pressupostos bakhtinianos, os artigos analisados nesse escopo
da mudanca se apresentam como enunciados responsivos, que se dirigem a um
interlocutor coletivo, o professor de lingua, com o objetivo de tensionar e ampliar seus
modos de compreender e atuar sobre os processos de significagao (Faraco, 2003;
Rodrigues, 2021). Trata-se, portanto, de compreender como esses discursos nao
apenas representam, mas também constituem e reconfiguram a prépria PAL/S na

escola.

Ex #08

O autor [Geraldi] assinala a relacdo intrinseca e necessaria entre leitura e produgéao textual, ressalta a
importancia de uma abordagem centralizada na nogao de interlocugéo, a pertinéncia da pratica
de andlise linguistica e a necessidade de se redefinir a avaliagdo da produgao textual do aluno,
bem como a retomada dessa producdo pelo aluno nas aulas de analise linguistica. Assim, Geraldi
propbe o texto como objeto legitimo e imprescindivel nas aulas de Lingua Portuguesa (A17, 2011, p.
80).

A proposicao de que o texto deve ser compreendido como objeto legitimo de
ensino, conforme destacado no excerto do trabalho A17, representa uma ruptura
epistemoldgica significativa com os modelos tradicionais de ensino de LP. Essa
concepgao esta ancorada em uma abordagem da lingua(gem) que a reconhece como
atividade social, ideologica e interacional, abandonando o ensino fragmentado de

oracdes e frases para valorizar os enunciados concretos e socialmente situados. A
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leitura e a produgdo de textos, nesse horizonte, ndo sdo mais tratadas como
habilidades isoladas ou como fins em si mesmas, mas como praticas constitutivas da
lingua(gem) humana, atravessadas pela interlocucéo e pela responsividade.

Esse movimento de reconfiguragcdo pedagdgica esta estreitamente ligado a
formulacdo da PAL/S como uma pratica de lingua(gem), cujos fundamentos foram
sistematizados por autores como Acosta Pereira e Costa-Hubes (2021). Segundo os
autores, “a PAL/S nasce integrada ao curso do movimento epistemoldgico de
reconfiguragdo do ensino de lingua materna no pais” (Acosta Pereira; Costa-Hubes,
2021, p. 22), promovendo uma pratica reflexiva que articula leitura, produgéo textual
e AL a partir de textos reais e das condicdes de interagao. Essa centralidade do texto
enquanto unidade basica do ensino implica também a adogado de uma abordagem que
considera a lingua(gem) como fendmeno discursivo, situado e orientado
axiologicamente.

A presenca da nocao de interlocugdo no excerto aponta para uma
compreensao da lingua(gem) que rompe com a tradicdo monolégica do ensino, na
qual o aluno é reduzido a um reprodutor de formas ideais e padronizadas. Em
oposigdo a isso, os estudos bakhtinianos concebem a lingua(gem) como
essencialmente dialégica, ou seja, sempre direcionada ao outro e constituida no
embate entre vozes sociais distintas (Bakhtin, 2003 [1979]). A palavra, nesse sentido,
€ entendida como um acontecimento ideoldgico, orientado pela presenga do outro na
constituigdo do enunciado (Volochinov, 2013 [1930]). Esse fundamento tedrico é
determinante para a defesa de praticas pedagdgicas que ndao apenas reconhegam o
papel da interlocugdo, mas a inscrevam como eixo organizador das propostas de
ensino.

Assim, quando se propde que a produgao textual do aluno deve ser retomada
nas aulas de AL, rompe-se com o paradigma avaliativo tradicional que privilegia a
correcao normativa em detrimento do dialogo sobre os sentidos construidos. Como
afirma Faraco (2003), a retomada da producdo do aluno permite compreender a
lingua(gem) como “lugar de construcao de sentidos e de confrontacao valorativa entre
diferentes vozes” (Faraco, 2003, p. 115), promovendo o desenvolvimento de uma
consciéncia critica do funcionamento da lingua(gem). Essa retomada configura-se
como pratica dialégica, pois considera o aluno como sujeito enunciador que

discursiviza valores, posicionamentos e intengdes no texto que produz.
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A nogao de retomada também esta associada a uma concepcéo de avaliacao
que nao se reduz a aferir erros gramaticais, mas se organiza como atividade
responsiva, orientada pela escuta e pela reconstrugdo dos processos de significagéo.
Nesse sentido, Rohling (2014) defende que o trabalho com a lingua(gem) exige uma
escuta atenta e exotopica, capaz de considerar as vozes do aluno como constitutivas
de seu processo formativo. A autora destaca que, ao trabalhar com textos reais e com
sujeitos concretos, o professor precisa assumir uma postura de pesquisador
responsivo, que se desloca para compreender os enunciados em sua densidade
valorativa e discursiva. Essa posicao redefine o papel docente como mediador de
sentidos e de alteridades, o que repercute diretamente nas formas de avaliar.

Além disso, a valorizagao da producao textual na PAL/S implica reconhecer o
texto como espaco de autoria e nao de repeticdo. Nesse aspecto, Acosta Pereira
(2022, p. 45) salienta que “a analise da lingua deve se constituir como espago de
compreensao da autoria, da interlocucao e da responsividade, e ndo de identificacédo
de desvios a norma”. A partir disso, compreende-se que o trabalho com a produgao
textual do aluno deve possibilitar-lhe o exercicio da autoria e da responsividade, ou
seja, da escuta ativa do outro e da tomada de posigao diante das diversas vozes
sociais com as quais interage. Tal perspectiva exige o abandono das praticas
avaliativas centradas em modelos ideais e a ado¢cdo de uma escuta sensivel as
singularidades do sujeito e do enunciado.

Dessa forma, o excerto #08 evidencia um movimento pedagdgico que nao
apenas legitima o texto como objeto de ensino, mas o constitui como espacgo de
formagcao do sujeito. Trata-se de um deslocamento da perspectiva de tradigao,
normativa e descontextualizada, para uma proposta que articula leitura, producao e
analise de maneira dialdgica e critica. Ao articular os principios da interlocugao, da
retomada e da avaliagado responsiva, o discurso analisado inscreve-se no conjunto
das vozes que defendem a PAL/S como pratica de lingua(gem), comprometida com a
formacgao de sujeitos capazes de compreender, significar e agir no mundo discursivo

que habitam.

Ex #09
A pratica de analise linguistica é, assim, um trabalho de reflexdo sobre a organizagao do texto (oral
ou escrito), tendo em vista a situagdo social de produgédo e de interlocugéo, o género selecionado, a

selec¢édo lexical que da conta da situagdo de interagcdo, os mecanismos de textualizacdo empregados
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naquele contexto e as regras gramaticais necessarias para a situagdo de uso da lingua. As reflexées
necessadrias para o uso adequado de tais mecanismos podem ocorrer tanto em textos prontos,
ja publicados, que circulam na sociedade, quanto em textos em fase de produgao (A13, 2010, p.
185).

O excerto do artigo A13, evidencia uma concep¢ao de PAL/S alinhada aos
pressupostos discursivos do ensino de LP, ao enfatizar a reflexdo sobre os
mecanismos de organizagdo textual em sua dimensdo social, enunciativa e
interacional. O foco na situacao de producgao e interlocu¢cdo, bem como na analise de
elementos como género do discurso, selegcdo lexical e textualizagédo, refor¢ca o
entendimento de que a lingua(gem) é indissociavel das condigbes concretas em que
se realiza. Esse entendimento esta em consonancia com os fundamentos da PAL/S
de base dialégica, que, segundo Costa-Hibes e Kraemer (2021, p. 284), é
“atravessada pelas condicdes de produgdo do enunciado e pelas valoragdes que o
permeiam”, sendo, por isso, um lugar de formagao critica e responsiva dos sujeitos.

Esse posicionamento tedrico se articula diretamente as orientagdes dos
documentos curriculares oficiais. Os PCN de LP ja afirmavam, em 1998, que o
trabalho com a lingua deve ser concebido a partir do “uso da linguagem nas praticas
sociais” (Brasil, 1998, p. 23) e que a reflexdo sobre os recursos linguisticos deve
ocorrer em fungcao do género do discurso e do contexto em que o texto é produzido e
circula. De forma ainda mais explicita, a BNCC também reforga esse direcionamento
ao definir que a PAL/S deve promover “a analise das condigbes de producao e
recepcgao dos textos, os efeitos de sentido provocados pelos recursos linguisticos e o
reconhecimento dos interlocutores, propdsitos e suportes” (Brasil, 2018, p. 63). Dessa
forma, o artigo em analise reverbera um discurso da mudanga que rompe com 0
modelo tradicional da analise descontextualizada da lingua.

Essa énfase na analise da lingua(gem) em uso se apoia em fundamentos
discursivo-enunciativos. Como afirma Bakhtin (2003 [1952-1953], p. 283), “cada
enunciado real, vivo, é irredutivelmente marcado por sua situacdo concreta de
producéo, pelo seu destinatario e pela intencao do falante”. Essa caracteristica implica
gue nao ha neutralidade na escolha dos recursos linguisticos: a selecéo lexical, os
mecanismos de coesao e as construgdes gramaticais estdo sempre orientadas por
valores e posicionamentos axiologicos. Assim, analisar a organizagdo de um texto,

seja ele oral, escrito ou multissemidtico, exige considerar a historicidade do enunciado
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e os conflitos ideoldgicos que o atravessam, o que da a PAL/S uma dimenséo ética e
politica.

Nesse sentido, a proposta de que as reflexdes linguisticas podem ocorrer
tanto com textos prontos quanto com textos em producao reforca o carater processual
e responsivo da PAL/S. Como apontam Polato e Menegassi (2021), essa pratica ndo
se limita a “uma verificagdo da norma ou da estrutura” do texto, mas constitui um
exercicio de leitura ativa e escuta critica, que reconhece o texto como lugar de
negociagao de sentidos (Polato; Menegassi, 2021, p. 23). Isso exige, portanto, que o
professor atue como um mediador que orienta os alunos a identificar os efeitos de
sentido produzidos por escolhas linguisticas especificas em contextos concretos de
comunicagao.

Essa concepcado se diferencia radicalmente da légica normativa que
tradicionalmente orientava o ensino de gramatica, centrada em regras abstratas e
desarticuladas dos usos sociais da lingua(gem). Conforme argumenta Rodrigues
(2021), um dos grandes desafios da implementagcdo da PAL/S nas escolas é
justamente desfazer a associagédo equivocada entre AL e prescricdo normativa. Em
lugar disso, defende-se um trabalho que articule “a linguagem como pratica social, em
que o funcionamento do texto se da a partir de escolhas valoradas e dialogicamente
orientadas” (Rodrigues, 2021, p. 76). Assim, 0 ensino deixa de ser um lugar de
aplicagao de regras e passa a ser um espaco de problematizagcao dos usos possiveis
da lingua.

Segundo Lunardelli (2021), essa integragao € um dos principios fundamentais
da PAL/S: ndo se trata de estudar a lingua como sistema fechado, mas como
“construcao discursiva, em que os aspectos linguisticos estdo a servigo da construgao
do sentido e da intencao enunciativa” (Lunardelli, 2021, p. 486). Ao reconhecer esse
principio, o artigo reforgca a compreensao de que o trabalho com os elementos Iéxico-
gramaticais deve estar subordinado a analise dos efeitos de sentido, das inteng¢des do
locutor e das relagdes com o interlocutor, do epilinguistico ao metalinguistico.

A possibilidade de realizar tais analises com textos prontos ou em fase de
producdo também dialoga com a nocado de atividade epilinguistica valorativa,
desenvolvida por Polato e Menegassi (2021). Para os autores, refletir sobre a
lingua(gem) exige do aluno um movimento de distanciamento, de estranhamento do
enunciado, que o leve a observar, julgar e reconfigurar suas escolhas linguisticas a

partir da escuta ativa do outro e da leitura responsiva do contexto. Nesse processo, a
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aprendizagem da lingua se torna, simultaneamente, uma experiéncia de lingua(gem)
e de subjetivagao.

Assim, é importante destacar que essa abordagem também desafia o
professor a organizar situagdes didaticas em que os alunos possam compreender a
dimenséo social e ideoldgica da lingua(gem). Para isso, torna-se necessario promover
praticas que favorecam a comparagdo de enunciados, a reflexdo metalinguistica
situada e o debate sobre as intencionalidades presentes nos textos, todas essas
operagdes sob o escopo do epilinguistico. Como lembra a BNCC, “o trabalho com a
linguagem deve articular a leitura, a producdo e a analise linguistica de forma
integrada e contextualizada”, a fim de promover “o dominio ativo e critico da lingua”
(Brasil, 2018, p. 61). O artigo, portanto, se insere plenamente nesse horizonte, ao
propor um ensino de AL que reconhece a historicidade, a dialogia e a materialidade

dos usos linguisticos como elementos centrais do processo formativo.

Ex #10

Privar os estudantes de realizar uma sondagem de seus saberes (para com base nos resultados da
producgéo inicial o docente intervir na aprendizagem) pode levar as atividades de analise linguistica a
um estudo descontextualizado, porque aprender a lingua pressupoe reflexdao a partir dos usos
feitos pelos estudantes em seus textos (GERALDI, 2011). Nos dizeres dos autores genebrinos,
garantir a etapa da produgéo inicial favorece a aprendizagem de elaboragéo textual e da sentido a
pratica de criagcdo de textos na escola (A64, 2018, p. 99).

Com base no excerto da publicacado A64 — “Privar os estudantes de realizar
uma sondagem de seus saberes [...] pode levar as atividades de analise linguistica a
um estudo descontextualizado [...' (A64, 2018, p. 99) —, essa analise busca
aprofundar-se nas relagdes dialdgicas e ideoldgico-valorativas que fundamentam uma
concepgao critica e interacionista da PAL/S no ensino de LP. Essa proposi¢gao nos
conduz a uma compreensao do ensino de lingua como um processo que se ancora
na escuta ativa dos dizeres dos alunos, de modo que a reflexdo sobre a lingua(gem)
se estabeleca a partir da materialidade de seus proprios textos. Desconsiderar essa
escuta inicial representa ndo apenas uma ruptura metodoldgica, mas também uma
negacao epistemoldgica da lingua(gem) como fendmeno social, ideologico e
responsivo.

O ponto de partida do excerto dialoga diretamente com o que Geraldi (1984)

nomeia como “diagnoéstico” da producéao do aluno, uma etapa fundamental do trabalho
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pedagdgico que permite ao professor conhecer o que o aluno sabe, como diz, com
quais vozes dialoga e que efeitos de sentido projeta ao escrever. Franchi (1987), ao
tratar da escola como espaco de praticas discursivas e ndo de transmissdo de normas,
enfatiza que “a aprendizagem da lingua se da na medida em que o sujeito participa
de praticas sociais reais de linguagem” (Franchi, 1987, p. 84). Dessa forma, uma
PAL/S que se pretende significativa e transformadora deve necessariamente partir
daquilo que o aluno ja produz, de seus modos de dizer, e ndo de formas ideais ou
normativas que desconsideram sua condigado de sujeito enunciador.

No horizonte tedrico do Circulo de Bakhtin, essa perspectiva se fortalece
ainda mais. Volochinov (2013 [1930], p. 151) afirma que “o erro mais comum da
linguistica tradicional é considerar a lingua como um sistema fechado e auténomo,
descolado de sua fungado social e ideolégica”. Para ele, a lingua(gem) deve ser
compreendida em seu uso concreto e na relagdo com o outro. A sondagem inicial da
producao do aluno, nesse sentido, constitui um momento de escuta e de abertura para
as vozes sociais que atravessam o dizer de cada sujeito. Trata-se, portanto, de uma
acao pedagdgica responsiva, que reconhece o aluno como um sujeito de lingua(gem),
e ndo como um reprodutor de esquemas formais e pré-definidos.

Essa concepcgao dialégica da lingua(gem) encontra respaldo também nos
documentos curriculares oficiais. Os PCN (Brasil, 1998) ja indicavam que a AL deveria
estar articulada ao uso efetivo da lingua(gem), valorizando os textos produzidos em
contextos reais. A BNCC reforca essa orientagcao ao afirmar que “o trabalho com a AL
deve articular-se a leitura e a produgéo de textos, permitindo aos alunos refletirem
sobre os efeitos de sentido de suas escolhas linguisticas” (Brasil, 2018, p. 63). Dessa
forma, a etapa de sondagem dos saberes do aluno torna-se uma condigéo
imprescindivel para que as atividades de analise da lingua(gem) ndo se tornem
exercicios descontextualizados e vazios de sentido.

Acosta Pereira (2022, p. 7) argumenta que a PAL/S deve “operar com a lingua
viva, com a lingua das/nas interagbes”, pois € a partir da lingua(gem) em uso, nas
esferas da vida cotidiana, que os sujeitos elaboram seus sentidos e constroem sua
posicdo no mundo. Assim, ao propor que as atividades de PAL/S possam se basear
tanto em textos prontos quanto nos textos em producédo, o excerto reconhece o carater
dindmico e processual da lingua(gem), indo ao encontro do que Polato e Menegassi
(2021, p. 190) denominam de “atividades epilinguisticas valorativas”, em que o aluno
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€ convocado a refletir sobre os efeitos sociais, ideoldgicos e comunicativos de suas
escolhas linguisticas.

E nesse mesmo viés que Emerson de Pietri (2003), ao discutir o discurso da
mudanga no ensino de lingua materna, aponta a importancia de praticas pedagogicas
que respeitem a lingua(gem) do aluno e o reconhegcam como sujeito histérico de
saberes e de dizeres. Para o autor, “o discurso da mudanga se constituiu como um
movimento de divulgagao cientifica que buscava associar os saberes linguisticos a
necessidade de uma pratica escolar democratica e transformadora” (Pietri, 2003, p.
7). A pratica de sondagem inicial, nesse contexto, representa um posicionamento
politico-pedagdégico que visa romper com as praticas excludentes e
homogeneizadoras do ensino tradicional.

Na perspectiva do Circulo de Bakhtin, esse rompimento é também um gesto
ético, pois implica o reconhecimento da alteridade como condicdo essencial da
lingua(gem). De acordo com Bakhtin (2017 [1920-1924], p. 26), "eu torno-me eu
mesmo apenas ao revelar-me para o outro, através do outro e com a ajuda do outro.
[...] Ser significa comunicar-se dialogicamente". Portanto, compreendemos que a
producao inicial do aluno nao deve ser vista como um rascunho a ser corrigido, mas
como um enunciado pleno, dotado de valor ético e estético, que precisa ser retomado,
relido e reconstruido no espaco dialdgico e interacional da sala de aula.

Em sintese, esse excerto articula uma concepcéo critica e dialégica da PAL/S,
gue se ancora na escuta dos saberes do aluno e na valorizagao da lingua(gem) como
pratica social. Ao denunciar os riscos de um ensino descontextualizado, o artigo
reafirma a necessidade de praticas de AL que se sustentem na relagéo entre leitura,
producéo e reflexao, tendo como centro a palavra viva do aluno em sua materialidade
enunciativa. Trata-se, portanto, de uma proposta que ndo apenas redefine o que se
ensina, mas principalmente para quem, por que e com que finalidade se ensina

lingua(gem) na escola.

Ex #11
A presente abordagem teve o intuito de estudar a lingua com base nas unidades que, a nosso ver,
devem constituir o ensino de portugués na escola: pratica de leitura, de oralidade, de producao

textual e de andlise linguistica (A20, 2012, p. 116).

Ex#12
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Né&o ¢é o caso aqui de retomar todos os conceitos de gramatica (ha uma vasta e qualificada produgéo
nessa area), nem de reposicionar os dois conceitos - ha o espagco “das gramadticas” e ha a pratica
pedagdgica de analise e reflexao sobre a lingua: a analise linguistico/semidtica (AL/S) (A114,
2022, p.78).

Os excertos dos trabalhos A20 e A114, revelam um esforgco claro de
alinhamento com os pressupostos tedrico-metodologicos da PAL/S de base
discursiva, rompendo com os paradigmas tradicionais centrados na normatividade
gramatical e na fragmentacéo do ensino de lingua.

O excerto do artigo A20, propde que a lingua seja estudada a partir de quatro
eixos fundamentais - leitura, oralidade, producao textual e AL -, os quais se inter-
relacionam e se sustentam mutuamente dentro de uma concepcéo de lingua(gem)
como pratica social. Ja o excerto da publicagdo A114, distingue a gramatica como
espaco conceitual e a PAL/S como pratica de lingua(gem), evidenciando uma inflexao
epistemoldgica que precisa ser compreendida a partir dos fundamentos dos estudos
do Circulo de Bakhtin e da Linguistica Aplicada Critica brasileira.

A proposta de integrar leitura, oralidade, produgao textual e AL no ensino de
LP, como apresentado no excerto #11, encontra ressonancia nos PCN, que ja em
1998 propunham uma organizagao curricular em torno de trés eixos: leitura, producao
de texto e AL, compreendida como uma pratica que articula os outros dois. Tal
articulagao é reafirmada pela BNCC, ao prescrever que “a analise linguistica e
semiodtica deve contribuir para que os estudantes possam compreender e utilizar a
lingua(gem) em suas diferentes manifestagdes e contextos de uso” (Brasil, 2018, p.
67). Assim, a PAL/S deixa de ser um estudo isolado da forma e passa a integrar o
processo de significacdo e interlocu¢do que constitui o ensino de lingua(gem) na
perspectiva discursiva.

Nessa diregao, Bakhtin (2003 [1979], p. 111) destaca que “a linguagem é uma
realidade viva, dindmica, multiforme e histoérica”. A separagao entre “a gramatica” e “a
pratica de analise e reflexdo sobre a lingua”, como destacada no excerto #12, é,
portanto, mais do que uma escolha didatica — € uma tomada de posi¢ao tedrica diante
da lingua(gem) —. Ao reconhecer a analise linguistica/semidtica como pratica de
lingua(gem), os autores deixam claro que nao se trata de abandonar o conhecimento
gramatical, mas de reconduzi-lo ao contexto do uso, da interagcao e da construgcao de
sentidos. Volochinov (2013 [1930], p. 125) corrobora essa perspectiva ao afirmar que
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“o signo € um fenémeno ideoldgico por exceléncia”, isto €, ele expressa e refrata as
relagcdes sociais concretas nas quais se insere.

A distingdo entre o campo da gramatica normativa e a PAL/S implica uma
reorientacdo metodoldgica: a analise néo é feita a partir de categorias previamente
estabelecidas e descontextualizadas, mas emerge do texto, da situagcdo de
enunciagdo e da intencionalidade dos interlocutores. Para Faraco (2003), esse
deslocamento representa uma mudancga radical no ensino de lingua, pois desloca o
foco da “lingua como sistema” para a “lingua como atividade social’. A gramatica,
nesse modelo, “ndo é eliminada, mas reinscrita em uma pratica pedagogica que a
compreende como instrumento de reflexao sobre os efeitos de sentido” (Faraco, 2003,
p. 97).

Geraldi (1984) ja havia apontado a necessidade de se romper com a
hegemonia da gramatica tradicional, defendendo que a AL deveria partir dos textos
produzidos e lidos em sala de aula. Para ele, “a PAL é uma pratica de linguagem e,
como tal, deve ser constituida por enunciados reais, socialmente situados” (Geraldi,
1984, p. 26). Nesse sentido, a organizagdo do ensino em torno das quatro praticas
mencionadas no excerto #11 (leitura, oralidade, producdo e AL) permite o
desenvolvimento de um sujeito de lingua(gem) ativo, critico e responsivo — em
conformidade com os fundamentos bakhtinianos de dialogia e alteridade.

E também nesse quadro que se inscrevem as proposicdes de Acosta Pereira
e Costa-Hubes (2021, p. 284), ao afirmarem que “a PAL/S de base dialégica é
atravessada pela condicdo de enunciagcdo e pelas valoragbes que permeiam o0s
dizeres escolares”. Tais praticas ndo operam em um vacuo, mas estdao sempre ligadas
as esferas de atividade humana, aos géneros do discurso e as relagbes de poder e
ideologia que permeiam a lingua(gem). A prépria BNCC, embora com
heterogeneidades discursivas, reconhece a importancia de que “os estudantes
reflitam sobre os modos de organizacdo dos textos e as escolhas linguisticas e
semidticas que os constituem” (Brasil, 2018, p. 68).

Essa abordagem é reafirmada por Amorim (2003, p. 45), ao afirmar que “o ato
de analisar linguisticamente um texto deve pressupor uma escuta responsiva, voltada
para o reconhecimento das condigdes de producéo e para o valor social das escolhas
feitas pelos interlocutores”. Assim, tanto o excerto #11 quanto o #12 reforgam o carater
interacional e formativo da AL, valorizando nao apenas os produtos da lingua(gem),
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mas também os processos de construgdo do sentido, os conflitos valorativos e os
modos de posicionamento dos sujeitos no discurso.

De forma complementar, Pietri (2003) discute o “discurso da mudanga” no
ensino de lingua materna, identificando nele um compromisso com praticas
pedagdgicas transformadoras que se distanciem da tutela normativa e abracem uma
concepgao critica e dialdgica da lingua(gem). Para o autor, tal discurso implica
“divulgar e aplicar os conhecimentos da linguistica de modo a produzir praticas
escolares democraticas e ideologicamente responsaveis” (Pietri, 2003, p. 8). Isso
significa que a AL, tal como definida nos excertos, deve ser orientada por uma ética
da escuta e pela problematizagéo das relagdes entre lingua(gem), sujeito e sociedade.

Desse modo, a proposta de distinguir entre o espago das “gramaticas” e a
pratica de analise linguistico-semiotica também responde a um desafio histérico no
ensino de LP: a reproducao de praticas escolares centradas na corre¢cao formal e na
norma culta em detrimento da construgéo critica de sentidos. Como aponta Angelo
(2005, p. 73), “o ensino tradicional construiu uma imagem homogénea da lingua e do
ensino, obscurecendo a diversidade e silenciando outras vozes”. Os excertos
analisados, ao contrario, apostam em uma concepg¢ao plural, responsiva e dialégica
da lingua(gem) - uma concepg¢ao que, mais do que ensinar sobre a lingua, ensina com

a lingua(gem) e através dela.

Ex #13

E relevante observar que a prética de andlise linguistica se aplica simultaneamente a leitura e a
producgao de textos, quaisquer que sejam estes (dos alunos ou dos autores trazidos para a sala de
aula). Quanto a leitura, a analise linguistica ajudaria na apreciagdo e compreensédo dos muitos efeitos
de sentido presentes no texto. Quanto a produgdo de textos, a analise possibilita a expressdo da
subjetividade do autor e dos sentidos que ele propbe ao seu leitor (0 que também demanda apreciagdo

e compreenséao de efeitos de sentido) (A21, 2012, p. 1137).

Ao analisar o excerto do trabalho A21, em que se afirma que a PAL/S se aplica
simultaneamente a leitura e a produgao textual, reconhecemos um posicionamento
tedrico e metodologico que sustenta a nossa perspectiva sobre a PAL/S. Tal
afirmativa, que inscreve a PAL/S no eixo das praticas de lingua(gem), corrobora a
concepgao de que a analise da lingua deve emergir da materialidade do texto e de
sua situacao de uso, promovendo a compreensao dos efeitos de sentido na leitura e

a expressao responsiva da subjetividade na escrita. Trata-se, portanto, de um
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entendimento coerente com os pressupostos dialdgicos da lingua(gem) e com a
proposta de um ensino de lingua centrado na atividade discursiva.

Compreendemos, com base nessa afirmativa, que a PAL/S nao pode ser
concebida como uma atividade isolada no curriculo de LP, mas como pratica
integradora, que se articula com leitura, oralidade e, produgdo de textos. Como
defende Geraldi (1984, p. 28), a AL precisa ser feita “com base nos textos que se leem
e se produzem”, de modo que as atividades analiticas ndo se descolem do
funcionamento real da lingua(gem) nos géneros discursivos. Essa proposta supera a
l6gica da fragmentagao e do ensino normativo, propondo uma pratica que possibilite
aos alunos compreenderem como os sentidos se constroem e como suas escolhas
linguisticas e discursivas operam na construgao da autoria e da interlocugéo.

No tocante a leitura, concordamos que a PAL/S assiste os sujeitos na
interpretacéo dos efeitos de sentido no texto. A leitura, em nossa concepgao, € um ato
responsivo e ideologicamente orientado, e a PAL/S deve se dedicar a escuta dos
multiplos sentidos que emergem do enunciado. Ao lado de Acosta Pereira e Costa-
Hubes (2021, p. 287), afirmamos que “a PAL/S de base dialégica requer um trabalho
que propicie a compreensao ativa do texto, considerando as vozes sociais que o
atravessam e os valores que se corporificam nas escolhas linguisticas”. A analise,
portanto, deve potencializar a leitura critica, capaz de identificar as relagdes de poder,
0s posicionamentos axioldgicos e os modos de construgado da alteridade presentes
nos textos.

A BNCC, ao indicar que a analise linguistica/semiolégica deve estar articulada
a leitura e a producao textual, reforca essa mesma orientagdo. O documento
reconhece que o ensino da lingua deve oportunizar aos alunos a reflexao sobre os
efeitos de sentido provocados pelas escolhas linguisticas nos textos que leem e
escrevem (Brasil, 2018). Dessa forma, o trabalho com a AL deixa de ser um momento
isolado e prescritivo para tornar-se um espaco de escuta e de posicionamento critico
frente aos enunciados sociais, consolidando-se como pratica de lingua(gem) e de
formacao cidada.

Na producao textual, a PAL/S atua como ferramenta de autorreflexdo sobre a
prépria lingua(gem). E no momento da reescrita, da revisdo e do deslocamento de
sentidos que o sujeito se constitui como autor. Como salienta Menegassi (2021, p.
437), é fundamental que os estudantes possam “rever seus enunciados a partir de

seus interlocutores, de seus objetivos comunicativos e dos sentidos que desejam
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provocar’. A AL, assim concebida, permite que o aluno retorne ao préprio texto como
autor responsivo, e nao como objeto de corre¢cao normativa. Trata-se de compreender
que toda producéo € um ato socialmente situado e valorado.

As experiéncias em sala de aula confirmam que a AL articulada a producéao
de texto permite que o aluno assuma o lugar de sujeito discursivo e compreenda a
lingua(gem) como forma de agcdo no mundo. Como defendem Acosta Pereira e Costa-
Hubes (2021, p. 291), o ensino de lingua deve “formar sujeitos leitores e produtores
de texto que compreendam os efeitos de sentido provocados por suas escolhas
linguisticas e que sejam capazes de responder responsivamente aos discursos que
os atravessam”. Nesse sentido, a PAL/S assume um papel formativo, ao promover a
consciéncia sobre o funcionamento da lingua(gem) e sua dimensado social e
ideoldgica.

Consideramos, ainda, que o texto do aluno é um enunciado legitimo para a
PAL/S. A analise da propria producao textual permite ao estudante compreender sua
posicao discursiva, suas escolhas lexicais e sintaticas, seus efeitos de sentido e suas
estratégias argumentativas. Como afirma Rodrigues (2021, p. 108), “a analise
linguistica deve ser retomada a partir da produg¢ao do aluno, pois € nesse movimento
que ele passa a perceber a lingua(gem) como constru¢gdo e ndo como reproducgao”.
Essa retomada é condigao para que o aluno se compreenda como autor e desenvolva
uma escuta responsiva de sua prépria lingua(gem).

Adotamos, portanto, a concepcédo de PAL/S como pratica articuladora do
ensino de lingua. Entendemos, com Polato e Menegassi (2021, p. 185), que a PAL/S
‘ndo € uma etapa do processo, mas a costura que entrelaga leitura, producgao e
escuta, funcionando como pratica de significagao”. A AL, nesse contexto, é espaco de
apropriacgao critica da lingua(gem) e de formagao discursiva dos sujeitos. Ela ndo se
destina a verificar regras, mas a compreender sentidos, confrontar ideologias e
promover deslocamentos valorativos.

Reafirmamos que, para que essa concepgao se efetive na pratica pedagdgica,
€ necessario que o professor se assuma como mediador do discurso e como sujeito
responsivo diante da lingua(gem) dos alunos. A PAL/S exige do docente uma escuta
atenta, uma postura ética e uma orientacao teérica firme. O trabalho com os sentidos
da lingua(gem), com a autoria e com os discursos sociais exige sensibilidade para
compreender os modos de dizer do aluno e para problematizar os valores que se

inscrevem em sua fala e em sua escrita. Ao fazé-lo, contribuimos para a formacao de
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sujeitos criticos, responsaveis e capazes de agir discursivamente em diferentes

esferas da vida social.

Ex #14

Considerar a linguagem como forma de interagdo é reconhecer que os falantes atuam como sujeitos e
o didlogo passa a ser caracterizador da linguagem. Quando se trata de analise linguistica, o sujeito
reflete, dialoga com o texto e com alguém, analisando os recursos lexicais e gramaticais

contidos no contexto de producdo textual (A15, 2010, p. 14).

Ao debrugcarmo-nos sobre o excerto da publicagao A15, compreendemos que
ele se inscreve numa perspectiva dialégica e enunciativa de lingua(gem). Desde j4,
torna-se evidente a centralidade atribuida a relagéo entre lingua(gem) e sujeito, bem
como a valorizacdo do texto como espaco de interlocugado e construgdo ativa de
sentido.

A partir dessa concepgéao, sustentamos que a lingua(gem) n&o se resume a
um instrumento neutro de comunicagdo, mas constitui-se, fundamentalmente, como
espaco de interagcao, atravessado por valores, intengcdes e posicionamentos sociais.
Nesse sentido, concordamos com Faraco (2003, p. 101), para quem “a linguagem é
uma forma de agir no mundo, e ndo apenas de representa-lo”. Dessa forma, a AL que
ignora o sujeito e o contexto de enunciagdo reduz-se a um exercicio formalista,
descolado da complexidade dos atos de lingua(gem) concretos.

Nesse quadro, compreendemos que o sujeito, ao realizar a PAL/S, atua
dialogicamente: ndo apenas observa a lingua(gem) como um objeto externo, mas
estabelece com ela uma relagao responsiva. Ao refletir sobre os recursos lexicais e
gramaticais, ele o faz enquanto se posiciona no discurso, diante de outros
enunciadores e em fungdo de um contexto de produgao especifico. Essa operacao
remete a nogao de palavra-enunciado, discutida por Volochinov (2013 [1930], p. 195),
segundo a qual “a palavra s6 adquire existéncia plena no interior da enunciagao
concreta, atravessada pelas condi¢gdes sociais de sua realizagdo”. A AL, portanto,
torna-se espaco privilegiado para a construgao da autoria e da responsividade.

Em continuidade, destacamos que essa perspectiva encontra respaldo nas
formulagbes de Bakhtin (2003 [1979]), ao afirmar que “o dialogo & constitutivo da
linguagem” e que todo enunciado carrega necessariamente uma orientagédo social e

axiolégica. Assim, o sujeito que analisa a lingua(gem) nao apenas decifra estruturas,



173

mas se posiciona em relacdo aos sentidos em disputa, fazendo da analise um ato
interpretativo e valorativo. A PAL/S, compreendida nessa chave, transcende o dominio
técnico e assume um papel formativo: trata-se de uma experiéncia de lingua(gem) que
implica também uma experiéncia de mundo.

Além disso, ao propor que a AL se realize a partir do contexto de producéo
textual, o excerto aponta para uma das premissas centrais da PAL/S de base
dialdgica: a inseparabilidade entre lingua(gem) e situagado de uso. Como ja discutido
por Costa-Hubes (2021, p. 305), “é preciso considerar que o funcionamento da lingua
€ determinado pelas condi¢cbes concretas de interlocucao, pelas esferas sociais e
pelas intengdes comunicativas dos sujeitos”. Assim, ao propor a analise de elementos
gramaticais e lexicais no interior do texto, o excerto evidencia um movimento
metodoldgico que parte do enunciado para a forma, e n&o o contrario.

A luz dessa orientacéo, retomamos a contribuicio de Polato e Menegassi
(2021), que distinguem dois movimentos complementares na PAL/S: o epilinguistico,
referente a percepcgao intuitiva e valorativa da lingua(gem) em uso; e o metalinguistico,
voltado a explicitagcdo consciente das regularidades linguisticas. Ambos os
movimentos sdo fundamentais na PAL/S, pois permitem ao aluno refletir criticamente
sobre os sentidos que produz e sobre os modos pelos quais esses sentidos se
constroem. Com isso, a AL transforma-se em espaco de escuta, de argumentacgao e
de negociagao de significados.

Nao obstante, a BNCC ratifica essa concepcdo ao afirmar que “a analise
linguistica deve auxiliar o estudante a compreender o funcionamento da lingua nas
praticas de leitura, escuta, producéo e reescrita de textos” (Brasil, 2018, p. 64). O texto
do documento enfatiza que tal analise deve considerar “os contextos de producao,
circulagcao e recepgao dos textos” (Brasil, 2018, p. 64), em consonancia com 0s
principios da lingua(gem) como pratica social. Assim, ao alinharmo-nos a BNCC,
compreendemos que a PAL/S nao pode restringir-se a verificacdo de regras
normativas, mas deve propiciar a formacao de sujeitos que compreendem e
transformam os discursos que os interpelam.

Na esteira dessa discussdo, retomamos a analise proposta por Acosta Pereira
e Brait (2020, p. 128), ao afirmarem que “toda palavra é, por principio, palavra-
enunciado, portadora de valores, afetos, intengbes e sentidos socialmente
produzidos”. Essa defini¢cao é crucial para compreendermos a AL como trabalho com
material vivo, saturado de historicidade e ideologia. Ao refletir sobre os elementos do
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texto, o aluno n&o apenas aprende a nhomea-los, mas aprende a significa-los, a partir
de sua posicdo no mundo. Assim, a pratica analitica torna-se também pratica de
subjetivagao.

Outro ponto importante diz respeito a articulacdo entre lingua(gem) e
consciéncia, tema que atravessa os escritos de Bakhtin e Volochinov. Para os autores,
a consciéncia ndo € interior, mas social: “ela s6 se forma na medida em que é
preenchida pelo conteudo ideoldgico, isto é, pelos signos, e apenas no processo da
interagao verbal” (Volochinov, 2013 [1930], p. 95). Com base nessa formulagéao,
compreendemos que a PAL/S n&o apenas desenvolve habilidades linguisticas, mas
também formas de consciéncia critica, ao permitir que os alunos se reconhegam como
sujeitos de lingua(gem) em relagdo com o outro.

Por conseguinte, reconhecemos que a PAL/S, tal como sugerida pelo excerto,
também se ancora em uma perspectiva de ensino que valoriza a lingua(gem) em sua
dimenséao constitutiva do sujeito e da sociedade. Trata-se, pois, de uma pratica que
ultrapassa a aprendizagem da lingua para alcangar a formagao critica, ética e
responsiva dos sujeitos.

Diante do exposto, reiteramos que a PAL/S, na perspectiva dialégica que
defendemos, constitui-se como atividade de escuta, de interpretacdo e de
ressignificagdo. Ela requer que nos posicionemos diante dos discursos, que
compreendamos a palavra como signo ideoldgico, e que reconhegamos na
lingua(gem) o espaco de construcdo dos sentidos e das subjetividades. Assim, ao
refletirmos sobre o excerto #14, compreendemos que ele sintetiza, com precisao, os
fundamentos tedrico-metodoldgicos que orientam uma PAL/S comprometida com a

historicidade, com a alteridade e com a constituicdo critica do sujeito escolar.

Ex #15

A analise linguistica é fundamental, pois, por meio dela, é possivel refletir sobre o funcionamento
da lingua. Isto é, concebe-se que apesar da sua organizagdo, regras e sistematizagéo, a lingua é viva
e néo é externa ao sujeito, por isso, nos textos, o aluno agenciara os recursos linguisticos disponiveis

para se enunciar, considerando as convengbes da linguagem (A88, 2019, p. 278).

Em primeiro lugar, destacamos que a afirmagéo da lingua como “viva” e “nao
externa ao sujeito” implica uma ruptura significativa com a tradi¢gao estruturalista que

marca o ensino da gramatica durante décadas. Ao reconhecer o carater interativo e
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ideologico da lingua(gem), o excerto recupera uma concepgao de lingua como
atividade discursiva, orientada por valores e pela relacdo responsiva com o outro.
Nesse sentido, AL ndo pode restringir-se a identificacdo de regras e estruturas, mas
deve favorecer a compreensdo dos modos pelos quais o sujeito se constitui e se
posiciona por meio da lingua(gem).

Conforme argumenta Acosta Pereira (2022, p. 42), a PAL/S é uma pratica que
‘rompe com o ensino gramatical centrado em classificagées e termos técnicos e se
volta a analise da linguagem em uso, com base em textos auténticos e enunciados
concretos”. Essa proposta pressupde uma mudancga epistemoldgica e metodologica
profunda: ndo se trata apenas de ensinar a lingua de modo diferente, mas de ensinar
outra coisa, ensinar o funcionamento discursivo da lingua(gem), seu carater
constitutivamente valorado e ideoldgico.

A esse respeito, € fundamental compreender que a AL deve considerar o
sujeito em sua condigéo de enunciador. Ao afirmar que o aluno “agenciara os recursos
linguisticos disponiveis para se enunciar’, o excerto aponta para a ideia de autoria,
compreendida ndo como originalidade absoluta, mas como capacidade de reorganizar
discursos, posicionar-se diante de enunciados anteriores e produzir sentidos
socialmente situados. Conforme Medviédev (2012 [1928], p. 186), “a palavra entra no
enunciado ndo a partir do dicionario, mas a partir da vida, passando de um enunciado
a outros”, o que implica compreender o sujeito como agente de significagao.

Nesse sentido, a PAL/S possibilita ao aluno tomar consciéncia das estratégias
linguistico-discursivas que mobiliza ao escrever e ao falar. Esse processo de
metacognicao linguistica € operado por meio da metalinguagem e da epilinguagem,
como assinalam Polato e Menegassi (2021), ao distinguir entre a explicitacdo
consciente de saberes sobre a lingua e as manifestagdes intuitivas desses saberes
nas praticas de lingua(gem). Ao articular ambos os dominios, a PAL/S promove uma
aprendizagem significativa, critica e responsiva.

Além disso, a nogao de que “a lingua ndo é externa ao sujeito” converge com
os fundamentos propostos por Bakhtin e Volochinov. Para Volochinov (2013 [1930],
p. 95), a lingua(gem) é constitutivamente social, pois “uma consciéncia s6 passa a
existir como tal na medida em que € preenchida pelo conteudo ideoldgico, isto é, pelos
signos, portanto apenas no processo de interagao verbal”. Assim, o sujeito se constitui

pela lingua(gem) e nela inscreve seus valores, sua histéria e sua ideologia.
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Essa concepcao também é defendida por Acosta Pereira (2021, p. 36), ao
afirmar que “a PAL/S, em sua orientagao dialogica, deve permitir ao aluno reconhecer
os efeitos de sentido das escolhas linguisticas em contextos concretos e refletir sobre
sua propria posicao discursiva”. Trata-se, portanto, de uma pratica que forma sujeitos
criticos, capazes de compreender e transformar os discursos que os atravessam.

A BNCC, ao propor a articulacdo entre leitura, producdo e AL, também
reconhece essa dimensao formativa da lingua(gem). O documento afirma que a AL
deve “apoiar o estudante na reflexdo sobre os usos da lingua, auxiliando-o a
compreender como a linguagem se organiza em diferentes contextos de uso e como
os sentidos sdo construidos” (Brasil, 2018, p. 67). Dessa forma, o ensino da lingua
passa a ser concebido como espaco de emancipaciao discursiva € ndo de mera
adequacao normativa.

Reafirmamos, assim, que a AL, tal como apresentada no excerto, ndo pode
ser entendida como exercicio mecanico de reconhecimento de formas. Ela é, antes,
pratica de lingua(gem) e de pensamento, pratica de constituicdo de sujeitos. Como
defendem Rodrigues, Franco e Rohling (2021, p. 489), “a analise linguistica deve
acontecer a partir do texto, da enunciagao concreta, da situagao de interlocucao e da
orientagao social dos enunciados”. Ao situar a lingua(gem) na vida, e ndo na abstragao
da norma, o ensino ganha densidade, sentido e poténcia.

A esse respeito, também é necessario considerar que o texto escolar, seja de
autoria dos alunos ou de outros sujeitos, torna-se um espaco legitimo para a pratica
analitica. A lingua viva manifesta-se nesses textos com todas as suas tensdes,
marcas valorativas e dialogias. Como assinala Acosta Pereira (2022, p. 11), “a pratica
de analise linguistica deve acontecer com a lingua nas/nas interagdes”, o que implica
deslocar o ensino da gramatica das frases para os textos, dos exercicios de
completamento para as praticas de leitura e producéo real.

Dessa maneira, compreendemos que o excerto #15 sintetiza uma concepgao
ética e estética de ensino da lingua(gem). A AL, enquanto pratica pedagdgica, nao se
limita a verificar o correto ou o incorreto, mas busca compreender os processos de
construcdo do sentido, de constituicido da autoria e de inscricdo dos sujeitos na
lingua(gem). A PAL/S, nessa perspectiva, € uma pratica discursiva, ideolégica e

formadora, que articula teoria e vida, forma e conteudo, lingua(gem) e agao.

Ex#16
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A analise linguistica também auxilia o aluno néo s6 a dominar o género discursivo, de acordo com a
finalidade enunciativa da situagdo de interagao verbal, e ndo sé a escolher a linguagem em relagdo ao
género. As atividades da analise linguistica podem empoderar o aluno e, com isso, o ajudar no
percurso de construgao subjetiva e na busca pela autonomia. Visto isso, neste trabalho, propomos
analisar as atividades sugeridas pelas autoras, do ponto de vista da analise linguistica e da teoria dos
géneros discursivos que, por sua vez, oportunizam ao aluno a sua constituicdo como sujeito (A104,
2021, p. 272).

Ao focarmos no excerto da publicacao A104, identificamos enunciados que se
ancoram em uma perspectiva enunciativo-discursiva de lingua(gem).

Inicialmente, reconhecemos que o excerto afirma a relagdo entre a AL e a
apropriacao dos géneros discursivos, 0 que nos remete a nogao de que 0s géneros
sdo formas historicamente tipificadas de enunciagdo, como postulado por Bakhtin
(2003 [1979]). Conforme esse autor, os géneros “organizam e estabilizam os
enunciados” (Bakhtin, 2003 [1979], p. 283), orientando o dizer dos sujeitos conforme
as finalidades comunicativas e as condi¢des da interacdo. Dessa forma, ao propor que
o aluno domine os géneros do discurso a partir de sua finalidade enunciativa, o excerto
adere a ideia de que ensinar lingua é, sobretudo, ensinar a agir discursivamente em
diferentes esferas da atividade humana.

Além disso, compreendemos que a aprendizagem dos géneros do discurso
nao pode ser dissociada da compreensao de seus elementos composicionais,
tematicos e estilisticos, como também enfatiza Medviédev (2012 [1928], p. 197), ao
afirmar que cada género comporta “meios de visdo e de compreensao da realidade
que sao acessiveis somente a ele”. Essa orientagao implica que o trabalho com a AL
nos géneros discursivos deva considerar os efeitos de sentido, os interlocutores
presumidos, os propositos comunicativos e as marcas linguisticas que estruturam os
enunciados.

A esse respeito, Acosta Pereira (2022) defende que a PAL/S de base dialdgica
deve ser compreendida como uma pratica que “se realiza com textos concretos,
articulando a reflexdo sobre os recursos da lingua(gem) ao funcionamento discursivo
dos géneros em contextos de producéo, circulagao e recepgao” (Acosta Pereira, 2022,
p. 31). Assim, compreendemos que a AL proposta no excerto ultrapassa a dimensao
instrumental da lingua, operando na constituicao do sujeito discursivo e na formacéao
de sua consciéncia critica, pois parte do principio de que toda enunciagao € marcada
ideologicamente.
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Desse modo, ao propor que a PAL/S “empodere o aluno”, o excerto desloca
a AL de uma pratica centrada na norma para uma pratica centrada no sujeito. Trata-
se de uma compreensdo que se articula a concepg¢ao de lingua(gem) como signo
ideoldgico, conforme enunciado por Volochinov (2018 [1929], p. 91), ao afirmar que
“onde ndo ha signo, também n&o ha ideologia”. Sendo a lingua(gem) um signo social,
sua apropriagdo critica torna-se condigdo para que o sujeito compreenda os
mecanismos de poder que atravessam os discursos e, portanto, para que atue
responsivamente nos espagos sociais.

Nesse sentido, reforgamos o argumento de que a AL, quando orientada pelos
pressupostos do discurso, contribui para a constituicdo da subjetividade. Segundo
Acosta Pereira e Brait (2020), toda palavra-enunciado reflete e refrata o mundo, e é
por meio dela que o sujeito se inscreve em redes discursivas que o antecedem e o
excedem. A AL, assim, promove o deslocamento da lingua(gem) como estrutura para
a lingua(gem) como pratica discursiva, compreendida como forma de agir sobre o
mundo e de posicionar-se eticamente diante dele.

E também nesse escopo que entendemos a autonomia, mencionada no
excerto, ndo como mera independéncia técnica, mas como capacidade discursiva de
operar com 0s géneros de modo critico, ético e responsivo. Rodrigues (2021), ao
discutir a produtividade da PAL/S, ressalta que “a apropriacdo dos géneros discursivos
como ferramentas sociais de enunciagao é condigdo para que o sujeito compreenda
e intervenha nas esferas que o constituem” (Rodrigues, 2021, p. 105). Assim, ao
promover o empoderamento do aluno por meio da AL, estamos, de fato, promovendo
a formacéao de sujeitos criticos e ativos.

Ademais, € necessario considerar que a BNCC se alinha a essa orientagao
ao estabelecer que “a analise linguistica e semiottica contribui para a compreensao da
lingua como instrumento de interac&o social, produgao de sentidos e construgao de
identidades” (Brasil, 2018, p. 63). Ao articular leitura, produgao e analise de textos, o
documento legitima a abordagem discursiva e interacionista da lingua(gem),
reconhecendo a centralidade dos géneros e das praticas sociais na formacao
linguistica dos estudantes.

Nesse mesmo horizonte tedrico, Lunardelli (2021) evidencia que a PAL/S, ao
ser realizada a partir de géneros discursivos, permite ao aluno refletir sobre o modo
como os recursos linguisticos produzem efeitos de sentido e orientam a interpretagao.

A autora argumenta que, nesse processo, o sujeito constroi sentidos a partir de sua
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escuta responsiva e de sua interlocu¢ao com as vozes sociais que atravessam o texto.
Assim, a PAL/S torna-se espago privilegiado para a tematizagdo dos conflitos
ideoldgicos e das posig¢des sociais mobilizadas nos discursos.

Nessa diregcdo, também consideramos relevante retomar a contribuicdo de
Costa-Hubes e Kraemer (2021, p. 284), que enfatizam que “as praticas de analise
linguistica de base dialégica demandam uma escuta ativa e uma leitura critica dos
enunciados, em suas condi¢des de produgao e nos valores que os atravessam”. Com
isso, compreendemos que as atividades de AL, conforme defendidas no excerto,
devem ser organizadas a partir de textos socialmente situados, que possibilitem ao
aluno mobilizar suas experiéncias discursivas e desenvolver sua responsabilidade
comunicativa.

Afirmamos, entdo, que a AL, na perspectiva do excerto #16, € compreendida
como um gesto pedagogico responsivo, voltado a escuta das produgdes do aluno e a
promogao de sua autoria. Trata-se de uma pratica que, ao trabalhar com os géneros
discursivos, promove ndo apenas o dominio de estruturas textuais, mas, sobretudo, o
exercicio da lingua(gem) como forma de participagao social, de posicionamento critico
e de transformacdo. Por isso, entendemos que a PAL/S, quando orientada
teoricamente pelas praticas sociais, contribui significativamente para a construgéo de
sujeitos que nao apenas usam a lingua(gem), mas compreendem os sentidos que ela

produz e reproduz nas diversas esferas da vida.

Ex #17

Dai a necessidade de o trabalho com a pratica de AL ser feito a partir das proprias produgoées
textuais dos alunos, como forma de favorecer o desenvolvimento de uma escrita mais
monitorada por parte do aluno, a partir da reflexdo sobre a sua propria pratica de uso escrito da
lingua, mediante praticas da AL (A116, 2022, p. 105).

Ex #18

Essa proposta reorienta o ensino de lingua materna, vinculando-o ao paradigma da mudanca, ao
privilegiar os textos produzidos pelos proprios alunos e usar as gramaticas e os dicionarios como
ferramentas para reflexdo sobre os efeitos de sentido produzidos nos textos. Privilegia o estudo das
macrounidades da lingua antes dos aspectos microlinguisticos que constituem o texto, de forma
a deslocar o papel didéatico-pedagdgico das gramaticas normativas de modelo a ser seguido, no ensino
gramatical tradicional, para o de ferramenta para construgdo/reflexdo de textos, em busca de
ampliagao dos conhecimentos linguisticos e em prol de praticas de leitura e escrita (A121, 2022,
p. 1365-1366).
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Ao analisarmos os excertos dos trabalhos A116 e A121, reconhecemos neles
orientagcdes que materializam o deslocamento paradigmatico promovido pela PAL/S
no ensino da LP. Ambos os excertos reiteram a importancia das producdes textuais
dos alunos como objetos legitimos de analise e estabelecem um vinculo com os
fundamentos discursivos, ao destacar a centralidade do sujeito e da lingua(gem)
enquanto atividade social, ideoldgica e responsiva. Trata-se, portanto, de discursos
que se alinham a perspectiva que compreende o ensino da lingua como pratica de
escuta, autoria e significagéo.

No excerto #17, ao defender que a PAL/S deva partir das producdes dos
préprios alunos, evidencia-se uma concepg¢ao de ensino que valoriza o0 sujeito em
situagdo de lingua(gem). Geraldi (1984, p. 29), em seus estudos pioneiros, ja
argumentava que a AL precisa ser feita “com os textos que os alunos produzem”, pois
€ nesses textos que o aluno se enuncia e se constitui. Quando essa producéo se torna
objeto de analise, promove-se um processo formativo que permite ao aluno refletir
sobre suas escolhas linguisticas e discursivas, desenvolvendo uma escrita mais
consciente e autoral.

Essa postura pedagdgica encontra sustentagdo em Polato e Menegassi
(2021), para quem a AL deve fomentar a mobilizacdo da metalinguagem e da
epilinguagem, compreendidas, respectivamente, como a explicitagdo consciente e a
manifestagao intuitiva do saber sobre a lingua(gem). A partir dessas operacgdes, o
aluno n&o apenas revisa seu texto, mas também desenvolve uma escuta ativa de si e
do outro, o que contribui para a ampliagao de sua competéncia discursiva.

A BNCC corrobora essa orientagcao ao afirmar que a AL deve articular-se com
a leitura e a producao de textos, possibilitando a compreensao das “relagdes entre os
efeitos de sentido e as escolhas linguisticas e semiotticas” (Brasil, 2018, p. 67). Esse
entendimento reforga que a analise da lingua(gem) nao pode ocorrer de forma isolada
ou descontextualizada, mas deve emergir da vivéncia concreta dos alunos com os
géneros que circulam na escola e em outras esferas sociais.

O excerto #18 reforca essa logica ao propor uma reorientagao do ensino de
lingua que se afasta do modelo tradicional e aproxima-se do paradigma da mudanca.
Essa formulagdo retoma as contribuicbes de Pietri (2003), que compreende no
discurso da mudanca um esforco de ressignificagdo do ensino da gramatica,

atribuindo-lhe um novo lugar na pratica pedagogica: ndo mais o de modelo normativo
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a ser imitado, mas o de ferramenta a ser mobilizada criticamente na leitura e na
reescrita de textos.

Nesse sentido, é significativa a afirmagao de que as gramaticas e dicionarios
devem ser usados como instrumentos de apoio a reflexdo, e ndo como dispositivos
de corregdo. Como argumenta Acosta Pereira (2022, p. 44), a PAL/S de base dialdgica
deve operar com a lingua(gem) em uso, “partindo dos textos concretos para a
observagéao de seus efeitos de sentido e das estratégias linguisticas mobilizadas para
construi-los”. Assim, o papel da analise passa a ser o de permitir ao aluno
compreender os modos pelos quais sua lingua(gem) participa de praticas sociais e
discursivas especificas.

A proposta de deslocar o foco dos aspectos microlinguisticos para as
macrounidades da lingua, conforme enunciado no excerto, esta em sintonia com as
reflexdes de Costa-Hubes e Kraemer (2021), que defendem que a AL deve nascer da
necessidade de compreensao do texto como totalidade significativa. Segundo as
autoras, “os aspectos gramaticais s6 fazem sentido se inseridos em praticas que
valorizem os textos em suas situagdes de produgao, circulagao e recepgao” (Costa-
Hubes; Kraemer, 2021, p. 294), o que exige uma abordagem que parta das fungdes
sociais da lingua(gem).

Essa mudancga de foco também responde as criticas histéricas ao ensino
gramatical prescritivo, que silenciava a pluralidade dos falantes e de seus modos de
dizer. Ao trabalhar com os textos produzidos em sala de aula, a PAL/S assume um
papel de escuta, de reconhecimento da diversidade e de promogao da autoria.
Conforme aponta Rodrigues (2021, p. 97), essa pratica “permite ao aluno perceber-se
como produtor de significados, e ndo apenas como reprodutor de estruturas
linguisticas”, favorecendo sua autonomia discursiva.

A reflexao critica sobre a propria lingua(gem), promovida pela AL de base
dialégica, contribui para o desenvolvimento de uma consciéncia metalinguistica e
metadiscursiva que € essencial para a formagcao de leitores e produtores de texto
competentes. Acosta Pereira e Brait (2020) reforcam essa ideia ao defenderem que
toda palavra-enunciado € atravessada por valores, e que o papel do ensino da
lingua(gem) é justamente permitir ao sujeito reconhecer essas vozes e negociar
sentidos em meio a heterogeneidade discursiva.

Do ponto de vista metodoldgico, tal concepgao exige que os textos dos alunos

deixem de ser tratados como exercicios a corrigir e passem a ser entendidos como
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enunciados legitimos, que merecem ser interpretados e escutados. Como indicam
Franco, Rohling e Rodrigues (2021), a AL deve sempre partir “da materialidade
concreta do texto e das condigbes de producdo do discurso” (Franco; Rohling;
Rodrigues, 2021, p. 510). Essa escuta do texto do aluno representa uma pratica
pedagdgica que valoriza o sujeito, seus repertorios, suas intencionalidades e suas
trajetdrias discursivas.

Quando o excerto #18 afirma que a PAL/S deve privilegiar as macrounidades
da lingua, percebemos ai uma adesao clara a proposta de analise orientada pelos
efeitos de sentido, n&o pela conformidade com modelos abstratos de correcéo. E na
articulacdo entre forma e conteudo, entre intencdo comunicativa e estrutura textual,
que a AL adquire sentido e relevancia. A gramatica, nesse contexto, torna-se
instrumento de leitura critica da lingua(gem) e de reelaboracdo do dizer. Esse
movimento tedrico-metodoldgico exige, por parte do professor, uma escuta ativa e
uma postura responsiva. Dessa forma, ensinar AL significa, sobretudo, ensinar os
alunos a escutar a si mesmos, a reconhecer os efeitos de suas escolhas linguisticas
e a reescrever com responsabilidade discursiva.

Ao longo desta sec¢ao, buscamos analisar os discursos que se constroem em
torno da PAL/S sob a perspectiva de uma reconfiguragdo epistémica do ensino da
lingua(gem). Observamos que os artigos selecionados se inscrevem no discurso
“novo” sobre a AL, que rompe com o modelo prescritivo tradicional e propde uma
pratica centrada na lingua(gem) em uso, nos textos dos alunos, nos géneros
discursivos e na autoria.

Essa secdo de analise permite, assim, delimitar os tragos caracteristicos de
uma PAL/S que contribui para o desenvolvimento da autonomia discursiva dos
sujeitos escolares, promovendo o0 empoderamento por meio da escuta, da
ressignificacao e da analise dos sentidos que produzem

Na secdo que se segue, voltaremos nosso olhar para os excertos que
abordam os discursos sobre a PAL/S presentes nos documentos oficiais e nas
politicas publicas educacionais. Buscamos compreender como essa perspectiva da
AL é apropriada, reformulada ou tensionada nos textos legais que regulam o ensino
da LP no Brasil.
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5.2.4 O discurso das politicas educacionais

Compreendemos o discurso da PAL/S nas politicas educacionais como uma
forca centrifuga (Bakhtin, 2003 [1979]), ao valorizar a heterogeneidade da
lingua(gem), os usos sociais da lingua e a formacé&o de sujeitos criticos. Nesta secéo,
analisamos como os artigos que compdem nosso corpus interpretam, incorporam ou
tensionam as orientagcdes dos documentos curriculares oficiais — especialmente os
PCN e a BNCC —, produzindo sentidos sobre a PAL/S que dialogam com as disputas

ideoldgicas em torno do ensino de LP na escola.

Ex #19
As atividades de analise linglistica, de acordo com os PCN, compreendem as atividades de
reflexdo sobre a lingua em uso. Nesse sentido, o texto e o género de texto sédo legitimados como

unidade e objeto de ensino, respectivamente (A2, 2004, p. 36).

A analise do excerto do artigo A2 evidencia a materializagdo de um discurso
em favor da PAL/S como pratica de lingua(gem), ancorado nas orientagdes dos PCN.
Ao afirmar que “as atividades de andlise linguistica, de acordo com os PCN,
compreendem as atividades de reflexdo sobre a lingua em uso” (A2, 2004, p. 36), o
enunciado mobiliza uma concepgao de lingua(gem) situada social e historicamente,
afastando-se da tradicdo normativa e prescritiva. Esse deslocamento marca um
movimento dialégico com discursos anteriores da escola que reduzem a AL a
memorizagao de estruturas gramaticais, operando agora sob uma logica de sentido
que valoriza o uso efetivo da lingua(gem) em contextos reais de interagao (Acosta
Pereira, 2022).

Ao legitimar o texto como unidade de ensino e o género do discurso como
objeto de analise, esse discurso se ancora em pressupostos tedrico-metodologicos
que reposicionam o papel da lingua(gem) na educacao linguistica. Trata-se de uma
reformulacdo que tensiona os sentidos tradicionais de ensino de LP, estabelecendo
relagdes dialdgicas com a proposta de Geraldi (1984), para quem o trabalho com a
lingua(gem) deve articular leitura, producao e reflexao linguistica como praticas
indissociaveis e significativas. Nessa perspectiva, a analise da lingua se da por meio
dos textos concretos que circulam nas praticas sociais, com seus propositos

comunicativos, valores ideoldgicos e condi¢gdes de producao e recepgao.
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Compreendemos, portanto, que esse excerto projeta valores ideoldgico-
axiolégicos vinculados a concepgao de lingua(gem) como pratica social. Como afirma
Bakhtin (2003 [1979], p. 109), “todo signo é ideoldgico por exceléncia”. Assim, ao
colocar a reflexdo sobre a lingua em uso no centro da pratica de lingua(gem), o
discurso reafirma que os sentidos linguisticos ndo sdo neutros nem universais, mas
resultam de embates valorativos em contextos historicamente determinados.
Rodrigues (2021) reforga essa perspectiva ao destacar que a PAL/S propde uma
forma de trabalhar os fenbmenos da lingua(gem) que considera os usos sociais da
lingua e seus efeitos ideoldgicos como condigdo para a construgao de sentidos.

A centralidade do texto e do género como objetos do ensino linguistico
também se articula com uma concep¢ao discursiva de lingua(gem), conforme
defendem Polato e Menegassi (2021), ao afirmarem que a PAL/S visa promover nos
estudantes a capacidade de agir linguisticamente no mundo, e ndo apenas dominar o
funcionamento das estruturas formais da lingua. O ensino passa, entdo, a ser
orientado por uma pratica de lingua(gem) que valoriza o dizer como agao situada,
enunciada por sujeitos atravessados por relagdes de poder, de ideologia e de valores
(Costa-Hubes, 2019). Essa mudanga representa ndo apenas uma escolha
metodoldgica, mas um posicionamento politico que redefine o lugar da lingua(gem)
na escola.

Nesse contexto, as relagdes dialdgicas do excerto em analise se evidenciam
no modo como ele responde a tradicdo gramatical normativa escolar, ao mesmo
tempo em que se alinha aos documentos oficiais que procuram redirecionar o ensino
da lingua para praticas mais reflexivas e sociais. Como afirma Volochinov (2013
[1930], p. 117), “a enunciacao €& sempre orientagdo social da linguagem”, e ao
adotarmos o texto e o género como referéncias para o trabalho em sala de aula,
afirmamos que a lingua(gem) so se realiza de forma plena quando situada em praticas
comunicativas concretas.

Além disso, percebemos que a PAL/S defendida nesse excerto opera com
categorias analiticas que envolvem atividades epilinguisticas e metalinguisticas, cuja
finalidade ndo € nomear elementos da lingua isoladamente, mas provocar a reflexao
critica dos sujeitos sobre os efeitos de sentido, as relacbes de poder e os
posicionamentos ideologicos presentes nas praticas discursivas (Acosta Pereira;
Rodrigues, 2020). Como alertam os autores, reduzir a PAL/S a uma simples
reorganizacao da gramatica tradicional sob a forma de exercicios sobre textos é
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esvaziar seu potencial formativo e critico, submetendo-a novamente a logica da
prescricdo normativa.

A dimenséo valorativa dessa pratica também se manifesta no reconhecimento
do sujeito como centro da enunciag¢ao e da aprendizagem. A PAL/S, ao se debrucgar
sobre os modos como os estudantes dizem, interpretam e reescrevem o mundo,
mobiliza uma ética da lingua(gem) que considera o outro como condi¢cdo de sentido.
Como afirma Bakhtin (2017 [1920-1924], p. 26), “eu torno-me eu mesmo apenas ao
revelar-me para o outro, através do outro e com a ajuda do outro”, reforgando que a
pratica de lingua(gem) ndo pode desconsiderar o sujeito em sua singularidade,
historicidade e capacidade de significar o mundo.

Identificamos, portanto, nesse excerto, uma projegao ideoldgica que se opde
a concepgao de lingua como sistema fechado, auténomo e homogéneo. Em vez disso,
inscreve-se na logica dialdgica e plural da lingua(gem), como defendem os estudos
do Circulo de Bakhtin. Essa visao se alinha a proposta de Acosta Pereira (2022), que
entende a AL como pratica que se funda nas condi¢des reais de produgao dos
enunciados e nas interagdes sociais que os constituem. O ensino da lingua, nesse
modelo, deixa de ser um exercicio mecanico de regras para se tornar um espaco de
producao de sentidos, de escuta ativa e de posicionamento critico diante do mundo.

Assim, compreendemos que o excerto #19 analisa a PAL/S sob um viés que
prioriza a lingua(gem) viva, enunciada e situada, em detrimento da gramatica morta,
abstrata e descontextualizada. Ao fazer isso, o artigo projeta valores que se inscrevem
nas disputas ideoldgicas em torno do ensino de LP na escola. Reafirmamos, assim, a
necessidade de praticas de lingua(gem) que reconhegam a lingua como lugar de
significagao e de conflito, e o sujeito como autor responsivo e responsavel, conforme

os fundamentos da perspectiva dialdgica.

Ex #20

Este artigo nasceu de inquietagbes de nosso grupo de pesquisa sobre a forma como o ensino (ou nao)
da gramatica vem sendo tratado na realidade da sala de aula. Renomeado de andlise
linguistica/semiética pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) o uso de
elementos gramaticais é visto, no documento, sobretudo pelos efeitos de sentido que podem ocasionar
(A82, 2019, p. 2).

O trecho apresenta um erro conceitual ao afirmar que a BNCC renomeia o

ensino de gramatica como "analise linguistica/semidtica", sugerindo que essa
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mudanga seria apenas terminologica, sem uma transformagao real na abordagem
pedagodgica. A BNCC estabelece que a analise linguistica/semidtica deve estar
articulada ao ensino de leitura e producdo de textos, sendo um meio para
compreender os efeitos de sentido gerados pelas escolhas linguisticas. O documento
enfatiza que o ensino da LP deve ir além da memorizagdo de regras gramaticais
isoladas, privilegiando uma abordagem que relaciona os usos da lingua(gem) e suas
funcdes sociais.

Como afirma a BNCC, “a gramatica deve ser abordada de maneira
contextualizada, de modo a propiciar a compreensao dos usos da lingua e seus efeitos
de sentido, evitando um ensino pautado exclusivamente na nomenclatura e na
descrigao formal” (Brasil, 2018, p. 67). Assim, a AL proposta pela BNCC né&o é apenas
um novo nome para o ensino de gramatica, mas sim uma mudang¢a metodoldgica que
se alinha as concepcoes de J. W. Geraldi e Franchi sobre o ensino de LP e as
referéncias contemporaneas.

Conforme defendida por J. W. Geraldi e Franchi, a PAL ndo nega a gramatica,
mas a insere em um contexto de reflexdo e uso da lingua. Para Geraldi (1997), o
ensino da LP precisa se organizar em trés eixos: leitura, produgao textual e AL, sendo
esta ultima um meio para compreender como os textos constroem sentido. Ademais,
Franchi reforga essa visao ao criticar o ensino tradicional da gramatica, destacando
que “ensinar gramatica ndo garante que o aluno aprenda a ler e a escrever melhor. A
reflexdo sobre a lingua deve partir dos textos reais e das praticas discursivas”
(Franchi, 1987, p. 89). Dessa forma, a BNCC nao faz uma mera renomeacgao, mas
consolida uma abordagem ja defendida por estudiosos da area, que propdem um
ensino de lingua baseado na reflexdao e no uso real da lingua(gem).

Ao afirmar que a BNCC apenas renomeia o ensino gramatical, o autor do
artigo A82 desconsidera a mudancga de paradigma que o documento propde. Diferente
da abordagem de tradicdo, que tratava a gramatica como um conjunto de regras a
serem memorizadas, a BNCC propde que os conhecimentos gramaticais sejam
trabalhados em fungao dos textos e dos discursos, enfatizando seus efeitos de sentido

e sua relagdo com diferentes contextos comunicativos.

Ex #21
De acordo com os documentos oficiais que normatizam o ensino de Portugués no Brasil, deve-se

priorizar a “andlise linguistica”, e ndo a “analise gramatical” (entendida em sentido estrito).
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Assim, analisar linguisticamente a lingua significa investiga-la em sua diversidade de usos, explicaveis
por motivagbes socioculturais e historicas. Os conteudos do eixo da andlise linguistica ndo se
restringem, portanto, aqueles listados nas gramaticas normativas, uma vez que, nessa abordagem,
outras normas linguisticas, além da norma-padréo, devem ser incluidas nas atividades didaticas (A97,
2020, p. 380-381).

O excerto do artigo A97, traz a tona um discurso que se ancora nos
documentos oficiais que normatizam o ensino de LP no Brasil e se alinha aos
fundamentos da PAL/S como pratica de lingua(gem). Ao propor a substituicdo da
“analise gramatical” — compreendida em seu sentido mais restrito e normativo — pela
“analise linguistica”, o enunciado introduz uma ruptura com o modelo tradicional de
ensino da gramatica, promovendo uma abordagem que considera os usos concretos
da lingua, situados em contextos histéricos e socioculturais especificos.

Ao afirmar que analisar linguisticamente a lingua implica investigar sua
diversidade de usos, o enunciado valoriza a heterogeneidade linguistica como
elemento fundante da lingua(gem). Essa concepgéo dialoga diretamente com os
pressupostos da BNCC, que estabelece a lingua(gem) como forma de interagao e
construcdo de sentidos, destacando que a analise linguistica/semidtica deve
possibilitar o reconhecimento dos mecanismos linguisticos e discursivos que orientam
a producdo e a interpretacdao dos textos (Brasil, 2018, p. 69). Nesse sentido,
compreendemos que a PAL/S articula-se a uma concepcgéao de lingua(gem) centrifuga,
que acolhe a multiplicidade de vozes e sentidos nos processos comunicativos
(Bakhtin, 2003 [1979]).

Essa perspectiva também se manifesta no reconhecimento de que os
conteudos da AL nao se restringem aqueles listados nas gramaticas normativas. Ao
defender a inclusdo de outras normas linguisticas nos processos didaticos, o
enunciado tensiona a hegemonia da norma-padrao no espacgo escolar, reafirmando a
lingua(gem) como pratica social e ideolégica. Como afirma Volochinov (2018 [1929],
p. 142), “o signo ideoldgico nasce, vive e morre no processo da comunicagao social”,
0 que implica que os sentidos da lingua(gem) nao se sustentam fora dos conflitos, dos
contextos e dos posicionamentos sociais que os constituem.

Nessa direcdo, observamos que o discurso analisado estabelece relagdes
dialégicas com os PCN (Brasil, 1998), os quais ja recomendam que a AL seja
orientada por principios de significagéo, coeréncia e fungao discursiva. O excerto,
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portanto, ndo apenas retoma essas diretrizes, mas também as atualiza ao enfatizar a
importéncia de uma pratica que valorize a pluralidade linguistica, afastando-se da
l6gica da correcdo e da normatizagdo como eixo central das praticas de ensino.
Reafirmamos, assim, que a PAL/S se configura como uma pratica formativa, critica e
situada.

Do ponto de vista ideologico-valorativo, reconhecemos no excerto a projecao
de valores que rompem com a ideia de lingua homogénea e neutra. Ao propor a
analise da lingua em sua diversidade e em seus usos sociais, o discurso assume uma
posicao ética e politica que legitima a multiplicidade de falas, sujeitos e experiéncias
no espago escolar. Essa posigdo ressoa nos estudos de Costa-Hubes (2019), ao
afirmar que as praticas epilinguisticas sdo fundamentais para a formacéo de sujeitos
que compreendam criticamente os efeitos de sentido da lingua(gem) e suas
implicagdes ideoldgicas.

Com isso, percebemos que o enunciado também atua em defesa de uma
escola que reconhece e valoriza os sujeitos em sua pluralidade linguistica. Ao propor
a inclusdo de outras normas, além da ‘padrao’, o texto confronta a exclusividade da
variedade de prestigio e reivindica o direito a escuta das vozes historicamente
marginalizadas. Esse gesto ético estd em consondncia com a compreensao
bakhtiniana de lingua(gem) como pratica responsiva e responsavelmente situada
(Bakhtin, 2017 [1920-1924]), em que todo enunciado se constitui na relacdo com o
outro e com a alteridade.

Essa concepcgao também se articula com os estudos contemporaneos que
discutem o risco de esvaziamento da PAL/S quando esta é apropriada apenas como
uma reformulagcdo da gramatica tradicional. Polato e Menegassi (2021) alertam que
tal apropriacdo compromete o potencial critico da proposta, transformando-a em um
instrumento funcionalista de controle normativo. Reafirmamos, portanto, que a PAL/S,
guando assumida em sua inteireza tedrica e metodologica, constitui-se como pratica
de lingua(gem) atravessada por valores, ideologias e disputas.

A AL defendida no excerto ndo se limita ao reconhecimento formal de
estruturas, mas propde um olhar investigativo sobre os sentidos produzidos na
interagao. Essa orientacao reflete o que Rodrigues (2021) define como uma ampliagao
do escopo da reflexao linguistica, ao integrar aspectos discursivos, enunciativos e

contextuais como elementos centrais da analise. Com isso, reafirmamos que a PAL/S
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se constitui como pratica pedagodgica que forma leitores e produtores de discursos,
comprometidos com a significacdo e com a participagao critica na vida social.

Dessa forma, compreendemos que o excerto #21 opera tanto no plano das
relagdes dialdgicas — ao responder criticamente a tradigdo normativa — quanto no
plano das projecdes ideoldgico-valorativas — ao afirmar o ensino da lingua como
espaco de producado de sentidos e de reconhecimento da diversidade. Esse duplo
movimento consolida a PAL/S como pratica que ndo apenas reconfigura o objeto de
ensino, mas também reposiciona os sujeitos e os sentidos da lingua(gem) no espago
da escola.

Concluimos, assim, que o excerto analisado contribui para a consolidacéo de
uma abordagem critica da AL, conforme prevista na BNCC e sustentada pelos estudos
do Circulo de Bakhtin. Ao valorizar a diversidade linguistica, as motivagdes sociais
dos usos da lingua e a dimensao ideoldgica do signo, o discurso afirma a lingua(gem)
como campo de disputa e formagdo. A PAL/S, nesse horizonte, realiza sua fungao
como pratica de lingua(gem), formativa, ética e ideolégica, em permanente diadlogo

com os sentidos da vida social.

Ex #22

Desde a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1998, ha evidente
sinalizagdo de que o ensino de Lingua Portuguesa (LP) deve contemplar o texto como unidade
de ensino. [...] No eixo do uso, situam-se as praticas de escuta e leitura; no da reflexdo, a Préatica de
Andlise Linguistica (PAL). Nesse viés reflexivo, os PCN (BRASIL, 1998, p. 78), afirmam que ‘quando
se toma o texto como unidade de ensino, 0s aspectos a serem tematizados [na prética de analise

linguistica] ndo se referem somente a dimensédo gramatical’ (A129, 2022, p. 25).

O excerto do artigo A129, articula-se a um discurso que se consolida a partir
da publicacdo dos PCN, em 1998, e que reposiciona o ensino de LP ao reconhecer o
texto como unidade de ensino. Esse deslocamento representa uma ruptura com o
paradigma tradicional da gramatica normativa, centrado na frase ou na oragdo como
unidades analiticas, e propde a reorganizacao dos eixos de ensino da lingua(gem): o
uso, que contempla leitura e escuta; a producao textual; e a reflexdo, que se
materializa por meio da PAL. Com base nesse entendimento, a PAL/S passa a ocupar
um lugar estratégico na formagao do sujeito, ao permitir a compreensao critica dos

modos como os sentidos sdo produzidos nos textos e nas praticas discursivas.
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Ao sinalizar que os aspectos tematizados pela PAL/S “ndo se referem
somente a dimensdo gramatical” (Brasil, 1998, p. 78), o excerto revela um
posicionamento ideoldgico que rompe com a hegemonia da gramatica prescritiva no
espaco escolar. Esse enunciado se alinha as orientacdes da BNCC, que reafirma o
texto como unidade basica do ensino e sustenta que a AL deve promover a
compreensdo dos recursos expressivos € organizacionais da lingua(gem) em
contextos reais de uso (Brasil, 2018). Assim, compreendemos que a PAL/S nao se
resume a nomeagado de categorias gramaticais, mas se constitui como pratica
discursiva, ética e formativa.

Nesse processo, torna-se evidente a relagéo dialdgica do discurso do excerto
com praticas pedagdgicas anteriores e com os proprios documentos curriculares que
o antecedem. O enunciado atua como réplica a uma tradicao escolar que reduz o
ensino da lingua a reprodugao normativa de regras. Tal movimento se inscreve no que
Bakhtin (2003 [1979]) denomina de forga centrifuga da lingua(gem), ao dar abertura a
diversidade de vozes, sentidos e formas de dizer que circulam socialmente. Assim, a
PAL/S se afirma como pratica que promove o confronto entre discursos, abrindo
espaco para a problematizagao ideolégica e a produgao ativa de sentidos.

Compreendemos, portanto, que a centralidade do texto como unidade de
ensino exige uma reconfiguracdo da AL: o foco se desloca da estrutura para a
significagdo, da forma para o uso, da norma para o enunciado. Volochinov (2013
[1930], p. 125) reforca essa orientagdo ao afirmar que “a forma linguistica ndo pode
ser separada do conteudo ideoldgico que ela exprime”. Nesse sentido, ao tematizar
os textos como praticas ideoldgicas, a PAL/S convida o sujeito a refletir sobre como a
lingua(gem) participa da construcdo de visbes de mundo, relagdes de poder e
posicionamentos sociais.

Essa concepcéo dialoga diretamente com o que Bakhtin (2003 [1924-1927])
denomina de natureza responsiva do texto. Para ele, “o texto € uma unidade da
comunicacao verbal. Ele é sempre produzido por alguém para alguém, em fungao de
uma determinada situacao” (Bakhtin, 2003 [1924-1927], p. 307). Assim, ao priorizar o
texto como objeto de AL, desloca-se o foco da estrutura descontextualizada para o
enunciado concreto, situado historicamente e atravessado por vozes sociais. A AL,
nessa chave, torna-se pratica de interpretacdo e escuta — e ndo apenas de
codificagao.
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Ainda segundo Bakhtin (2003 [1924-1927], p. 308), “ndo existe texto fora do
contexto”, o que nos leva a reconhecer que todo trabalho com a lingua(gem) deve
partir das condicdes concretas de producdo e circulacdo dos discursos. Essa
concepcao é fundamental para a PAL/S, pois compreende que os sentidos sao
construidos na relagdo entre os sujeitos, os géneros e os contextos em que se
enunciam. Assim, a escolha do texto como unidade de ensino responde a uma
concepgao de lingua(gem) como acontecimento social, que exige do sujeito um
posicionamento ético diante da pluralidade discursiva que o interpela.

O discurso do excerto também estabelece uma interlocucdo ativa com os
estudos contemporaneos sobre a PAL/S. Rodrigues (2021) aponta que, ao ser
concebida como pratica de lingua(gem), a AL ultrapassa o plano técnico e se insere
nos processos de producao de sentidos, interpretagcado e autoria. Ao afastar-se da
l6gica da memorizagao de conteudos gramaticais, o ensino de lingua se aproxima da
experiéncia concreta dos sujeitos e de seus modos de dizer e significar. Essa
compreensao é fundamental para que a escola promova o letramento critico e a
formacgao de sujeitos discursivamente competentes.

Além disso, o proprio tom do excerto indica um alinhamento com a proposta
de que a lingua(gem) é sempre social, histérica e valorativa. Costa-Hubes (2019)
enfatiza que as praticas epilinguisticas, fundamentais na PAL/S, ativam no aluno a
consciéncia de que toda producao linguistica envolve escolhas e que essas escolhas
sdo motivadas ideologicamente. Assim, a reflexdo sobre a lingua(gem), quando
articulada a leitura e a escuta, amplia as possibilidades de interpretagao critica dos
textos e dos contextos nos quais estao inseridos.

O reconhecimento do texto como unidade de ensino também implica admitir
que a lingua(gem) se concretiza em géneros discursivos. Essa compreensdo amplia
os horizontes da AL ao considerar as regularidades composicionais e estilisticas como
dimensdes constitutivas do discurso. Como afirmam Acosta Pereira e Costa-HlUbes
(2022), os textos, enquanto enunciados concretos, sao atravessados por vozes
sociais, intencionalidades e finalidades comunicativas. Logo, o trabalho com esses
elementos demanda uma abordagem analitica que leve em conta a dialogia, a
ideologia e a interacéo.

Essa mudancga de perspectiva também se manifesta na escolha dos objetos
de ensino. Ao priorizar o texto, o ensino da lingua se volta para praticas mais

significativas, contextualizadas e interativas, que colocam o sujeito em posigao ativa
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na construgdo do conhecimento. Conforme argumenta Acosta Pereira (2015),
compreender a lingua(gem) como pratica social exige que os conteudos ensinados
sejam relevantes para a vida discursiva dos alunos, o que implica incluir as condigdes
de producéo, os interlocutores, os propdsitos e os valores que atravessam os textos.

Portanto, identificamos no excerto um movimento discursivo que contribui
para consolidar uma abordagem critica da PAL/S. Ao reposicionar a reflexao sobre a
lingua(gem) no campo da significacéo, ele reforca o compromisso do ensino com a
formacdo de sujeitos criticos e responsivos. Essa perspectiva articula-se aos
fundamentos tedricos do Circulo de Bakhtin, ao reivindicar um ensino que valoriza os
processos interacionais, a pluralidade de vozes e a dimensdo ideoldogica da
lingua(gem).

Assim, o excerto #22 reafirma o papel da PAL/S como pratica de lingua(gem)
articulada a formacgéao discursiva, ética e politica dos sujeitos escolares. Ao dialogar
com os PCN, a BNCC e os estudos atuais da area, esse discurso contribui para a
consolidacao de um modelo de ensino que desloca o foco da norma para o sentido,
da prescricao para a reflexao, e da estrutura para a acado. A PAL/S, nesse horizonte,
assume seu lugar como pratica pedagoégica comprometida com a leitura critica do

mundo e com a formacéao de sujeitos produtores de sentidos.

Ex #23

Consoante aos estudos de Geraldi, a BNCC (2017) expbe que se uma face do aprendizado da lingua
portuguesa decorre da atuacao efetiva do estudante em praticas de linguagem [...] a outra face
provém da reflexdo e analise sobre/da prépria experiéncia de realizagdo dessas praticas. Temos entdo
0 eixo da pratica de analise linguistica/semibtica [...]. (A130, 2022, p. 487).

No excerto do artigo A130, observamos um discurso que consolida a PAL/S
como dimensao fundamental do ensino de LP, conforme orientacbes da BNCC e dos
estudos de J. W. Geraldi. A articulagédo proposta entre o uso efetivo da lingua(gem) e
a reflexdo sobre essa experiéncia evidencia a constituicdo de um processo de
aprendizagem que nao se limita a reproducdo de conteudo, mas que se ancora na
construcao ativa de sentidos. A PAL/S, nesse contexto, assume a fungao de eixo da
reflexdo linguistica, inserida em uma proposta didatica que considera o estudante
como sujeito de lingua(gem) e de conhecimento.
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Essa concepgédo dialoga diretamente com a BNCC (Brasil, 2018), que
estrutura o ensino da lingua(gem) em campos de atuagcdo e enfatiza que a
aprendizagem da lingua envolve tanto a participagdo em praticas sociais de
lingua(gem) quanto a analise dos mecanismos que sustentam sua producdo. A
analise linguistica/semidtica, portanto, deixa de ser um momento isolado do processo
de ensino para integrar-se a experiéncia discursiva do aluno, funcionando como
dispositivo de conscientizagdo dos usos da lingua. A reflexdo sobre a propria pratica
comunicativa amplia a capacidade de leitura critica do mundo e fortalece a autoria no
dizer.

Ao analisarmos o excerto a luz dos objetivos desta pesquisa, percebemos que
ele se projeta ideologicamente em defesa de uma concepg¢ao dialégica de
lingua(gem), na qual a analise da lingua é indissociavel de sua dimensao social e
histérica. Bakhtin (2003 [1979]) afirma que compreender € sempre responder, ainda
que de forma interiorizada, o que implica reconhecer que a andlise da lingua(gem)
constitui um gesto responsivo. Assim, ao refletir sobre a propria experiéncia
linguistica, o estudante ndo apenas reconhece os sentidos ja estabilizados, mas
também se posiciona diante deles, atribuindo novos significados.

A proposta de reflexdo sobre a pratica linguistica, conforme observamos,
encontra ressonancia na abordagem bakhtiniana de lingua(gem) como campo de
disputas ideoldgicas. Essa perspectiva € reforgcada por Franco, Acosta Pereira e
Costa-Hubes (2019), ao destacarem que a PAL/S oferece ao sujeito a possibilidade
de interpretar a si mesmo enquanto agente do discurso. A atividade epilinguistica,
nesse contexto, constitui um espaco didatico de formacao critica, pois permite ao
estudante identificar os efeitos de sentido mobilizados pelas escolhas linguistico-
discursivas e compreender como esses efeitos se organizam socialmente.

Essa compreensdo também se articula aos fundamentos da proposta de
Geraldi (1984), que ja propde a articulagcao entre producgao, leitura e analise como
pratica significativa de ensino. Ao retomar essa tradicado, o excerto reforca o papel da
PAL/S como espaco de reelaboracao do dizer, no qual a lingua(gem) nao é tratada
como objeto estatico, mas como agao carregada de sentido e orientada por valores.
Garcia e Nascimento (2021) apontam que é nessa articulagado que reside o carater
formativo da PAL/S, pois é por meio dela que o aluno desenvolve sua capacidade de

intervir nos discursos e de ler criticamente a realidade.
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Além disso, ao compreendermos a AL como derivada da experiéncia concreta
com a lingua(gem), reconhecemos a fungcdo da PAL/S como pratica discursiva e
valorativa. Amorim (2003) destaca que refletir sobre a lingua(gem) é um ato de
responsabilizacdo ética e politica, pois implica o reconhecimento de que toda
enunciacdo € posicionada. O excerto, ao enfatizar a reflexdo como parte da
aprendizagem, reafirma essa dimenséao ética da lingua(gem), propondo uma pratica
pedagdgica que nao se limita ao dominio técnico da norma, mas que forma sujeitos
conscientes e criticos.

Concluimos que o excerto #23 reforca a concepgao da PAL/S como pratica
que integra uso e reflexao, produgéo e analise, lingua(gem) e sujeito. Ao se apropriar
das orientagcdes da BNCC e das contribui¢cdes de J. W. Geraldi, o discurso se alinha
a uma perspectiva de ensino que valoriza a lingua(gem) como forma de agdo no
mundo. Assim, a PAL/S ndo apenas promove a compreensao dos funcionamentos da
lingua, mas também contribui para a formagéo de sujeitos responsivos, capazes de

interpretar, intervir e transformar os discursos nos quais se inserem.

Ex #24

Desde entdo, os documentos oficiais, em harmonia com os referenciais fundantes, enunciam que é
por meio ‘das atividades de linguagem que o homem se constitui sujeito’ (BRASIL, 2006, p. 23),
conferem ao texto o lugar central no processo de ensino e aprendizagem de lingua [...] e preconizam
uma perspectiva de ensino de lingua portuguesa articulado a/por préticas de linguagem: ‘leitura, escuta,
producédo de textos (orais e escritos) e pratica de analise linguistica’ (BRASIL, 1998, p. 35). (A119,
2022, p. 40).

Com base no excerto #24 da publicagdo A119, observamos um discurso que
reforca a centralidade das praticas de lingua(gem) na constituicido do sujeito,
articulando-se diretamente aos fundamentos da PAL/S. Ao retomar documentos
oficiais como os PCN (Brasil, 1998) e as OCEM (Brasil, 2006), o enunciado reconhece
que a lingua(gem) ndo apenas expressa O sujeito, mas o constitui em sua
historicidade, ideologia e discursividade. Esse entendimento sustenta uma
abordagem de ensino que privilegia a lingua(gem) em uso e projeta a PAL/S como
uma pratica que se realiza na articulagao entre producao de sentidos e reflexao critica.

A indicacao de que “é por meio das atividades de lingua(gem) que o homem
se constitui sujeito” (Brasil, 2006, p. 23) reposiciona a PAL/S como eixo fundamental

do processo educativo, ao reafirmar que a analise da lingua(gem) nado pode ser
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dissociada da experiéncia discursiva dos alunos. Nesse sentido, Acosta Pereira e
Costa-Hubes (2022, p. 19) defendem que a PAL/S “n&o se organiza a partir da lingua
enquanto sistema isolado, mas sim a partir do enunciado, unidade real de uso da
linguagem”. Assim, a reflex&do linguistica assume uma funcéo ética e formativa, que
supera a dimensao técnica e se ancora na compreensao de que toda atividade
linguistica é atravessada por valores, sentidos e posicionamentos.

A analise do excerto evidencia, ainda, que o texto é reafirmado como unidade
didatica, e ndo como pretexto para aplicagdo de conteudos gramaticais. Esse
deslocamento indica que a PAL/S nao deve operar sobre abstragdes linguisticas, mas
sobre enunciados concretos, produzidos em contextos reais e marcados por
intencionalidade. Costa-Hubes (2019, p. 35) destaca que a pratica epilinguistica — eixo
constitutivo da PAL/S — “nao se realiza no vazio, mas sempre na relagao com um texto,
com um dizer situado”. A centralidade do texto, portanto, reforga o carater dialégico
da AL e sua fungao na formagéao de sujeitos criticos.

Ao reconhecermos que o ensino de lingua se organiza por meio das praticas
de leitura, escuta, producao de textos e AL (Brasil, 1998, p. 35), compreendemos a
PAL/S como parte de um processo formativo indissociavel. Polato e Menegassi (2021,
p. 64) afirmam que a PAL/S “ndo atua separadamente, mas articula-se com as demais
praticas de linguagem, contribuindo para o desenvolvimento das capacidades
discursivas dos sujeitos”. Tal compreensao reforgca a ideia de que refletir sobre a
lingua(gem) ndo é uma atividade acesséria, mas elemento constitutivo da
aprendizagem e da construgéo de sentido.

No plano dialégico, o excerto se posiciona como uma réplica aos discursos
escolares que tradicionalmente isolam a gramatica do contexto de uso da lingua(gem).
Em vez de operar com categorias formais, a PAL/S, conforme Rodrigues (2021, p.
98), “atua sobre os sentidos, sobre os efeitos do discurso, sobre os modos de dizer”.
Essa mudanca de perspectiva desloca o ensino da lingua de uma légica normativa
para uma logica discursiva, em que o foco da analise se volta para as estratégias,
intencdes e posicionamentos que atravessam os enunciados.

A funcéao ideoldgico-valorativa do discurso analisado se evidencia no modo
como ele inscreve a PAL/S na constituicao do sujeito. Como destaca Bakhtin (2003
[1952-1953], p. 135), “a palavra é o fendbmeno ideoldgico por exceléncia”, o que nos
permite afirmar que refletir sobre a lingua(gem) significa, necessariamente, refletir

sobre os sentidos socialmente disputados e sobre as posi¢des assumidas no processo
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de enunciagcdo. A PAL/S, nesse horizonte, atua como pratica que forma sujeitos
conscientes de sua insercdo no mundo discursivo, capazes de compreender e
interferir criticamente nos discursos que os constituem.

Além disso, ao reivindicar a articulagdo entre as praticas de lingua(gem) e a
AL, o excerto reforga que a PAL/S se realiza no entrecruzamento entre uso e reflexao.
Acosta Pereira (2015, p. 47) sustenta que “a analise linguistica ndo pode estar
dissociada da producao de sentidos”, pois é a partir da relagcdo com os textos e com
as praticas sociais que o estudante desenvolve sua capacidade critica. Assim, a
PAL/S se configura como um espago metodoldgico para a produ¢ao de conhecimento
sobre a lingua(gem), mas também sobre o proprio sujeito.

Entendemos que o excerto #24 reafirma a PAL/S como pratica que integra e
tensiona as diferentes dimensdes do ensino de LP. Ao articular a constituicdo do
sujeito as praticas de lingua(gem) e a analise dos enunciados, o discurso se inscreve
em uma perspectiva tedrica e politica que reconhece o potencial da lingua(gem) para
formar sujeitos responsivos, criticos e historicamente situados. A PAL/S, nessa
perspectiva, deixa de ser uma atividade descritiva e passa a ser compreendida como

pratica discursiva e ideoldgica, comprometida com a formacao ética e cidada.

Ex #25

Os documentos oficiais [...] conferem ao texto o lugar central no processo de ensino e
aprendizagem de lingua [...] e preconizam uma perspectiva de ensino de lingua portuguesa
articulado a/por praticas de linguagem: ‘leitura, escuta, produ¢ao de textos (orais e escritos) e pratica
de analise linguistica’ (BRASIL, 1998, p. 35). (A117, 2022, p. 845).

O excerto da publicagdo A117 evidencia uma formulagcdo discursiva
consolidada nos documentos curriculares brasileiros, particularmente nos PCN, de
1998, segundo a qual o ensino de LP deve estar organizado em torno das praticas de
lingua(gem). A centralidade conferida ao texto como unidade didatica ndo representa
uma simples reorganizacdo metodologica, mas uma reorientagao epistemoldgica que
transforma os modos de ensinar e aprender lingua. Ao incluir a leitura, a escuta, a
producao textual e a PAL/S como eixos interdependentes, esse discurso projeta uma
concepgao de lingua(gem) ancorada na dialogia, na ideologia e na agao social. A
PAL/S, nesse cenario, consolida-se como pratica formativa, voltada a constituicao
critica dos sujeitos.
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A centralidade do texto nas atividades de ensino e aprendizagem rompe com
a logica normativa que, historicamente, reduziu a lingua(gem) a um conjunto de regras
abstratas e descontextualizadas. Ao deslocar o foco da norma para o enunciado,
instaura-se uma concepgao em que a lingua(gem) € compreendida como forma de
interagdo social, atravessada por valores, intencionalidades e vozes em confronto.
Nessa perspectiva, a BNCC (BRASIL, 2018) reafirma que a AL deve estar articulada
a producdo de sentidos e a interpretacdo critica dos textos, considerando as
condigdes concretas de sua producdo. Trata-se, portanto, de uma abordagem que
concebe a lingua como pratica responsiva e ideoldgica, tal como formulada por
Bakhtin (2003 [1952—-1953], p. 122), para quem “a linguagem vive no diadlogo” e cada
palavra esta povoada pelas vozes dos outros. Assim, a PAL/S configura-se como
espaco de escuta e de significagdo, no qual os estudantes ndo apenas reconhecem
estruturas linguisticas, mas se constituem como sujeitos discursivos em relagao ativa
com os sentidos que produzem e interpretam.

Ao tomarmos como objetivo a analise das relagbes dialdgicas e das projecdes
ideoldgico-valorativas nos discursos sobre a PAL/S, compreendemos que o excerto
articula-se responsivamente a modelos escolares anteriores, centrados na prescricao
da norma. Ao reposicionar a AL como pratica de lingua(gem) e nao como disciplina a
parte, o discurso curricular assume uma perspectiva centrifuga (Bakhtin, 2003 [1979]),
que reconhece a pluralidade dos enunciados e a multiplicidade de vozes presentes
nas praticas sociais de lingua(gem). A PAL/S, nesse sentido, atua ndo apenas sobre
a lingua, mas sobre o dizer situado, respondendo a contextos historicos, ideoldgicos
e sociais.

Essa compreenséao é corroborada por Cunha e Del Ré (2021), ao afirmarem
que o texto, como unidade de ensino, opera como dispositivo tedrico e politico. Ao
trabalhar com textos reais, produzidos por sujeitos em praticas concretas de
lingua(gem), a PAL/S desloca o foco da nomeacgao gramatical para a analise das
condigdes de producgao dos sentidos. Nao se trata de identificar elementos formais por
si mesmos, mas de compreendé-los como escolhas discursivas motivadas, como
mecanismos de significagdo historicamente constituidos. Nesse processo, o
estudante deixa de ser mero receptor de normas para tornar-se agente na leitura e
interpretacédo dos discursos que o cercam.

Almeida e Esteves (2021) reforgam esse entendimento ao afirmar que a
PAL/S nao se limita a explicitacdo técnica de regras linguisticas, mas promove a
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reflexao critica sobre os discursos que circulam socialmente. Tal perspectiva amplia o
papel da escola ao formar sujeitos capazes de ler criticamente os textos, reconhecer
os efeitos de sentido das escolhas linguisticas e intervir nos processos discursivos. A
AL, assim compreendida, configura-se como pratica de letramento critico, que articula
lingua(gem), poder e identidade.

Nesse mesmo horizonte, compreendemos que a PAL/S deve mobilizar o
sujeito a refletir sobre os modos de dizer e os efeitos que esses modos produzem nas
relagbes de lingua(gem). Essa concepgao pressupde o deslocamento da anadlise
formal para a analise discursiva, ancorada na enunciagao concreta e nas condi¢des
de produgédo textual. Rodrigues (2021) enfatiza que a PAL/S deve articular o trabalho
com o texto a escuta das marcas de autoria do aluno, permitindo-lhe perceber os
sentidos que constréi ao dizer e os efeitos dessas escolhas em sua interlocucgao.
Assim, a analise torna-se pratica que favorece a responsabilizacdo discursiva e o
desenvolvimento da consciéncia linguistico-ideolégica do sujeito.

Essa pratica interpretativa se efetiva, sobretudo, quando os textos analisados
sdo os produzidos pelo proprio aluno ou os que circulam nas esferas sociais,
ancorando a reflexdo em contextos de uso significativos. Como destacam Costa-
Hubes e Kraemer (2021), a AL nao se limita a identificagdo de elementos linguisticos,
mas busca interpretar os sentidos produzidos, as posi¢gdes enunciativas e os valores
ideoldgicos mobilizados nos enunciados. Ao operar em articulagdo com leitura, escuta
e producéao, a PAL/S ativa o movimento da epilinguagem — uma percepgao sensivel e
valorativa da lingua(gem) — e da metalinguagem, promovendo a explicitacdo
consciente dos mecanismos de sentido.

Nesse processo, como propde Acosta Pereira (2022), a analise da
lingua(gem) deixa de ser técnica para tornar-se pratica ética e responsiva, na qual o
sujeito assume sua posi¢ao no discurso e passa a compreender como seus dizeres
sdo atravessados por vozes, orientagdes valorativas e projetos de mundo. A PAL/S,
nesse sentido, funciona como espaco de escuta da lingua(gem) do aluno, em que a
analise ndo é exercicio de corregdo, mas de leitura do mundo. Ao promover a
interlocugdo com os textos e com os sentidos que neles circulam, essa pratica de
lingua(gem) torna possivel a constituicdo de sujeitos criticos, atentos aos efeitos de
suas palavras e abertos ao dialogo com a alteridade.

Rodrigues e Ferreira (2021), ao discutirem o papel do professor no trabalho
com a PAL/S, argumentam que esse profissional deve atuar como mediador do
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processo interpretativo, propondo situacbes de analise que estimulem a
problematizagdo dos sentidos. O ensino da lingua, nessa perspectiva, assume uma
dimenséo investigativa, em que o estudante é convidado a observar, comparar, inferir
e questionar os discursos. A PAL/S torna-se, entdo, o espago metodoloégico no qual
se articula o dizer, o refletir e o transformar.

Por conseguinte, o excerto #25 projeta uma concepcdo de PAL/S
profundamente alinhada a uma pedagogia da lingua(gem) centrada na producéo de
sentidos, na escuta dos sujeitos e na reflexdo critica. Ao destacar a centralidade do
texto e a integragédo entre as praticas de lingua(gem), o discurso afirma a AL como
eixo da formacgao discursiva e cidada dos estudantes. A PAL/S, nesse contexto, nao
€ pratica acessoéria, mas componente essencial na constituicdo de sujeitos criticos,
capazes de compreender a lingua(gem) como forma de atuagdo no mundo.

Concluimos, com base na analise empreendida neste capitulo, que os
discursos das politicas educacionais contemporaneas reafirmam a PAL/S como
pratica de lingua(gem) constituida sob fundamentos tedricos de base dialdgica,
ideoldgica e critica. A PAL/S, conforme delineada nos documentos oficiais e nos
artigos que os interpretam, ndo se restringe a uma atividade de sistematizagao
gramatical, mas se afirma como uma instadncia formativa voltada a producgéo de
sentidos, a escuta das vozes sociais e a constituicdo de sujeitos discursivamente
ativos, criticos e historicamente situados. A centralidade do texto, a analise dos
géneros e a consideragao dos efeitos de sentido figuram como nucleos estruturantes
dessa pratica, que se orienta pela problematizagao da lingua(gem) e por sua insergéo
nas praticas sociais.

Ao longo dessa secédo, evidenciamos que a PAL/S se constitui como um
espaco discursivo de disputas conceituais e metodolégicas, em que diferentes
compreensdes sobre lingua(gem) e ensino se entrecruzam. Identificamos, nos
excertos analisados, a tensao entre abordagens que ainda vinculam a AL a descrigao
normativa e aquelas que a concebem como pratica de leitura critica dos discursos.
Nessa perspectiva, a PAL/S se projeta como eixo articulador do ensino de LP, ao
integrar uso e reflexao, leitura e autoria, lingua(gem) e ideologia. Com isso, reiteramos
que a formagao do sujeito discursivo exige praticas pedagogicas que favorecam a
analise situada da lingua(gem) em contextos de interacdo e conflito de sentidos.

A préxima secado, direcionamos nossa atengdo a pluridiscursividade das
abordagens sobre a PAL/S nos artigos que compdem o corpus da pesquisa. Nosso
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objetivo é analisar os diferentes modos como pesquisadores e professores tecem
sentidos sobre essa pratica, evidenciando as convergéncias e os deslocamentos
tedrico-metodolégicos que orientam suas proposi¢des. Ao explorar essa
multiplicidade de vozes, buscamos compreender como a PAL/S se materializa em
diferentes contextos de ensino, revelando as tensodes, apropriacdes e resisténcias que

atravessam sua definigdo, seus objetos e suas finalidades no ensino de LP.

5.2.5 A pluridiscursividade de abordagens para o trabalho com a PAL/S

Nesta secdo, propomos uma analise do reconhecimento de que ha uma
pluridiscursividade constitutiva no campo da educacéo linguistica, a qual se manifesta
na diversidade de fundamentos epistemoldgicos e metodolégicos mobilizados para
significar a PAL/S. A luz da concepcéo dialdgica da lingua(gem) (Bakhtin, 2003
[1979]), entendemos que essa multiplicidade de vozes e olhares n&o representa
dispersdo tedrico-metodolégica, mas configura a complexidade constitutiva do
discurso sobre o ensino da LP no Brasil.

Compreendemos que a PAL/S nao se constitui de maneira homogénea, mas
emerge em meio a diferentes movimentos tedrico-metodolégicos que a (re)significam
conforme concepgdes especificas de lingua(gem). Em alguns artigos, a PAL/S se
ancora nos pressupostos dos estudos dialégicos da lingua(gem), concebendo-se
como pratica de reflexao sobre os usos sociais da lingua em enunciados concretos
(Acosta Pereira, 2022). Em outros, ha influéncias dos multiletramentos (Rojo; Moura,
2012), centradas nas praticas multissemioéticas e nas demandas contemporaneas da
cultura digital. Ainda em outras produgdes, observamos a presencga da Linguistica
Textual (Koch, 2004), em que a analise da lingua se organiza a partir dos processos
de construgdo de sentido no texto, priorizando elementos como coeréncia, coesao,
referenciacao e outros aspectos voltados a textualizacao.

Nesse panorama, nosso objetivo consiste em mapear e analisar as diferentes
orientagdes tedrico-metodoldgicas que fundamentam os discursos sobre a PAL/S nos
artigos examinados, atentando para as projegdes ideoloégico-valorativas que cada uma
delas mobiliza. Entendemos que cada orientagcao tedrico-metodoldgica posiciona, de
modo particular o sujeito da aprendizagem, define os objetos e objetivos da AL e
explicita concepgdes de lingua(gem). Como assinala Bakhtin (2003 [1979], p. 279),

“todo enunciado é uma resposta e esta carregado de intengdes, valoragdes e posi¢des
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axiolégicas”, o que exige de nés uma escuta atenta aos sentidos produzidos no campo
educacional.

Ao realizarmos essa analise, contribuimos para a compreensao critica da
pluridiscursividade que constitui o discurso sobre a PAL/S na contemporaneidade.
Essa compreensao reforga o compromisso com uma educagao linguistica que se
reconhece heterogénea, historicamente situada e socialmente comprometida. Com
isso, reafirmamos que os sentidos da PAL/S se engendram na e pela interagao entre

sujeitos, discursos e praticas.

Ex #26

O ensino de Lingua Portuguesa pode ser localizado desde antes, na Educacgéo Infantil [...] ele
também atravessa e ultrapassa os muros da escola, enquanto se produzem situagbes escolares
focalizadas na lingua [...] em trés eixos: oralidade, leitura e escrita, as modalidades da linguagem
verbal que tém suas especificidades, mas que, no trabalho de ensino da lingua na escola, [...] sdo
naturalmente hibridizados [...] no trabalho de ensino da lingua na escola, nos planejamentos de
professores dos anos iniciais da Educac¢ao Basica, [0s eixos] sdo naturalmente hibridizados: fala-se,
lé-se e escreve-se intensivamente, e eles sdo assim constantemente ativados, entre alunos e
professores [...] a pratica dos trés primeiros eixos [oralidade, leitura e escrita], intensivamente
trabalhada, é recoberta por reflexbes sobre as produg¢ées de linguagem |[...] a articulagao dos
quatro eixos torna-se produtiva [..] as diferentes linguagens atravessam-se e agem
interdisciplinarmente, a partir da sua articulag¢ao, abrindo riquissimas possibilidades de trabalho
pedagogico [...] a andlise linguistica é incontornavel como fungao metalinguistica, diante dos
demais [...] as praticas escolares que envolvem os alunos com as diferentes linguagens e
linguagens verbais precisam ser cada vez mais ampliadas, aprofundadas e levadas a sério. (A70,
2019, p. 232-233).

O excerto #26 do artigo A70 revela uma orientacao tedrico-metodolégica que
se inscreve numa perspectiva sociolégica da lingua(gem), proxima a abordagem
dialégica dos estudos do Circulo de Bakhtin. Ao afirmar que “o ensino da lingua
portuguesa pode ser localizado desde antes, na Educacgéo Infantil’ e que “ele também
atravessa e ultrapassa os muros da escola, enquanto se produzem situagbes
escolares focalizadas na lingua” (A70, p. 232), o texto recusa a linearidade artificial
que separa alfabetizagao e ensino da escrita como etapas estanques e sequenciadas.
Em vez disso, assume a lingua(gem) como pratica que se inicia e se transforma no
interior das relagbes sociais, ultrapassando limites institucionais e curriculares. Esse

deslocamento da lingua(gem) como sistema autbnomo para a lingua(gem) como
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atividade social situada ecoa a concepc¢ao bakhtiniana de enunciado, compreendido
como unidade da comunicacao verbal marcada por responsividade, historicidade e
valoragéo (Bakhtin, 2003 [1979]).

Tal filiagdo torna-se ainda mais evidente quando a autora do artigo propde
que o trabalho escolar com a lingua deve ocorrer “em trés eixos: oralidade, leitura e
escrita, as modalidades da linguagem verbal que tém suas especificidades, mas que,
no trabalho de ensino da lingua na escola, [...] sGo naturalmente hibridizados” (A70,
p. 233). A énfase na hibridizagdo e simultaneidade desses eixos indica a recusa de
uma organizagao do ensino pautada pela fragmentacéo da experiéncia linguistica, e
aproxima-se da ideia de que os usos da lingua(gem), mesmo quando especificos,
estdo sempre entrelagcados nas praticas concretas de interagdo. Além disso, ao
introduzir a AL como eixo “incontornavel como fungdo metalinguistica, diante dos
demais” (A70, p. 233), o artigo reconhece a necessidade de tematizar a lingua(gem)
a partir das proprias produgdes dos sujeitos, o que também encontra respaldo na
nogao bakhtiniana de que toda reflexdo sobre a lingua(gem) é inseparavel da esfera
social e das condi¢des concretas de enunciagao. Trata-se, portanto, de uma proposta
que mobiliza implicitamente categorias como dialogismo, alteridade e género
discursivo, mesmo sem nomea-las diretamente, configurando-se como uma pratica
alinhada aos principios da teoria dialégica da lingua(gem).

Nesse mesmo horizonte, a recusa a compartimentalizagdo das praticas de
lingua(gem) e a afirmagdo de que o ensino da lingua antecede e ultrapassa a
alfabetizacdo formal mobilizam concepg¢des que compreendem a lingua(gem) como
constituinte do sujeito. Ao propor que os eixos da oralidade, leitura e escrita,
“‘modalidades da linguagem verbal que tém suas especificidades”, sao “naturalmente
hibridizados” nas interacbes entre professores e alunos (A70, p. 233), a autora
tensiona modelos de ensino baseados na fragmentacéo curricular, indicando uma
abordagem integrada e situada das praticas de lingua(gem). Tal integragdo entre
diferentes usos da lingua nas praticas escolares, ao enfatizar a inseparabilidade entre
modalidades de lingua(gem), alinha-se a concepg¢ao enunciativo-discursiva da
lingua(gem), segundo a qual toda produgao verbal esta imersa em um contexto de
interacao social.

Ainda que a AL nao seja incluida no trecho que descreve a hibridizacao, sua
inser¢ao aparece logo na sequéncia como um eixo metalinguistico que se articula com

os demais, potencializando a reflexdo sobre os enunciados produzidos nas praticas
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escolares. Dessa forma, compreende-se que, mesmo que ndo seja mencionada na
primeira formulagdo da hibridizagdo, a AL integra a proposta de ensino como
componente articulado as praticas sociais de lingua(gem). Tal concepg¢ao encontra
consonancia com a afirmagéo de Volochinov (2013 [1930]) de que toda enunciagao é
inseparavel do contexto social que a conforma, sendo a lingua, por sua prépria
natureza, ideoldgica e dialdgica.

Ademais, ao ancorar-se em praticas que se iniciam na Educacgao Infantil e se
expandem para além dos muros escolares, o excerto mobiliza concepgdes que
transcendem os limites da alfabetizagdo stricto sensu. Essa compreensao dialoga com
as abordagens dos multiletramentos, conforme propde Rojo (2012), para quem a
escola deve incorporar as multiplas linguagens e as diversas materialidades
semidticas presentes nas praticas sociais contemporaneas. A proposta articula,
assim, diferentes olhares sobre o trabalho com a lingua(gem), integrando dimensdes
culturais, tecnoldgicas e discursivas que ampliam o escopo da PAL/S enquanto pratica
situada.

Observamos ainda que, ao enfatizar o entrelagamento entre as modalidades
da lingua(gem), o artigo reafirma a natureza interativa da lingua(gem). A autora afirma
que “no trabalho de ensino da lingua na escola, nos planejamentos de professores
dos anos iniciais da Educagéo Basica, [0os eixos] sdo naturalmente hibridizados: fala-
se, lé-se e escreve-se intensivamente, e eles sdo assim constantemente ativados,
entre alunos e professores” (A70, p. 233). Essa formulagao evidencia que as praticas
de lingua(gem) nao se realizam de modo isolado ou sequenciado, mas de forma
integrada no interior das interagdes pedagdgicas, o que reforga sua interdependéncia
e o carater ativo e situado da lingua(gem).

Tal articulagdo, conforme compreendemos a luz da filosofia da lingua(gem)
de Bakhtin, implica reconhecer que cada ato de lingua(gem) € uma resposta situada
e valorada, na medida em que se produz sempre em relagdo a um contexto sécio-
historico e a interlocutores concretos. Essa concepgao esta presente também quando
o artigo afirma que “a linguagem verbal e as diferentes linguagens atravessam-se e
agem interdisciplinarmente, a partir da sua articulagdo, abrindo riquissimas
possibilidades de trabalho pedagdgico” (A70, p. 233). Ao sustentar que a lingua(gem)
“atravessa” o processo educativo e permite praticas escolares significativas, o texto

sugere que o ensino da lingua deve favorecer a emergéncia de enunciados que fagam
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sentido para os sujeitos, conectando-se as suas experiéncias sociais e aos modos
como se constituem enquanto participantes ativos do discurso escolar.

Nesse contexto, o artigo incorpora também uma perspectiva epilinguistica ao
tratar da AL como pratica que se vincula a reflexdo dos proprios sujeitos sobre 0s usos
que fazem da lingua(gem). Essa concepgéao se explicita quando a autora afirma que
“‘a pratica dos trés primeiros eixos [oralidade, leitura e escrita], intensivamente
trabalhada, é recoberta por reflexées sobre as produgbes de linguagem” (A70, p. 233),
destacando que a AL se articula diretamente as produg¢des concretas dos alunos e as
situacdes reais de lingua(gem), funcionando como eixo metalinguistico que se
desdobra a partir das demais praticas de lingua(gem). Ainda nesse mesmo trecho, a
autora reforga que “a articulagdo dos quatro eixos torna-se produtiva”, pois possibilita
que “as diferentes linguagens atravessam-se e agem interdisciplinarmente” (A70, p.
233), apontando para um ensino que valoriza a experiéncia de lingua(gem) vivida e
compartilhada no contexto escolar.

Essa abordagem aproxima-se das proposigbes de Rodrigues (2005), ao
compreender que a AL deve assumir um carater funcional e interpretativo, voltado a
significagdo, e ndo apenas a descrigao normativa. Como destaca a autora, “a analise
linguistica, assumida como uma pratica de linguagem, deve estar a servigo da
construcdo de sentidos, e nao da metalinguagem pelo simples dominio de seus
termos” (Rodrigues, 2005, p. 80). A PAL/S delineada no artigo A70, ao privilegiar
reflexdes ancoradas nas proprias produgdes dos alunos, mobiliza saberes linguisticos
que transcendem a metalinguagem formalizada e favorecem a construgao de sentidos
a partir das vivéncias discursivas. Tal perspectiva também ¢é defendida por Acosta
Pereira (2022), ao afirmar que a PAL/S “é pratica de linguagem porque se ancora nos
usos reais da lingua, mobilizando os recursos linguistico-discursivos que os sujeitos
ativam em situacdes de interagao” (Acosta Pereira, 2022, p. 7). Dessa forma, a PAL/S
apresentada se ancora em praticas reais de lingua(gem), ressignificando o lugar da
AL na escola como pratica formativa e responsiva, que se inscreve nas interagoes
sociais e nos contextos efetivos de uso da lingua.

Acrescentamos que, ao propor a articulagéo dos quatro eixos da lingua(gem)
como condicdo didatica para a producado de conhecimentos, o excerto assume uma
postura que converge com os principios defendidos por Acosta Pereira (2022).
Segundo o autor, a PAL/S, concebida como pratica dialogica, permite que os sujeitos

se inscrevam discursivamente na escola, produzindo sentidos em relagédo com o outro
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e com o mundo. A lingua(gem), nesse escopo, nao é vista como sistema isolado, mas
como pratica social atravessada por valores, ideologias e disputas de sentido.

Nesse sentido, observamos que a proposta analisada se aproxima da nogao
de polifonia didatica, como elaborada por Costa-Hubes (2021), ao acolher diferentes
vozes tedricas e metodologicas no interior do trabalho com a lingua(gem). Essa
perspectiva se torna visivel quando a autora do artigo afirma que “a linguagem verbal
e as diferentes linguagens atravessam-se e agem interdisciplinarmente, a partir da
sua articulagdo” (A70, p. 233), indicando um compromisso com o hibridismo textual e
a abertura para multiplas linguagens no processo educativo. A valorizagdo da
interdisciplinaridade aparece como marca de um ensino que nao se restringe a uma
unica matriz tedrica ou a um unico tipo de texto, mas que opera com a diversidade
textual e discursiva como base da formacao linguistica dos sujeitos.

Além disso, a autora reconhece que “as praticas escolares que envolvem 0s
alunos com as diferentes linguagens e linguagens verbais precisam ser cada vez mais
ampliadas, aprofundadas e levadas a sério” (A70, p. 233), sinalizando uma concepgao
ampliada de praticas de lingua(gem) que ultrapassa a dimensao normativa e
sistematica, acolhendo abordagens variadas como os multiletramentos, os estudos
dialégicos da lingua(gem) e a linguistica textual. Essa pluralidade tedrica e
metodoldgica evidencia uma PAL/S que se constitui em dialogo com distintos
referenciais, 0 que caracteriza uma abertura epistémica relevante. Tal abertura, ao
invés de fragmentar o campo, fortalece-o, pois amplia suas possibilidades de atuagao
pedagdgica e torna o ensino mais responsivo as multiplas demandas formativas dos
sujeitos na escola contemporanea.

Ademais, a valorizacdo da experiéncia escolar como espago de construgao
de saberes sobre a lingua aponta para uma PAL/S que se funda na escuta e na
responsividade. Tais principios, conforme propde Bakhtin (2003 [1979]), implicam
reconhecer o outro como coautor dos sentidos produzidos e, portanto, reafirmam a
necessidade de praticas pedagogicas que se pautem pela dialogia, pela participacao
ativa dos sujeitos e pela valorizagao de sua palavra. A lingua(gem) deixa, assim, de
ser objeto para tornar-se processo, vivido e partilhado.

Portanto, entendemos que o excerto analisado projeta uma visao da PAL/S
que se alinha a diferentes correntes tedricas e metodolégicas, compondo um quadro
de pluridiscursividade que constitui a complexidade do campo. Ao articular os eixos
linguisticos, valorizar o hibridismo e propor praticas integradas, o texto delineia uma
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concepgao de ensino de lingua que reconhece o sujeito como produtor de sentidos e
agente de transformac&o. Essa orientagdo, ao articular teoria e pratica, reforgca o
carater formativo, critico e socialmente comprometido da AL no cenario educacional

contemporaneo

Ex #27

“A AL oferece uma proposta de ensino em consonancia com uma viséo de linguagem interacionista
e, pode, portanto, contribuir para o desenvolvimento das habilidades linguisticas dos sujeitos [...] a
interagdo verbal constitui [...] a realidade fundamental da lingua (BAKHTIN, 2006) [...] o ensino de
gramatica deve voltar-se a fenbmenos semanticos, pragmaticos, sintaticos, morfolégicos, discursivos,
estilisticos, visuais, sonoros etc. [...] a andlise linguistica deve ocorrer em atividades de leitura,
producao e reflexao textual [...] A AL oferece um ensino que visa a construgao de sentidos, por
meio da analise dos usos da lingua em atividades de leitura, producgéao e reflexao textual [...] a
andlise linguistica ndo pode se restringir a descricao das estruturas linguisticas descontextualizadas,
mas deve integrar-se as praticas de leitura e produgao textual, possibilitando a reflexdo sobre a lingua
em uso [...] Desse modo, o conceito de analise linguistica contempla, conforme Mendonca (2007,
p. 95), a construgao de sentido nos usos linguisticos diversos e ndao toma apenas a producgao
dos alunos como ponto de partida para esse ‘'movimento de reflexao sobre o funcionamento da
linguagem’. Além dessas produgées, os textos e géneros que circulam socialmente, nos mais diversos

dominios discursivos, seriam objeto de reflexdo (A61, 2017, p. 50-61).

A partir da leitura do excerto #27, identificamos uma concepg¢ado ampliada de
PAL/S, marcada por uma pluridiscursividade que articula diferentes orientagdes
tedricas. A proposigcao de que tanto as produgdes dos alunos quanto os géneros
discursivos socialmente circulantes sdo objetos legitimos de reflexao linguistica revela
uma compreensdo de lingua(gem) situada e responsiva. Essa concepgao é
sustentada no préprio artigo, ao afirmar que “a analise linguistica oferece uma
proposta de ensino em consonéncia com uma visdo de linguagem interacionista e,
pode, portanto, contribuir para o desenvolvimento das habilidades linguisticas dos
sujeitos” (A61, 2017, p. 50), além de destacar que “a interagao verbal constitui [...] a
realidade fundamental da lingua” (Bakhtin, 2006, apud A61, p. 51). Também é
evidenciado que “o ensino de gramatica deve voltar-se a fenbmenos semanticos,
pragmaticos, sintaticos, morfolégicos, discursivos, estilisticos, visuais, sonoros etc.”
(A61, 2017, p. 55), perspectiva que se alinha aos pressupostos dos multiletramentos.
Por fim, ao defender que a analise linguistica deve ocorrer “em atividades de leitura,
producao e reflexao textual’ (A61, 2017, p. 61), o artigo aproxima-se da linguistica
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textual ao entender a lingua como pratica social inscrita em géneros discursivos.
Dessa forma, compreendemos que o enunciado analisado mobiliza vozes oriundas de
diferentes matrizes tedricas, compondo um campo tensionado por multiplos projetos
formativos e fortalecendo a complexidade constitutiva da PAL/S.

Nesse contexto, observamos que o excerto se inscreve em uma orientagao
dialégica, conforme delineada nos estudos do Circulo de Bakhtin, ao conceber a
lingua(gem) como pratica social concreta. A PAL/S é, nesse caso, compreendida
como atividade discursiva enunciativa, em que o sujeito interage com textos
socialmente produzidos, negociando sentidos a partir de suas experiéncias e
posicionamentos. Como nos adverte Bakhtin (2003 [1952-1953], p. 153), “a
compreensao de um enunciado é sempre uma compreensao responsiva: a atitude do
ouvinte nao é passiva, ele responde com sua propria orientacao ativa do sentido, com
sua avaliagao, com sua contra-palavra”. Assim, a analise da lingua(gem) passa a ser
entendida como producao de sentidos situada, inseparavel das condicdes sociais e
ideoldgicas em que se insere.

Além disso, tal orientagdo dialoga com os fundamentos da sociologia da
lingua(gem) propostos por Volochinov. Para esse autor, o signo € uma forma sensivel
e concreta pela qual se encarnam as ideologias, sendo o discurso uma arena de
disputas e tensdes sociais. No excerto, ao propor que a AL contemple a diversidade
dos usos linguisticos e a multiplicidade de textos, reconhece-se o carater conflituoso
e historicamente situado dos enunciados. Como ressalta Volochinov (2013 [1930]),

em uma passagem que julgamos central:

Todo signo nasce num processo de interagdo entre individuos sociais. Cada
signo ideoldgico € um ponto de intersegéo entre as relagbes sociais. Onde
quer que haja um signo, ali também esta presente a ideologia. O signo néo é
somente determinado externamente pelas condi¢des sociais, ele € moldado
internamente por elas (Volochinov, 2013 [1930], p. 95).

Além da orientacao dialdgica e sociologica, o excerto evidencia aproximagoes
com os pressupostos dos multiletramentos ao enfatizar a circulagao social de textos
em diversos dominios. Ao deslocar o foco da analise para além da produgao escolar,
incorporando géneros que circulam nos meios de comunicagao, nas redes digitais e
nos cotidianos sociais, a proposta se inscreve numa concepgéo de ensino que valoriza
a pluralidade semiotica. Conforme argumenta Costa-Hubes (2022, p. 50), “a escola

precisa romper com a centralidade dos géneros candnicos e normativos para legitimar
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outros textos, linguagens e suportes que constituem as praticas cotidianas dos
sujeitos escolares”. A PAL/S, portanto, assume um papel de mediagdo entre as
praticas sociais de lingua(gem) e os processos escolares de produgéo de sentidos.

Paralelamente, também identificamos no excerto uma orientagdo textual-
discursiva, especialmente no que tange a centralidade da constru¢ao de sentido como
eixo da AL. Essa orientagao se torna explicita quando o artigo afirma que “a AL oferece
um ensino que visa a construgdo de sentidos, por meio da analise dos usos da lingua
em atividades de leitura, produgéo e reflexdo textual’” (A61, 2017, p. 61). Essa
proposicédo se ancora na compreensdo da lingua(gem) como pratica interativa e
contextualizada, o que ressoa com os principios da linguistica textual, segundo os
quais a significagcdo é negociada socialmente nos usos efetivos da lingua(gem).

Por conseguinte, o texto também enfatiza que “a analise linguistica ndo pode
se restringir a descrigdo das estruturas linguisticas descontextualizadas, mas deve
integrar-se as praticas de leitura e produgéo textual, possibilitando a reflexdo sobre a
lingua em uso” (A61, 2017, p. 55). Ao rejeitar a abordagem tradicional centrada em
formas fixas e normativas, e ao propor uma analise voltada aos efeitos de sentido
produzidos nos textos concretos, o artigo mobiliza uma concepgao de lingua(gem) em
funcionamento, ancorada em contextos comunicativos reais. Essa perspectiva
valoriza a lingua(gem) como pratica social e discursiva, aproximando-se diretamente
da proposta da linguistica textual e do campo da analise do discurso.

Nessa perspectiva, destaca-se ainda a concepgao epilinguistica da analise,
presente de forma implicita no excerto. Ao aludir a um “movimento de reflexao sobre
o funcionamento da linguagem”, o texto sugere que a PAL/S ndo se limita a
identificacdo de formas linguisticas, mas implica uma atividade metacognitiva e

formativa. Acosta Pereira (2022), ao refletir sobre essa dimensao, observa que:

A PAL/S, enquanto pratica de linguagem, € lugar de reflexdo e de
reposicionamento dos sujeitos diante da lingua e da linguagem. Trata-se de
um exercicio que ndo apenas explicita regularidades, mas que interroga,
tensiona e desloca formas de significar. Por isso, ela se configura como
experiéncia ético-politica com o texto e com o mundo (Acosta Pereira, 2022,
p. 85).

Somam-se a isso as criticas as praticas escolares que ainda mantém a AL
ancorada em exemplos desprovidos de sentido e fungdo. Como ja alertava Rodrigues
(2005, p. 345), “a analise linguistica nao pode permanecer no plano da exemplificacao
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de regras, tampouco na reprodugao de modelos. Seu lugar € o da problematizagédo do
texto, da experiéncia de lingua(gem) e da constru¢do de sentido”. E, em outro trecho

mais extenso e apropriado a fundamentacao desta analise, a autora afirma:

A analise linguistica como pratica de linguagem nao se constitui apenas como
uma etapa posterior a produgao textual ou a leitura, mas como atividade que
emerge das proprias praticas discursivas. Refletir sobre a lingua deve ser
parte do fazer discursivo do aluno, e ndo uma tarefa deslocada de sua
experiéncia com a linguagem (Rodrigues, 2005, p. 347).

Com base nesses elementos, compreendemos que o excerto #27 expressa a
pluridiscursividade que estrutura os discursos sobre a PAL/S na contemporaneidade.
A presencga simultdnea de pressupostos dialdgicos, socioldgicos, multimodais e
discursivos evidencia a coexisténcia de multiplas vozes e orientagdes tedricas que
contribuem para a expansao dos sentidos atribuidos a AL. Como afirma Bakhtin (2003
[1952-1953], p. 154), “o0 sentido n&o pertence a palavra em si, ele nasce da interagao
entre sujeitos e contextos; é no didlogo que os sentidos se produzem e se
transformam”. E nesse horizonte que a PAL/S se constitui como pratica formativa,

critica e responsiva, capaz de articular lingua(gem), sujeito e sociedade.

Ex #28

O termo analise linguistica comeca a ser utilizado, assim, nesse momento, para ‘[...] denominar uma
nova perspectiva de reflexao sobre o sistema linguistico e sobre os usos da lingua, com vistas
ao tratamento escolar de fenbmenos gramaticais, textuais e discursivos' (MENDONCA, 2006, p.
205) [...] ndo apenas os aspectos formais, mas também os aspectos funcionais, discursivos e
pragmaticos da linguagem [...] viabilizar, a partir da observacéo e da comparag¢éo de usos da lingua, a
reflexdo dos alunos sobre os efeitos de sentido provocados por determinados recursos linguisticos em
géneros diversos (A56, 2017, p. 155-159).

A partir da leitura do excerto #28 e da analise do artigo A56, entendemos que
a afirmacao de que a AL passa a designar “uma nova perspectiva de reflexdo sobre o
sistema linguistico e sobre os usos da lingua, com vistas ao tratamento escolar de
fenbmenos gramaticais, textuais e discursivos” (Mendonga, 2006, p. 205 apud A56,
2017, p. 155) evidencia a coexisténcia de diferentes matrizes tedricas, cujas vozes e
sentidos heterogéneos tensionam a definicdo do objeto. Tal formulacdo aponta
simultaneamente para uma ampliagado do escopo da analise — que inclui 0s usos e 0s

géneros — e para a manutencgao de categorias estruturais — como “sistema linguistico”
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e “fenébmenos gramaticais” — revelando o embate discursivo que conforma esse
campo.

Nesse sentido, observamos que o artigo articula orientagdes diversas ao
retomar, por exemplo, a categorizagao proposta por Bezerra e Reinaldo (2013), a qual
organiza trés tendéncias no ensino da AL: a conservadora, a conciliadora e a
inovadora. Essa tipologia permite compreender a presenga de diferentes projetos
formativos em circulagdo na escola. A tendéncia conservadora mantém-se vinculada
a uma abordagem normativa, centrada em regras e classificagbes; a conciliadora
mescla praticas tradicionais e novas concepcgdes; e a inovadora vincula-se a
perspectivas enunciativas e discursivas, propondo um trabalho reflexivo com a
lingua(gem) em uso. Essa multiplicidade de vozes, longe de configurar uma
incoeréncia, expressa a natureza dialégica e ideolégica do campo, como postula
Bakhtin (2003 [1979], p. 306), ao destacar que “a linguagem € um campo de batalha
para as avaliagdes sociais”.

Compreendemos, portanto, que a definicdo do que é e do que pode ser a
PAL/S nao se da de forma estavel ou univoca, mas € o resultado de processos de
negociagao, deslocamento e reinterpretagao discursiva. Nesse processo, diferentes
concepgdes de lingua(gem), de sujeito e de ensino se entrecruzam e disputam
hegemonia. Tal perspectiva encontra respaldo em Volochinov (2013 [1930], p. 139),
que nos lembra que “o signo é ideolégico exatamente porque reflete e refrata a
realidade, nunca sendo um espelho neutro, mas sempre marcado pelas contradigdes
das relagbes sociais em que circula”. Assim, a AL, ao ser tematizada como pratica
escolar, carrega as marcas dessas contradigdes e projeta sentidos distintos, conforme
os discursos que a sustentam.

Ao aprofundarmos a leitura do artigo A56, identificamos que a proposta das
autoras transita por diferentes orientagdes teodricas, incorporando elementos da
linguistica textual, da perspectiva enunciativa e das pedagogias dos multiletramentos.
Essa multiplicidade torna-se evidente quando se afirma que a AL deve “viabilizar, a
partir da observagéo e da comparacdo de usos da lingua, a reflexdo dos alunos sobre
os efeitos de sentido provocados por determinados recursos lingquisticos em géneros
diversos” (A56, 2017, p. 159). Nessa formulagcdo, observamos a valorizagdo do
funcionamento linguistico em contextos reais de uso, da analise como pratica reflexiva

e da lingua(gem) como acgao situada.
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Nesse ponto, a interlocu¢do com os trabalhos de Acosta Pereira (2022) torna-
se produtiva. Para o autor, a PAL/S, quando concebida como pratica de lingua(gem),
s6 se efetiva se vinculada aos usos concretos e as praticas discursivas que circulam

nas diversas esferas sociais. Em suas palavras,

[...] a andlise linguistica/semiética de base dialégica opera com a
materialidade do discurso, com os enunciados produzidos em situagdes
concretas, e tem como horizonte a formagéo critica dos sujeitos, ndo a
reproducao de nomenclaturas (Acosta Pereira, 2022, p. 92).

Essa compreensdo aproxima-se da proposta das autoras ao enfatizar a
dimensdo social, epilinguistica e formativa da pratica analitica. Além disso,
observamos no artigo uma aproximagao com a perspectiva defendida por Rodrigues
(2021), ao abordar a AL como espaco de construgéo de sentidos e de posicionamento
critico. Para a autora, “a analise da linguagem deve ser concebida como ato de leitura
e reinterpretacdo do mundo, no qual os sujeitos se envolvem ativamente na produgao
de significados” (Rodrigues, 2021, p. 103). A presenga de atividades que mobilizam
géneros como cronicas, entrevistas e tirinhas no artigo reforga esse compromisso com
uma abordagem que integra leitura, producao e reflexao sobre os efeitos de sentido
mobilizados em diferentes contextos discursivos.

A Linguistica Textual também aparece como matriz tedrica relevante na
proposta, especialmente quando se afirma que a analise deve considerar “nédo apenas
0s aspectos formais, mas também os aspectos funcionais, discursivos e pragmaticos
da linguagem” (A56, 2017, p. 156). Essa concepgao esta alinhada ao que defendem
Polato e Menegassi (2022, p. 181), ao argumentarem que “a PAL/S é uma pratica de
analise situada no texto e no discurso, que se ancora na produgao de sentidos e nas
relacbes que os sujeitos estabelecem com a linguagem”. Ao se orientar por essa
perspectiva, o ensino da lingua desloca-se do modelo estrutural para uma abordagem
que articula forma e sentido, estrutura e efeito, gramatica e discurso.

Concomitantemente, identificamos, ainda que de forma implicita, a presenca
de principios dos multiletramentos, especialmente na valorizagdo da heterogeneidade
textual e da diversidade de contextos de produgdo. A proposta de trabalhar com
géneros que circulam em diferentes esferas sociais (escolar, jornalistica, literaria,
digital) aponta para uma ampliagdo do repertorio textual e discursivo mobilizado em
sala de aula. Como assinala Costa-Hubes (2021, p. 49), “ensinar lingua implica
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reconhecer a multiplicidade de praticas de linguagem que constituem a vida social e
permitir que os sujeitos escolares se vejam como participantes legitimos dessas
praticas”. A AL, nesse sentido, torna-se também uma pratica de inclusao discursiva.

Assim, compreendemos que o artigo A56, ao integrar diferentes perspectivas
e ao reconhecer a complexidade da lingua(gem) em uso, evidencia a
pluridiscursividade constitutiva do campo da PAL/S. Ao mesmo tempo em que retoma
categorias classicas, como sistema e gramatica, também se abre a outras vozes
tedricas que propdéem a analise como pratica situada, critica e formativa. Essa
convivéncia de discursos, por vezes convergentes, por vezes tensionados, é o que
confere vitalidade e dinamismo ao campo, reiterando a tese de que a PAL/S é um
espaco discursivo em disputa.

Ao analisarmos o excerto #28 e seu entorno textual, reafirmamos que a PAL/S
nao se apresenta de modo univoco ou homogéneo no discurso académico. Pelo
contrario, ela se constitui como campo pluridiscursivo, conformado por multiplas
vozes, saberes e praticas que se entrecruzam. Essa condi¢do, longe de ser um
entrave, é um trago constitutivo da lingua(gem) e de sua materializagdo no espaco
escolar. Como lembra Bakhtin (2003 [1952-1953], p. 151), “o sentido de uma palavra
vive no didlogo de contextos e de consciéncias”, e € nesse didlogo que a AL se
reconfigura, se reinterpreta e se atualiza como pratica pedagdgica comprometida com

a formacéo critica dos sujeitos.

Ex #29

Cabe formular mais claramente nosso objetivo neste trabalho. Ele diz respeito a pratica de anélise
lingliistica, portanto, a uma das “possibilidades” de pratica antes referida. Mais especificamente, nossa
intengdo é formular uma reflexdo sobre como podem ser vistos os conteudos gramaticais em
contexto de ensino-aprendizagem de lingua materna, quando se toma por base o referencial
enunciativo, em especial, o bakhtiniano o qual, acreditamos, esta em consonancia com o que sugerem
os PCNs [...] A andlise linguistica é apresentada [...] como uma decorréncia do processo instaurado
pela leitura do texto [...] 0s aspectos que precisam ser tematizados [na pratica de analise linguistica]
decorrem das necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de producgdao, leitura e
escuta de textos [...] a gramatica [...] deve ser integrada ao texto e ndo tratada como um adendo |[...]
refletir, em sala de aula, sobre o funcionamento da linguagem é, a nosso ver, fundamental para o
desenvolvimento da capacidade discursiva do aluno [...] Construir um aluno-sujeito que consiga
deslizar entre os registros de lingua, que entenda e respeite as variedades, que leia 0s pressupostos e

nédo-ditos, que faga coisas no mundo através da linguagem [...] textos com caracteristicas de
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linguagem cotidiana [...] expressées formais ou informais que comp6em seus textos (A6, 2008,
p. 70-76).

A analise do excerto #29, retirado do artigo A6, evidencia a pluridiscursividade
constitutiva da PAL/S, tal como se apresenta no discurso das autoras. Ao afirmarem
que o objetivo do trabalho consiste em refletir sobre os conteudos gramaticais “quando
se toma por base o referencial enunciativo, em especial, o bakhtiniano”, elas
explicitam sua filiagdo a perspectiva dialégica da lingua(gem), ao mesmo tempo em
que estabelecem conexdes com os PCNs. Essa dupla ancoragem — tedrico-filoséfica
e politico-institucional — ja revela a convivéncia de diferentes vozes na constituicdo do
discurso sobre a PAL/S.

Essa articulagdo heterogénea permite-nos observar que, embora a
centralidade recaia sobre a abordagem enunciativa, a proposta ndo se constréi de
modo univoco. O didalogo com os PCNs, enquanto documento normativo de ampla
circulagao, traz a tona o entrecruzamento de vozes oficiais e académicas na
formulacao da pratica pedagogica. Como assinala Volochinov (2013 [1930], p. 137),
“a palavra estd sempre carregada de intengdes sociais e impregnada de valores
ideoldgicos”, sendo inevitavel que propostas pedagogicas incorporem diferentes
matrizes discursivas em sua constituicdo. Assim, a PAL/S que se delineia no artigo
emerge como enunciagao atravessada por multiplas vozes e tensdes epistemoldgicas.

Compreendemos que a adeséo ao referencial bakhtiniano implica conceber a
lingua(gem) como pratica social, dialdgica e historicamente situada. Conforme afirma
Bakhtin (2003 [1979], p. 288), “a realidade da lingua se manifesta na forma de
enunciados concretos proferidos por sujeitos sociais reais”. A proposta das autoras,
ao deslocar o foco da analise gramatical para os sentidos produzidos em textos e
géneros diversos, reconfigura o papel da gramatica como parte constitutiva do
enunciado, e ndo como entidade normativa isolada. Esse entendimento inscreve a
PAL/S em um paradigma discursivo que privilegia a construgcéo de sentidos no uso
concreto da lingua(gem).

Identificamos no artigo A6 a presencga de principios da Linguistica Textual,
especialmente no que se refere a centralidade da construgcido de sentidos em
contextos comunicativos reais como eixo da AL. Essa perspectiva se explicita ndo
apenas quando se afirma que “a analise linguistica é apresentada [...] como uma

decorréncia do processo instaurado pela leitura do texto” (A6, 2008, p. 75), mas
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também quando os autores sustentam que “os aspectos que precisam ser
tematizados [na pratica de analise linguistica] decorrem das necessidades
apresentadas pelos alunos nas atividades de produgédo, leitura e escuta de textos”
(A6, 2008, p. 72). Esse posicionamento evidencia uma pratica pedagogica que parte
da lingua(gem) em uso e da significagdo construida em situa¢des concretas, em lugar
de uma abordagem normativa e descontextualizada.

Adicionalmente, a proposta apresentada no artigo enfatiza que “a gramatica
[...] deve ser integrada ao texto e néo tratada como um adendo” (A6, 2008, p. 72),
indicando uma ruptura com o ensino tradicional centrado na analise isolada de frases
e estruturas linguisticas. Em consonancia com os fundamentos da Linguistica Textual,
os autores destacam que “refleti, em sala de aula, sobre o funcionamento da
linguagem é, a nosso ver, fundamental para o desenvolvimento da capacidade
discursiva do aluno” (A6, 2008, p. 72), perspectiva que valoriza os efeitos de sentido
e a coeréncia textual. Dessa forma, a proposta pedagdgica apresentada no artigo nao
apenas mobiliza os géneros discursivos e o referencial bakhtiniano, mas também
articula-se com os pressupostos da Linguistica Textual, ao compreender a analise
gramatical como processo de significagado situado e responsivo.

Verificamos, ainda, a incorporagdo de principios vinculados aos
multiletramentos, especialmente na proposta de analise de uma crbénica publicada em
revista de circulacdo nacional. A escolha por um género de ampla circulagcao e
lingua(gem) hibrida demonstra sensibilidade a heterogeneidade discursiva do
cotidiano dos estudantes. Tal perspectiva esta presente no artigo quando os autores
afirmam que a pratica pedagodgica deve “construir um aluno-sujeito que consiga
deslizar entre os registros de lingua, que entenda e respeite as variedades, que leia
0S pressupostos e ndo-ditos, que faga coisas no mundo através da linguagem” (A8,
2008, p. 72). Essa concepcgao esta em consonancia com os fundamentos dos
multiletramentos, que reconhecem a diversidade linguistica, cultural e semidtica como
constitutiva das praticas sociais de lingua(gem). Ainda nesse sentido, a proposta
destaca a importancia de “textos com caracteristicas de linguagem cotidiana”, como
forma de desenvolver tanto a competéncia linguistica quanto a competéncia estilistica,
a partir da analise de “expressées formais ou informais que compbéem seus textos”
(A6, 2008, p. 76).

Essa abordagem dialoga diretamente com Costa-Hubes (2022, p. 49), ao

defender que “ensinar lingua implica reconhecer a multiplicidade de praticas de
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linguagem que constituem a vida social”. Desse modo, a proposta analisada amplia o
repertorio textual da AL, valoriza os saberes dos alunos e os reconhece como
participantes legitimos das praticas sociais de lingua(gem), em uma perspectiva de
formacéo critica, responsiva e plural.

A proposta metodoldgica apresentada articula leitura, producdo e analise,
aproximando-se do entendimento de Acosta Pereira (2022), para quem a PAL/S deve
emergir das praticas reais de lingua(gem) e da experiéncia dos sujeitos. O autor
argumenta que “ndo ha reflexdo significativa sobre a linguagem quando esta se
desconecta da experiéncia concreta dos sujeitos e da dimensdo ideolégica dos
enunciados” (Acosta Pereira, 2022, p. 91). Nessa perspectiva, a AL se constitui como
atividade de natureza epilinguistica e responsiva, e ndo apenas metalinguistica e
técnica.

Essa concepgao é reforcada por Rodrigues (2022), ao afirmar que a AL se
configura como espacgo de autoria, no qual os sujeitos se posicionam e produzem
sentidos em relacdo ao outro e ao mundo. Segundo a autora, “os sujeitos se
constituem ao refletir sobre os sentidos que mobilizam e os efeitos que produzem com
suas escolhas linguisticas” (Rodrigues, 2022, p. 97). Essa perspectiva se traduz, no
artigo analisado, na énfase dada a interpretacéo e a produgdo de sentidos como
nucleo das atividades de analise, reafirmando o lugar ativo e formativo do aluno na
relagdo com a lingua(gem).

Concluimos, assim, que o excerto #29 e os demais segmentos do artigo A6
revelam uma proposta de AL atravessada por diferentes vozes teérico-metodoldgicas.
A presenca do pensamento enunciativo, em especial do referencial bakhtiniano, é
explicitamente reconhecida, sendo apontada como base para a reflexdo sobre os
conteudos gramaticais em contexto escolar. Além disso, o artigo ancora-se nas
diretrizes curriculares nacionais ao afirmar consonancia com os PCNs, o que reforga
a articulacdo entre fundamentagcdo tedrica e politicas educacionais. Essa
convergéncia indica um movimento de atualizacdo das praticas escolares, sem
romper com 0s compromissos formativos delineados pelas orientagdes oficiais.

Ainda que os termos “linguistica textual” e “multiletramentos” ndao sejam
mobilizados diretamente, identificamos no desenvolvimento argumentativo do artigo a
incorporagao de principios que Ihes sao caros — como a centralidade da leitura na
deflagracao da AL, o foco na construgao de sentidos em contextos reais de uso e a
valorizagao de géneros discursivos da esfera midiatica. Assim, a proposta analisada
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evidencia um entrecruzamento de vozes que se manifesta de forma coerente com a
natureza polifénica e ideologica da lingua(gem), conforme aponta Bakhtin (2003
[1952-1953], p. 151): “o sentido de uma palavra vive no didlogo de contextos e de
consciéncias”. E nessa tessitura de orientagdes complementares que se delineia uma
PAL/S em constituicdo, sensivel aos desafios formativos e discursivos da escola

contemporanea.

Ex #30

Orientado pelas reflexbes da Linguistica de texto e do discurso, esse movimento sobre novas
concepgoes de gramatica fez surgir a proposta da pratica de analise linguistica, expressdo que
passou a referir um conjunto de atividades, com foco nas reflexdes que se atém mais estritamente ao
interior dos textos, considerando as estratégias do dizer, no conjunto historicamente constituido das
configuragées textuais, denominadas de géneros textuais (Geraldi, 1993; Nobrega, 2000; Costa Val,
2002; Travaglia, 2004; entre outros). (A8, 2008, p. 61).

O excerto #30, ao afirmar que a PAL/S surge “orientada pelas reflexées da
Linguistica de texto e do discurso”, revela uma das principais marcas da
pluridiscursividade que constitui a PAL/S. Ao enfatizar que essa pratica se refere a
“‘um conjunto de atividades, com foco nas reflexdes que se atém mais estritamente ao
interior dos textos”, o enunciado aponta para uma concepg¢ao que desloca a
centralidade da gramatica normativa para o funcionamento discursivo da lingua(gem).
Tal perspectiva ja evidencia a confluéncia de diferentes vozes tedricas que, embora
nao componham um bloco homogéneo, compartiiham a critica as abordagens
tradicionais e a valorizagao do texto como unidade de sentido e analise.

Essa orientacao se inscreve diretamente na tradi¢ao da Linguistica Textual,
que compreende o texto como um constructo interativo, semantico e funcional. Ao
tomarmos essa concepgado como pano de fundo, observamos que o artigo mobiliza
uma perspectiva em que a gramatica deixa de ser objeto isolado e passa a ser
tematizada no interior de praticas discursivas concretas. Essa abordagem, conforme
salienta Franchi (1987), permite integrar a reflexdo linguistica a experiéncia real dos
sujeitos com a lingua(gem), rompendo com o artificialismo de uma gramatica escolar
dissociada do uso. A PAL/S, nesse contexto, configura-se como pratica situada,
construida a partir da circulagao social dos géneros e das estratégias do dizer.

Notamos, ainda, que essa proposta se articula a uma concepgao de

lingua(gem) proxima da tradigéo bakhtiniana, sobretudo quando privilegia o enunciado
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concreto e os efeitos de sentido como objeto de analise. Conforme sustenta Bakhtin
(2003 [1979], p. 279), “0 enunciado é inseparavel das condi¢cdes sociais e historicas
em que é produzido; ele incorpora valores, ideologias e perspectivas axioldgicas”.
Essa compreensao torna possivel afirmar que a PAL/S, tal como delineada no excerto,
opera com uma nogao de lingua(gem) como atividade responsiva, centrada na relagéo
dialégica entre sujeitos e discursos. A AL, nesse caso, transcende a identificacao de
regras e estruturas para se constituir como atividade interpretativa e formativa.

Essa mesma dimenséo ideoldgica do signo € aprofundada por Volochinov
(2019 [1930], p. 121), ao afirmar que “cada signo ideoldgico € uma arena de lutas
sociais”. Ao tematizar a gramatica como parte da materialidade textual e discursiva, o
artigo reconhece implicitamente a natureza politica da lingua(gem). Nesse sentido, a
PAL/S se constitui também como pratica de leitura do mundo, na medida em que
permite ao estudante compreender os efeitos ideoldgicos das escolhas linguisticas.
Essa orientacéo é reforgada no corpo do artigo, quando as autoras analisam tarefas
de avaliagdo que contrastam abordagens classificatérias com propostas de
interpretacao contextualizada.

A analise dessas tarefas permite-nos observar uma tensdo produtiva entre
diferentes concepcdes de PAL/S em circulacdo no contexto escolar. De um lado,
identificamos a persisténcia de praticas estruturais, centradas na metalinguagem
normativa. De outro, observamos tentativas de mobilizagdo de categorias textuais e
discursivas, ainda que de modo incipiente. Essa coexisténcia de discursos confirma o
carater pluridiscursivo do campo, tal como discutido por Costa-Hubes (2022, p. 52),
que defende que “a pratica de analise linguistica precisa acolher a heterogeneidade
constitutiva da linguagem e da escola”. Assim, o proprio funcionamento do discurso
escolar é atravessado por vozes tedricas, curriculares e institucionais que se articulam
de maneira nao linear.

A esse respeito, as contribuicées de Acosta Pereira (2022) sdo fundamentais
para compreender a PAL/S como pratica de lingua(gem) que tensiona a
metalinguagem tradicional e a reflexdo epilinguistica situada. Segundo o autor, “a
analise linguistica de base dialégica ndo se realiza fora do uso da lingua: ela emerge
nas interacdes e nas condigdes sociais em que os enunciados ganham forma e valor”
(Acosta Pereira, 2022, p. 93). Essa concepgao esta em consonancia com os exemplos
analisados no artigo, nos quais o trabalho com a lingua(gem) ocorre em situagdes de
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leitura e produgao textual, promovendo a articulagdo entre forma e sentido, norma e
uso, sujeito e discurso.

Complementarmente, a perspectiva de Rodrigues (2022) reforca a
importancia da autoria na AL, entendida como espaco de escuta e posicionamento do
sujeito. Ao propor que a PAL/S seja um lugar em que o aluno interprete, questione e
reorganize os sentidos que circulam nos textos, a autora aproxima-se da proposta
presente no artigo A8. Do mesmo modo, Polato e Menegassi (2022) defendem que a
analise deve partir da lingua(gem) em funcionamento, valorizando os aspectos
argumentativos, semanticos e ideoldgicos do texto. O artigo analisado, ao enfatizar o
trabalho com géneros textuais e estratégias discursivas, dialoga diretamente com
essas formulagoes.

Além das orientagbes ja discutidas, identificamos no excerto #30 ecos
importantes da perspectiva dos multiletramentos, especialmente na valorizacdo das
“configuragées textuais” e das “estratégias do dizer’ como elementos constitutivos da
PAL/S. A mencgao aos géneros textuais e a sua constituicdo histérica revela uma
concepgao de lingua(gem) como pratica social, em permanente negociagdo com 0s
contextos de producao, circulagéo e recepcao. Tal abordagem remete diretamente a
noc¢ao de letramentos multiplos incorporada no campo brasileiro por meio de estudos
que defendem a multiplicidade de modos semidticos, suportes e praticas de
significacdo que compdem a experiéncia linguageira dos sujeitos contemporaneos.

Nesse horizonte, compreendemos que a PAL/S, ao incorporar os géneros
como foco de analise, amplia seu escopo epistemoldgico para além da estrutura
verbal linear, acolhendo diferentes formas de textualidade, expressdes culturais e
vozes sociais. Essa concepgao esta em consonancia com Costa-Hubes (2022, p. 50),
ao afirmar que “a PAL/S, ao considerar diferentes praticas discursivas, diferentes
sujeitos e diferentes suportes, se configura como uma pratica pedagdgica inclusiva,
critica e sensivel a diversidade semidtica e sociocultural da linguagem”. Assim, a
pluridiscursividade da PAL/S manifesta-se ndo apenas na convergéncia de tradicbes
tedricas diversas, mas também na capacidade de mobilizar materialidades discursivas
multiplas que atravessam os sujeitos escolares, fazendo da AL um espaco dindmico

de escuta, negociacao e ressignificacdo dos saberes sobre a lingua.

Ex #31
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’

Foi a partir de entdao que se cunhou o termo multiletramentos |[...] palavra na qual o morfema ‘multi
se propbe abarcar as novas ferramentas de acesso a comunicagao [...] (ROJO; MOURA, 2012, p. 12-
13).”[...] Com isso, ndo basta educar o homem para atuar isoladamente, visto que a nova organizagdo
social implica a estimulagdo de todos os sentidos e inteligéncias na interagdo com o todo a sua volta;
é preciso incrementar a leitura multitematica, sobretudo, explorando a internet como fonte a partir da

qual se devem promover leituras mais aprofundadas (A112, 2021, p. 45).

O excerto #31 destaca a emergéncia da nogdo de multiletramentos como
orientacdo fundamental para o ensino contemporaneo da lingua(gem), especialmente
ao considerar os efeitos da multimodalidade e das tecnologias digitais na constituicao
dos discursos. A referéncia a Rojo e Moura (2012) introduz uma concepgao ampliada
de letramento, em que o morfema “multi” sinaliza a multiplicidade de praticas sociais
e modos de significagdo. Tal perspectiva exige que a PAL/S se articule a leitura critica
de multiplas linguagens e semioses, valorizando os textos digitais, os géneros hibridos
e os discursos multimodais como objetos legitimos de analise.

Essa concepgao estd em consonancia com a nog¢ao de lingua(gem) como
pratica social, conforme delineada por Bakhtin (2003 [1979]), que compreende o
enunciado como unidade concreta da comunicagado verbal, sempre situada em
condigdes sociais e histéricas especificas. Quando o artigo defende a leitura
multitematica e o uso da internet como fonte de aprofundamento interpretativo,
observamos o deslocamento da PAL/S para uma perspectiva responsiva e situada,
que considera os textos como construgdes dialdgicas inseridas em esferas sociais
distintas.

Por conseguinte, essa orientagdo encontra respaldo em Acosta Pereira
(2022), ao afirmar que a PAL/S s6 se concretiza como pratica significativa quando
esta “ancorada nas condi¢des sociais de produgdo e circulagdo da linguagem, nos
efeitos de sentido e nos valores que o texto mobiliza” (Acosta Pereira, 2022, p. 92). A
AL, nesse horizonte, deixa de ser atividade metalinguistica descontextualizada e
passa a integrar um processo formativo voltado a leitura critica dos discursos, as
relagcdes de poder e a autoria dos sujeitos escolares.

No desenvolvimento do artigo A112, observamos ainda o dialogo com a
BNCC, especialmente na proposta de organizagcao do trabalho com a lingua(gem) a
partir de cinco campos de atuag¢ao social: vida cotidiana, artistico-literario, estudo e
pesquisa, jornalistico-midiatico e vida publica. Essa estrutura ecoa o conceito de

esferas de uso da lingua(gem) proposto por Bakhtin (2003 [1979]), ao reconhecer que
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diferentes praticas discursivas exigem diferentes estratégias enunciativas e formas de
AL. A PAL/S, nesse contexto, deve ser sensivel as especificidades dos géneros que
circulam em cada campo e as relagdes ideoldgicas que os atravessam.

Volochinov (2019 [1930]) contribui para esse entendimento ao destacar que
“a palavra é o fenbmeno ideoldgico por exceléncia, pois € por meio dela que se
refratam os valores sociais e as posigdes ideoldgicas” (Volochinov, 2019 [1930], p.
137). Assim, ao propor o trabalho com géneros digitais, como videos curtos,
postagens em redes sociais e reportagens multimidiaticas, o artigo amplia o escopo
da PAL/S para além do verbal escrito, incorporando praticas de lingua(gem) que
envolvem a articulagdo entre som, imagem, texto e interatividade. Essa ampliagéo
metodoldgica e epistemoldgica reforga o carater pluridiscursivo da PAL/S no cenario
contemporaneo.

Essa perspectiva também se alinha a proposta de Rodrigues (2022), que
defende que a AL deve ser compreendida como pratica de autoria, responsividade e
escuta. Para a autora, “o trabalho com a linguagem em sala de aula deve permitir que
0 sujeito se escute e escute o outro, que se reposicione diante da linguagem e dos
sentidos que constréi” (Rodrigues, 2022, p. 96). A énfase nos multiletramentos,
conforme apresentada no artigo A112, reforca essa dimensao formativa da PAL/S,
promovendo praticas de leitura e analise que envolvem o sujeito em sua totalidade
discursiva, semidtica e afetiva.

Retomando Franchi (1987), compreendemos que a critica ao ensino
fragmentado e a valorizagdo da lingua(gem) em contextos reais de uso séao
fundamentos importantes para a PAL/S. O artigo A112, ao propor que os estudantes
analisem conteudos da internet, dos meios de comunicacgao e de documentos oficiais,
recupera essa tradigao critica, que entende a analise como pratica situada, voltada
para a construcao de sentidos e para a formacao da cidadania discursiva.

Por sua vez, Geraldi (1984) ja indicava que a AL deveria ser orientada pelos
usos reais da lingua(gem), e nao por regras abstratas e descontextualizadas. A
proposta de leitura multitematica e de exploragao de diferentes fontes discursivas
como estratégia de analise, tal como aparece no artigo, revela o esfor¢o de articulagao
entre os fundamentos histéricos da PAL/S e os desafios colocados pelas novas formas
de textualidade e de circulagao do discurso.

Concluimos, portanto, que o excerto #31 e o artigo A112 como um todo
evidenciam uma PAL/S atravessada por uma intensa pluridiscursividade. O dialogo
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com as teorias dos multiletramentos, a semidtica social, a dialogia bakhtiniana, os
documentos oficiais e as praticas escolares concretas revelam um campo em
constante negociagdo de sentidos. Essa multiplicidade de vozes, em vez de
comprometer a coeréncia da proposta, amplia suas possibilidades criticas e
formativas, posicionando a AL como pratica viva, situada e responsiva diante dos

desafios do ensino de lingua no século XXI.

Ex #32

A analise linguistica constitui-se, nesse caso, como uma pratica de linguagem que promove a reflexdo
critica sobre o funcionamento da lingua, considerando os sentidos produzidos nos textos concretos e
nos contextos de uso [...] O que defendemos é o estudo de uma gramatica contextualizada (que
se aproxima da cognitivo-funcional), da qual possa emergir uma pratica de analise linguistica
que, além de incluir as regularidades de funcionamento da lingua, contemple também os
sentidos possiveis de construgdo, por meio da articulagdao com os outros dois eixos: leitura e
producgao de textos [...] Ndo se pode reduzir a anélise linguistica @ nomenclatura tradicional de classes
de palavras e as regras de concordéancia e regéncia [...] é preciso deslocar o foco da metalinguagem
normativa para uma reflexdo sobre o funcionamento discursivo da linguagem [...] Assim,
defendemos uma pratica de analise linquistica que se realize a partir das demandas concretas da
leitura e da producgao de textos, situando os contetidos gramaticais no contexto de uso [...] A analise
linguistica, nesse modelo, nao tem como finalidade a memorizag¢ao de regras, mas a compreensao
critica da linguagem em funcionamento (A28, 2014, p. 129-132).

Ao analisarmos o artigo A28, identificamos uma concepc¢éo de PAL/S que se
inscreve em uma perspectiva teorica pluridiscursiva, marcada por deslocamentos em
relacéo a tradicdo normativa e pela valorizagéo da lingua(gem) em uso. Essa proposta
nao apenas recusa a linearidade da gramatica tradicional, mas também opera com
uma compreensao funcional e critica da lingua(gem), préxima tanto da Gramatica
Sistémico-Funcional quanto da Analise Critica do Discurso. Essa multiplicidade de
fundamentos revela o entrecruzamento de vozes tedricas que configuram o campo da
educacao linguistica, conforme compreendemos a luz da teoria dialégica da
lingua(gem) (Bakhtin, 2003 [1979]).

A proposta pedagdgica delineada no artigo se ancora na defesa de uma
gramatica “contextualizada”, entendida como pratica social, situada e orientada por
finalidades comunicativas. Como afirmam as autoras: “O que defendemos é o estudo
de uma gramatica contextualizada (que se aproxima da cognitivo-funcional), da qual

possa emergir uma pratica de analise linguistica que, além de incluir as regularidades
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de funcionamento da lingua, contemple também os sentidos possiveis de construgéo,
por meio da articulagdo com os outros dois eixos: leitura e produgdo de textos” (A28,
2014, p. 129). Esse posicionamento sustenta uma PAL/S integrada aos usos reais da
lingua(gem), valorizando a constru¢do de sentidos e o funcionamento discursivo em
contextos especificos, em consonadncia com os principios da GSF, conforme
propostos por Halliday e retomados por Neves (2006).

Observamos que, embora o artigo n&o cite diretamente a GSF nem a ACD,
ele mobiliza pressupostos teodricos que |lhes sdo convergentes. A referéncia a
gramatica cognitivo-funcional, por exemplo, recupera a ideia de que os elementos
linguisticos se organizam em funcdo de suas finalidades comunicativas, uma nocéo
central da GSF. Além disso, o artigo pauta sua analise em autores como Martelotta
(2009), Travaglia (2009) e Mendonga (2006), os quais, ao tratarem de gramaticas de
base funcional ou textual-interacional, caminham em direcdo a uma concepcao de
lingua(gem) em uso, organizada segundo contextos e propdsitos discursivos. ISso nos
permite inferir que ha uma filiacdo indireta a GSF, mesmo sem nomea-la formalmente.

Complementarmente, a proposta de AL apresentada pelas autoras sustenta
principios que dialogam com a ACD, especialmente no que se refere a relagédo entre
lingua(gem) e poder, e a necessidade de refletir criticamente sobre os discursos em
circulagao. A recusa da nomenclatura tradicional e a valorizagao da reflexao sobre os
efeitos de sentido revelam uma preocupagao com os modos como a lingua(gem)
estrutura e naturaliza visbes de mundo. Nesse sentido, compreendemos que o artigo
compartilha com a ACD a ideia de que a lingua(gem) nao é neutra, mas ideoldgica,
sendo sempre constituida em condigdes histérico-sociais especificas.

Essa abordagem também se articula com os fundamentos da ACD, ao
deslocar o foco da metalinguagem normativa para a reflexdao critica. As autoras
afirmam: “Nao se pode reduzir a analise linguistica a nomenclatura tradicional de
classes de palavras e as regras de concordancia e regéncia [...] € preciso deslocar o
foco da metalinguagem normativa para uma reflexdo sobre o funcionamento
discursivo da linguagem” (A28, 2014, p. 130). Com essa formulacao, evidencia-se que
a PAL/S aqui concebida nado esta orientada a reprodugcao de normas, mas ao
reconhecimento da lingua(gem) como pratica ideoldgica, atravessada por valores,
sentidos e posicionamentos. Essa perspectiva esta alinhada ao que Volochinov (2013
[1930], p. 137) afirma ao dizer que “todo signo ideoldgico é um reflexo e um refrator
da realidade”.
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Ainda mais, ao mobilizar os quadros de Mendonga (2006) para confrontar a
gramatica tradicional com uma PAL/S orientada por textos, o artigo reitera seu
compromisso com uma perspectiva discursiva. Nesse confronto, a PAL/S é
apresentada como pratica situada, que desloca o foco da memorizacdo para a
compreensao critica, trabalhando com textos reais, efeitos de sentido e géneros
discursivos. Tais elementos sao pilares tanto da ACD quanto da GSF, ainda que estas
nao sejam mencionadas diretamente. Como indicam autores como Travaglia (2009) e
Neves (2006), uma gramatica que opera com tais categorias transcende o
descritivismo estrutural e adentra o campo das praticas discursivas.

Compreendemos que a PAL/S proposta pelas autoras emerge como pratica
pedagdgica responsiva, voltada a formacado de sujeitos capazes de interpretar e
significar criticamente os discursos que os atravessam. Essa concepgado encontra
respaldo na obra de Acosta Pereira (2022), para quem a PAL/S deve ser entendida
como uma pratica de lingua(gem) que “se ancora nos usos reais da lingua,
mobilizando os recursos linguistico-discursivos que os sujeitos ativam em situagbes
de interacao” (Acosta Pereira, 2022, p. 7). Essa fundamentagao permite deslocar a AL
do plano estrutural para o plano discursivo, ampliando sua fungdo no processo de
letramento critico.

A critica a gramatica tradicional e o reconhecimento do papel ativo dos sujeitos
na constituicdo dos enunciados sdo ainda mais explicitos quando as autoras
observam: “A gramatica estrutural [...] isola a linguagem dos individuos que a utilizam,
ocasionando a exclusdo de fenébmenos sociointerativos” (A28, 2014, p. 128). Em
contraposicao, a gramatica defendida no texto considera os propdsitos comunicativos,
os contextos de fala e a interlocu¢do. Essa concepgao ecoa as contribui¢cdes de Polato
e Menegassi (2022), que compreendem a PAL/S como pratica centrada na
significagcao dos textos e na producao de sentidos em contextos escolares concretos,
onde os sujeitos sdo chamados a refletir sobre a lingua(gem) a partir das suas
experiéncias de leitura e produgéao.

Essa perspectiva critica e funcional da AL também é reafirmada por Pinton,
coautora do artigo, cuja producado académica reconhece a gramatica como territorio
de disputa tedrica e ideoldgica. Em sua obra mais recente, Pinton (2022) argumenta
que “ndo ha uma s6 forma de presenca da gramatica na escola, mas multiplas praticas
que se configuram a partir de diferentes matrizes epistemolégicas e de diferentes
sentidos atribuidos a lingua” (Pinton, 2022, p. 43). Essa compreensdo esta
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plenamente refletida no artigo A28, que ao propor uma “pratica de analise linguistica
a partir das demandas concretas da leitura e da produgéo de textos” (A28, 2014, p.
130), reconhece a lingua(gem) como um espaco de agao, negociagao e conflito de
sentidos.

Ao propor uma pratica de analise que se articula com os textos efetivamente
produzidos e interpretados pelos alunos, o artigo reafirma o compromisso com uma
PAL/S situada, critica e significativa. Essa pratica se orienta ndo apenas pelo dominio
técnico da lingua(gem), mas pela sua fungdo social. Como afirmam as autoras: “A
analise linguistica, nesse modelo, ndo tem como finalidade a memorizagéo de regras,
mas a compreensao critica da linguagem em funcionamento” (A28, 2014, p. 132). Tal
formulacdo alinha-se a concepgado de Bakhtin (2003 [1979]) sobre a natureza
responsiva do enunciado, segundo a qual todo ato de lingua(gem) € produzido em
relacado a vozes outras, sendo sempre situado histérica e socialmente.

Com isso, o artigo A28 constitui um exemplo representativo da
pluridiscursividade constitutiva da PAL/S, ao articular saberes oriundos da GSF, da
ACD, da linguistica textual e da perspectiva dialégica. Essa articulagdo ndo configura
contradigdo, mas expressao da natureza polifénica do campo da educacao linguistica.
Reconhecer tal heterogeneidade é, para nés, condicao para a constru¢do de uma
PAL/S que seja critica, responsiva e comprometida com a formagao de sujeitos
capazes de significar e transformar o mundo pela lingua(gem).

Com base nas analises realizadas, reiteramos que o discurso sobre a PAL/S,
tal como se apresenta nos artigos que compdem o corpus desta pesquisa, revela-se
constituido por uma marcante pluridiscursividade. Essa caracteristica manifesta-se na
diversidade de fundamentos epistemoldgicos e metodoldgicos mobilizados para
significar a PAL/S no contexto escolar. Ao reconhecer esse entrelagamento de
perspectivas — dialdégicas, multimodais, textual-discursivas, sociologicas, criticas e
funcionalistas —, evidenciamos que a PAL/S nao se ancora em um nucleo tedrico
homogéneo, mas se constréi como campo de disputas de sentido e de negociagdes
interpretativas, sempre situado nas tensdes entre tradicdo e inovagao pedagogica.

A presenca de orientagcbes ancoradas na Analise Critica do Discurso, ao
enfatizarem o carater ideoldgico e socialmente situado dos usos linguisticos, reforca
o compromisso da PAL/S com a formacao critica e com a leitura dos discursos em
sua dimenséo politica. De modo complementar, os aportes da Gramatica Sistémico-

Funcional oferecem recursos para a compreensao da lingua(gem) como sistema de
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escolhas significativas, sensiveis aos contextos sociais e as finalidades comunicativas
dos sujeitos. Assim, a PAL/S delineada nos artigos analisados configura-se como
pratica de lingua(gem) responsiva, que busca integrar forma, fungdo e critica na
constituicdo de sujeitos atuantes nos multiplos espagos de produgéo de sentidos.

Longe de indicar uma fragmentagao conceitual, essa multiplicidade de vozes
tedricas constitui uma de suas poténcias analiticas. A convivéncia de diferentes
matrizes referenciais — que ora enfatizam o enunciado concreto, ora priorizam as
materialidades multissemidticas, ora assumem a centralidade dos processos de
construcdo textual — revela que a PAL/S opera como campo em constante
reconfiguragdo. Tal constatagdo converge com a concepgéao de lingua(gem) proposta
por Bakhtin e Volochinov, segundo a qual o sentido é sempre produto de embates
valorativos e sociais, e nédo resultado de um modelo estatico ou formalista. A anélise
da PAL/S, nesse sentido, nos permite visualizar como a lingua(gem) escolar participa
ativamente da producao de sujeitos, discursos e saberes.

Entendemos, portanto, que a realizagdo desta analise € importante para
problematizar os sentidos naturalizados que, muitas vezes, permeiam a
implementagdo da PAL/S nos espagos escolares e académicos. Ao cartografar as
diferentes orientacdes tedricas que fundamentam as propostas de AL, contribuimos
para a explicitacdo das concepgcbdes de lingua(gem), de ensino e de sujeito
subjacentes a essas praticas. Esse movimento € essencial para que possamos nao
apenas compreender a pluralidade que sustenta o campo, mas também posicionar-
nos criticamente diante das escolhas tedrico-metodolégicas que informam as praticas
pedagogicas em sala de aula.

Além disso, consideramos que reconhecer a pluridiscursividade da PAL/S
fortalece sua dimensao ética e politica. Em um cenario marcado pelo recrudescimento
de abordagens prescritivistas e reducionistas no ensino da lingua, tornar visivel a
heterogeneidade constitutiva da AL significa reafirmar seu compromisso com uma
educacgao dialégica, democratica e socialmente enraizada. Ao demonstrarmos que
diferentes vozes tedricas disputam os sentidos da PAL/S, ressaltamos que toda
pratica de ensino € também um gesto valorativo, situado historicamente e atravessado
por escolhas ideoldgicas. Como sustenta Bakhtin (2003 [1952-1953], p. 145), “a
palavra é o produto da interagao de falantes sociais” e, portanto, carrega consigo a
multiplicidade de posigdes e valores que conformam o espaco discursivo.
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Esse reconhecimento implica compreender que o discurso sobre a PAL/S nao
€ homogéneo, mas constituido por uma multiplicidade de vozes que se entrecruzam,
se tensionam e, por vezes, se contradizem. Trata-se do que Bakhtin (2003 [1952-
1953], p. 279) denomina heterodiscursividade, ou seja, a presenga de discursos
alheios no interior de todo enunciado, que “ressoam, se refratam, se fundem ou se
contrapdem ao dizer do sujeito”. A escuta dessas vozes, portanto, ndo pode ser
reduzida a um exercicio descritivo ou classificatorio, pois envolve a responsabilidade
ativa de situar-se diante dos valores que sustentam as diferentes compreensdes de
lingua(gem), ensino e formacdo. O sujeito do discurso — no caso, o educador-
pesquisador — nunca parte do zero, mas posiciona-se em uma cadeia de enunciagoes
anteriores, convocando e reconfigurando sentidos ja ditos.

Concluimos, assim, que a analise da pluridiscursividade na constituicido da
PAL/S nao é apenas um mapeamento tedrico, mas uma intervencgao critica no proprio
modo como concebemos e praticamos o ensino de LP. Reivindicamos uma PAL/S que
se assuma como pratica viva, situada e responsiva — sensivel a complexidade do
mundo contemporaneo e comprometida com a formacao de sujeitos capazes de atuar
criticamente nos multiplos espacos de producao de sentidos. Ao reconhecermos, com
Bakhtin (2003 [1952-1953], p. 146), que “a linguagem € o terreno da luta ideolégica”,
compreendemos que a escuta e a analise das vozes que compdem o campo da PAL/S
configuram uma exigéncia epistemoldgica e politica para todos aqueles que se

dedicam a formacgao de leitores e produtores de lingua(gem).

5.2.6 A Analise Linguistica como Teoria Linguistica

Nesta secdo, propomos uma analise com o intuito de evidenciar um deslize
discursivo que se evidencia em nossos dados: a transmutacdo da nocao de PAL/S
para uma acepgao que a entende como pratica de aplicagdo de uma teoria linguistica
na analise da lingua. Tal deslize discursivo ndo apenas altera 0 campo semantico da
expressao “pratica de analise linguistica/semidtica”, mas também a reinscreve em
uma racionalidade tedrico-aplicativa, tipica de uma tradigdo aplicacionista da LA que
privilegia a transposicao do saber cientifico para a pratica pedagogica. Ao analisarmos
esses artigos, identificamos que, embora as propostas se valham de distintas
orientagdes tedricas — descritivista, funcionalista, cognitivista, — todas compartilham a
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orientagdo de estruturar o ensino da lingua a partir da aplicagdo de modelos tedricos
sobre dados empiricos, com posterior projecdo para a sala de aula.

Partimos do entendimento de que essa concepgao diverge sensivelmente da
perspectiva da PAL/S, que concebemos nesta pesquisa como uma pratica de
lingua(gem) situada, centrada na interacao entre sujeitos e na problematizacéo critica
dos sentidos, a luz da reflex&o epilinguistica. Assim, ao destacar e discutir os excertos
selecionados, buscamos discutir como esses artigos nao tratam da PAL/S/semiética
como eixo do ensino, mas como aplicagdo de uma teoria linguistica ao material
empirico, o que nos permite distinguir seus fundamentos daqueles que sustentam a

concepcao de PAL/S como pratica responsiva, critica e formativa.

Ex #33
“Com “Modelos de andlise linguistica”, as organizadoras [...] oferecem uma obra de extrema
relevancia, especialmente para a formagao de professores, ja que demarca, na pratica, o

funcionamento dessas analises a partir de géneros discursivos diversos” (A14, 2010, p. 299).

Partindo do excerto 33 da publicagao A14, verificamos que a discussao sobre
modelos de AL ecoa um discurso sobre como modelos de teorias linguisticas podem
ser aplicados em dados linguisticos como orientagao de analise e ainda, como o artigo
pontua, podem ser ‘aplicados’ em géneros do discurso diversos. Tal formulagéo
refor¢ca a légica da Linguistica Aplicada de orientagdo aplicacionista, pois parte da
escolha de uma teoria linguistica — estrutural, descritivista, cognitivista ou funcionalista
— para, a partir dela, descrever um corpus e, em seguida, organizar encaminhamentos
didatico-pedagogicos. Nesse percurso, o enunciado concreto perde centralidade,
cedendo espaco a autoridade do modelo analitico, e o professor passa a ser
reposicionado como aplicador de categorias previamente validadas no campo
cientifico. Essa compreensao ratifica a visao ideoldgico-axiolégica do discurso da
tradicdo — o discurso do ‘velho’ - que atravessa a perspectiva de ensino da lingua e
fortalece as raizes centripetas voltadas ao trabalho sistémico-formal de analise da
lingua.

No horizonte da PAL/S que sustentamos, compreendemos tal movimento
como limitado, pois segue uma racionalidade de aplicagao tedrica que desconsidera
a dimensao responsiva, situada e ideoldgico-valorativa da lingua(gem). Como afirma

Acosta Pereira (2022, p. 74), “por fim, a PAL/S [...] €, em esséncia, discursiva”, o que
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significa conceber o discurso como lingua viva, ndo como sistema engessado e
cristalizado, mas como linguagem em circulagéo nas intera¢des sociais. Ao sustentar
que “o discurso é a lingua viva [...] das/nas interagdes”, o autor destaca que a PAL/S
se ancora na materialidade enunciativa e nos sentidos que se constroem em relagdes
sociais concretas. Por isso, “a PAL/S trabalha com uma visdo de lingua-discurso e,
portanto, defende uma orientagdo discursiva para a anadlise linguistica” (Acosta
Pereira, 2022, p. 74), deslocando o ensino da técnica para a problematizagéo critica
dos sentidos em circulagao.

O deslize discursivo que se volta a uma projecao centripeta de analise da
lingua torna-se ainda mais evidente quando o autor declara que “a PAL/S s6 pode se
realizar quando entendida sob um caminho de analise linguistica de base social”
(Acosta Pereira, 2022, p. 74). A centralidade do social, nesse caso, impede que a
analise se reduza a classificagdes ou descricbes formais — como, por exemplo,
‘modelos de andlise linguistica’ —, pois exige que a lingua(gem) seja matizada em sua
dimensao histérico-ideoldgica-axioldgica. Observamos, nesse artigo em analise,
discussbes voltadas a aspectos fonologicos, morfossintaticos e variacionistas,
aplicadas a diferentes géneros discursivos, mas que, mesmo inseridas em textos com
caracteristicas comunicativas, ndo tratam os enunciados como praticas sociais,
tampouco interrogam suas condi¢cdes de produgao.

A critica ganha densidade quando o autor afirma: “afirmar que a PAL/S é uma
pratica de lingua(gem) de base discursiva [...] a PAL/S nao € uma teoria, ndo € uma
metodologia e ndo é, em adigdo, uma abordagem/uma perspectiva ou um campo de
estudos linguisticos” (Acosta Pereira, 2022, p. 67—68). A negagao sucessiva evidencia
que pensar a PAL/S como algo a ser aplicado é contrariar seus principios fundantes.
Ao invés disso, a pratica de analise deve ser situada no campo da formagao, como
mediagao critica que emerge da lingua(gem) viva e dos sujeitos em relagao dialégica
com os discursos.

Em uma perspectiva historiografica, Rodrigues (2021, p. 73) propde
reinscrever o conceito de PAL/S em sua complexidade historica e situa-lo em sua
funcdo no ensino. No entanto, ela também adverte que “o foco na expressao pratica
de analise linguistica, em muitos casos, acabou restringindo o escopo do conceito,
por nao atentar para seu lugar de constituicdo e seu objetivo no ensino e
aprendizagem de lingua na Educacao Basica” (Rodrigues, 2021, p. 93). Essa restricao
€ observavel na coletanea A14, pois nela a PAL/S surge subordinada a légica da
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descricdo cientifica e ndo como espacgo de problematizacdo enunciativa de cunho
epilinguistico.

Rodrigues (2021, p. 92-93) refor¢a esse posicionamento ao afirmar que “tanto
a PAL como as analises gramaticais [...] lidam com as regularidades da lingua, mas
o fazem de perspectivas diferentes”. E complementa: “os limites e a abrangéncia do
escopo da PAL sdo dados pela sua finalidade no ensino e aprendizagem de
lingua(gem) na escola da Educacéo Basica”. Aqui, a autora destaca a distingéo entre
descrever regularidades e problematizar sentidos. Enquanto o artigo A14 privilegia a
analise gramatical por meio de modelos tedricos, a PAL/S se compromete com a
analise epilinguistica e metalinguistica de recursos da lingua a luz da interagéo, pois
reconhece que o ensino de lingua exige considerar o sujeito e 0 enunciado como
centrais na producao de sentidos.

Dessa forma, reafirmamos que a publicacdo A14 distancia-se dos
fundamentos da PAL/S. Enquanto o volume organiza o ensino de lingua a partir da
aplicagao de modelos tedricos sobre dados linguisticos, concebemos a PAL/S como
pratica de lingua(gem) ancorada nos usos reais, nas relagdes sociais e na reflexao
critica. Ao deslocarmos o eixo do ensino da aplicagdo para a problematizacao,
colocamos o sujeito em posicao responsiva e ativa diante da lingua(gem), reforcando
uma concepg¢ao de ensino comprometida com a formacgédo ética e critica dos
estudantes. Em suma, a publicagao desloca-se para uma visdo de PAL/S, como uma
aplicagao de teorias linguisticas em dados empiricos a partir de modelos teodrico-
analiticos, ecoando um discurso enraizado em uma projegéo ideologico-axioldgica

engendrada na forga centripeta da tradicao.

Ex #34

“Discutimos, neste artigo, as abordagens tradicional e funcionalista ao ensino de lingua materna.
Enfatizamos, em particular, possibilidades/alternativas que esta ultima oferece para o tratamento de
fenémenos linguisticos, foco das atividades de andlise linguistica desenvolvidas na educagao
bdsica” (A29, 2014, p. 80).

Ao analisarmos o excerto 34 do artigo A29, observamos um enunciado que
reafirma uma légica de organizagao do ensino de lingua estruturada sob a chave da
aplicacao tedrica. Afirma-se que “discutimos, neste artigo, as abordagens tradicional

e funcionalista ao ensino de lingua materna. Enfatizamos, em particular,
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possibilidades/alternativas que esta ultima oferece para o tratamento de fenémenos
linguisticos, foco das atividades de analise linguistica desenvolvidas na educagdo
basica” (A29, 2014, p. 80). A formulagao evidencia que a AL é concebida como pratica
derivada da teoria funcionalista, atribuida ao espago escolar com o objetivo de orientar
o tratamento didatico-didatico de certos conteudos gramaticais. Tal perspectiva
reforca a compreensdo da AL como um procedimento dependente de modelos
tedricos prévios, sustentando a ideia de que ensinar lingua corresponde a aplicar
categorias linguisticas consolidadas a analise de dados, com finalidade didatico-
pedagodgica.

Essa formulagao exemplifica com clareza o deslize discursivo que esta segéo
busca problematizar: a substituicdo da AL como pratica de lingua(gem) por uma
concepgao que a coloca a servigo de uma teoria linguistica aplicada ao ensino.
Conforme alerta Acosta Pereira (2022, p. 68), “afirmar que a PAL/S é uma pratica de
lingua(gem) de base discursiva [...] significa dizer que a PAL/S ndo é uma teoria, n&o
€ uma metodologia e ndo €, em adigdo, uma abordagem/uma perspectiva ou um
campo de estudos linguisticos”. Nesse sentido, ao atribuir a teoria funcionalista o
papel de base fundadora das praticas de analise em sala de aula, A29 mobiliza um
construto epistemoldgico que se distancia dos fundamentos da PAL/S. O que se
apresenta como atividade de AL consiste, na verdade, em operacionalizar recortes de
uma teoria linguistica em nome da didatizagao de fenbmenos previamente definidos,
restringindo a fungao formativa da lingua(gem) no ensino.

Dessa forma, entendemos essa questdo como uma visao outra sobre a PAL,
isto é, uma acepcéao de PAL que a entende ndo como uma pratica de lingua(gem), um
eixo de ensino (uma unidade basica de ensino), mas como uma pratica cientifica de
aplicagao de teorias linguisticas como abordagem didatico-pedagogica. Em termos
discursivos, essa orientacao de trabalho emerge como uma ‘volta ao passado’, dado
que essa orientacao aplicacionista caracteriza um conjunto de producdes cientificas
das décadas de 1970 e 1980 que exatamente advogavam a favor da aplicacéo de
teorias linguisticas para o ensino de lingua portuguesa na escola (Angelo, 2005)3".

Nesse ponto, Acosta Pereira permite adensar o contraste com a légica de A29

afirmando que,

31 Sobre essa questéo, para fins de exemplificagdo, podemos citar obras como Linguistica Aplicada ao
Portugués: morfologia e Linguistica Aplicada ao Portugués: sintaxe, ambas obras publicadas na década
de 1980 por Maria Cecilia Pérez de Souza e Silva, Ingedore Villaga Koch.



231

a PAL/S como pratica de linguagem de base discursiva € compreendida aqui
como um modo de compreender e propor o ensino de lingua em que as
materialidades da linguagem circulante na escola — os textos/enunciados —
sdo mobilizadas como objeto de analise, leitura e compreenséo critica. Isso
significa que os textos/enunciados sdo compreendidos como manifestacdes
de linguagem que materializam valores, posi¢des, saberes, vozes e
ideologias. Desse modo, a analise linguistica/semi(d)tica desenvolvida na
escola esta voltada para a compreensao do funcionamento da linguagem
como forma de produzir sentidos, tomar posi¢cdo e agir no mundo (Acosta
Pereira, 2022, p. 71-72).

Essa concepgao reafirma o distanciamento entre o que propéem o artigo
analisado e os principios da PAL/S. A PAL/S, concebida como pratica de lingua(gem),
envolve sujeitos e sentidos em movimento; ndo se resume a identificar estruturas
formais, mas a compreender os enunciados em sua complexidade ideoldgica, social
e histérica. Ao projetar a teoria sobre os dados e, a partir disso, organizar a
intervencdo didatica, A29 reafirma a centralidade da teoria linguistica como guia da
pratica escolar, instaurando uma relagao vertical entre o saber linguistico e o ensino,
que se opbe a concepcgao dialdgica de ensino como mediagdo entre sujeitos,
lingua(gem) e sentidos.

Rodrigues (2021, p. 93) também reconhece os limites dessa perspectiva ao
advertir que “o foco na expressao pratica de analise linguistica, em muitos casos,
acabou restringindo o escopo do conceito, por nao atentar para seu lugar de
constituicdo e seu objetivo no ensino e aprendizagem de lingua na Educagao Basica”.
Tal como ocorre em A29, areducao da PAL a operacionalizagao de teorias enfraquece
seu potencial critico e formativo, reintroduzindo uma légica de ensino centrada em
conteudos e formas. Reafirmamos, portanto, que a PAL/S nédo se propbe como
aplicagado de teorias linguisticas, mas como pratica que emerge da relagdo dos
sujeitos com os discursos que os constituem e que circulam na escola, com vistas a
construgcdo de uma formacéo ética, critica e responsiva.

Diante da analise realizada nesta seg¢ao, observamos que o0s excertos
discutidos reiteram um funcionamento discursivo recorrente, no qual a AL € concebida
como aplicagdo de uma teoria linguistica previamente estabelecida sobre dados
empiricos, com vistas a geracao de implicagbes didatico-pedagdgicas. Essa ldgica,
ainda que atualizada por distintas filiagdes tedricas — estrutural, funcionalista,
cognitivista —, mantém intacta a racionalidade aplicacionista da Linguistica Aplicada
de matriz tradicional. Tal perspectiva acaba por esvaziar a poténcia formativa da
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lingua(gem) enquanto pratica social e responsiva, caracteristica essencial da PAL/S.
Em todos os casos analisados, notamos que a centralidade recai sobre a teoria, e ndo
sobre o enunciado situado nem sobre os sujeitos da interacéo linguistica, o que
compromete o carater critico e ético da analise como ferramenta de formacdo na
escola.

Reafirmamos, portanto, a necessidade de distinguir a perspectiva da PAL/S
dessas propostas que, embora tedrico-metodologicamente rigorosas, reiteram a ideia
de que o ensino de lingua se beneficia da aplicagdo de descrigdes linguisticas sobre
dados, sem, no entanto, tematizar a PAL/S como pratica de lingua(gem). A PAL/S, ao
contrario, propde um deslocamento epistemoloégico fundamental: ndo se trata de
ensinar a partir da teoria, mas de possibilitar aos sujeitos a problematizagcdo dos
sentidos em circulagdo, por meio da analise critica de enunciados concretos, em
contextos reais de produgao. Dessa forma, encerramos esta secao reforcando que a
PAL/S, quando concebida como pratica de lingua(gem), ndo se subordina a uma
teoria, mas se ancora no exercicio ético, responsivo e situado da lingua(gem) no

espaco escolar.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Nas consideracoes finais desta tese, retomamos o percurso delineado ao
longo do nosso estudo, reforgando as discussdes que sustentaram nossa
investigagcédo, centrada na PAL/S como pratica de lingua(gem) nas aulas de LP,
desvelando discursos presentes em artigos cientificos brasileiros. Destacamos que
cada segao buscou contribuir coerentemente para responder a pergunta norteadora
da pesquisa: o que os discursos de PAL/S como pratica de lingua(gem) nas aulas de
LP abordados em artigos cientificos publicados no Brasil nos revelam?

Na introducédo, contextualizamos historicamente a pratica do ensino de LP no
Brasil, evidenciando as mudangas epistemolégicas e pedagdgicas ao longo dos
séculos, desde a catequizagao jesuitica até as reformas educacionais recentes.
Apresentamos um panorama sobre as reflexdes que levaram ao surgimento da PAL/S,
destacando especialmente as contribuicdes pioneiras de J. W. Geraldi e C. Franchi,
essenciais para a compreensao contempordnea dessa pratica. Ressaltamos a
relevancia de conceber a lingua como interagao social, em dialogo com Bakhtin e o
Circulo, como base fundamental para nossas analises.

Em seguida, na sec¢ao de contextualizagao, situamos nossa pesquisa na area
da LA, especificamente nos Estudos do Campo Discursivo, justificando a relevancia
do tema pela multiplicidade de interpretagbes e aplicagbes praticas da PAL/S.
Evidenciamos que este estudo emerge da necessidade de compreender como 0s
discursos académicos influenciam e moldam as concepgdes e praticas em sala de
aula, impactando diretamente o ensino e a aprendizagem de LP no pais.

Os pressupostos metodologicos foram apresentados detalhadamente, tendo
o Portal de Periddicos CAPES como universo empirico, devido a sua abrangéncia e
relevancia académica. A metodologia adotada contemplou inicialmente uma AB, que
revelou a incidéncia quantitativa de artigos sobre a tematica da PAL/S, seguida da
ADD, que permitiu investigar qualitativamente as relagbes dialdgicas e ideoldgico-
valorativas que emergem nesses discursos. Destacamos aqui que o alcance de nosso
objetivo geral, de analisar dialogicamente os discursos de artigos publicados sobre a
PAL/S, foi amplamente contemplado por esta abordagem metodoldgica.

As ancoragens tedrico-metodologicas constituiram um alicerce robusto para
nossas analises. Exploramos os conceitos fundamentais da teoria bakhtiniana, como

lingua(gem), discurso, cronotopo, enunciado, ideologia e valoragao, ressaltando sua
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relevancia para compreender as multiplas vozes que compdem os discursos sobre
PAL/S.

As secdes de analise representaram o nucleo da tese, sendo centrais para
desvelar discursos distintos sobre a PAL/S nos artigos analisados. Primeiramente, a
AB revelou uma concentragcdo regional e institucional significativa na produgéo
académica sobre a PAL/S, apontando para potenciais disparidades na disseminacao
dessas concepgdes pedagogicas pelo territorio nacional. Essa cartografia inicial
destacou o impacto geografico e institucional na difusdo do conhecimento sobre a
PAL/S, refletindo-se diretamente em praticas educacionais diversas.

Na analise discursiva, abordamos a riqueza das vozes presentes no corpus,
identificando embates entre perspectivas tradicionais e modernas da PAL/S, além dos
discursos das politicas educacionais que influenciam diretamente a pratica docente.
Identificamos ainda uma pluridiscursividade significativa, revelando a coexisténcia de
abordagens dialégicas, multiletramentos, linguistica textual e analise critica,
ressaltando a complexidade e riqueza do debate académico brasileiro sobre o tema.
Essas analises revelaram as projegdes ideoldgico-valorativas desses discursos,
destacando conflitos e consensos que permeiam a concepg¢ao e aplicacao pratica da
PAL/S no ensino de LP.

Respondendo diretamente a pergunta de pesquisa, nossos achados
evidenciaram que os discursos académicos sobre a PAL/S sdo marcados por tensées
entre  praticas tradicionais, ancoradas em  concepgbes gramaticais
descontextualizadas, e abordagens contemporaneas que enfatizam a interagao social
e a construgao coletiva do conhecimento. As analises que realizamos durante esta
pesquisa permitiram compreender como esses discursos refletem uma constante
negociagao entre inovagao e tradicao, revelando o carater heterogéneo e disputado
da PAL/S no contexto educacional brasileiro.

Ao examinar de forma dialégica e minuciosa os textos que compdem o corpus
desta pesquisa, especialmente os analisados nos capitulos 5.2.2 e 5.2.3, torna-se
possivel identificar com clareza a existéncia de duas grandes perspectivas em tensao
no que tange a PAL/S. De um lado, o que denominamos de “perspectiva tradicional”
ou “lado velho” permanece dominante em muitos contextos, principalmente na
formacao inicial de professores e na pratica cotidiana docente. De outro lado, observa-

se 0 avanco do “lado novo”, impulsionado por documentos oficiais recentes e por
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pesquisas académicas que buscam reformular concepg¢des pedagdgicas com base
em abordagens interativas, discursivas e sociais da lingua(gem).

Importa destacar, entretanto, que essa tensao entre o velho e 0 novo nao se
configura como uma simples divergéncia metodoldgica ou técnica. Trata-se, na
verdade, de um embate ideoldgico-valorativo, situado em um campo de disputas de
sentidos e de projetos formativos distintos. Como afirma Volochinov (2018 [1929]), “os
contextos [...] estdo em estado de interagdo e embate tenso e ininterrupto”
(Volochinov, 2018 [1929], p. 197). Desse modo, compreendemos que a pratica
pedagdgica ndo é neutra; ela esta imersa em valores, ideologias e avaliagbes sociais
que se manifestam tanto nas escolhas metodoldgicas quanto nos objetos de ensino
priorizados em sala de aula.

A PAL/S, quando concebida a partir da perspectiva dialégica da lingua(gem),
exige o reconhecimento de que o enunciado — compreendido como unidade real da
comunicagao — esta atravessado por tons valorativos e ideolégicos. Cada enunciado
expressa uma situacao historica concreta, o que implica dizer que o trabalho com a
lingua(gem), na escola, envolve muito mais do que a analise formal da estrutura
linguistica. Como ressalta Acosta Pereira (2022), a PAL/S responde diretamente a
ideologias e avaliagbes sociais, o que Ihe confere um carater critico e transformador.
Nesse sentido, todo signo linguistico € também um signo ideoldgico e, portanto, arena
de lutas entre valores sociais, conforme assinala Bakhtin (2003 [1979]).

Acrescentamos, ainda, a analise de uma secdo especifica voltada a
identificacdo de um deslize discursivo recorrente em publicagdes brasileiras que
tratam da PAL/S ndo como pratica de lingua(gem), mas como aplicacdo de teorias
linguisticas aos dados empiricos, com posterior projecdo para o ensino. A partir da
leitura de excertos de artigos académicos, evidenciamos que, mesmo quando
ancoradas em teorias contemporaneas — como a funcionalista, cognitivista,
descritivista —, muitas propostas reproduzem uma légica de organizagao do ensino de
lingua fundada na racionalidade tedrico-aplicativa. Essa loégica distancia-se da
concepgao de PAL/S, que parte dos usos reais da lingua(gem) e da mediagao critica
entre sujeitos e discursos. Com isso, contribuimos para o fortalecimento da
compreensao da PAL/S como pratica responsiva, ética e situada, reafirmando seu
compromisso com uma formagao critica dos sujeitos na escola.

Ao retomarmos nossos objetivos especificos, reconhecemos que cada um foi
atingido. Primeiramente, a incidéncia bibliométrica de artigos cientificos sobre PAL/S
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catalogados pelo Portal de Peridédicos da CAPES foi verificada no capitulo 5.1. Essa
analise quantitativa, que mapeou publicagdes entre 1998 e 2023, permitiu identificar
o volume crescente de interesse académico no tema e revelar como ele vem se
consolidando enquanto area relevante no campo dos estudos linguisticos e
educacionais no Brasil.

Em seguida, o objetivo de analisar as relagdes dialégicas dos discursos
presentes nos artigos foi atingido ao longo das se¢des de analise discursiva (5.2),
especialmente na investigagao das tensdes discursivas entre abordagens tradicionais
e inovadoras, bem como na analise da pluridiscursividade dos textos, permitindo
evidenciar como diferentes concepgdes interagem, se complementam e disputam
espacos nos discursos académicos.

O terceiro objetivo especifico, que visava analisar as projegdes ideoldgico-
valorativas dos discursos, foi alcancado por meio da ADD. Este percurso analitico,
exposto detalhadamente nos capitulos metodolégicos e de anélise (especialmente 3.3
e 5.2), permitiu perceber ndo apenas como os discursos sao estruturados
linguisticamente, mas também como expressam valores, crengas e posicionamentos
ideoldgicos sobre o ensino e aprendizagem da LP. A relevancia dessas analises esta
na compreensao de que nao existe discurso neutro ou meramente descritivo, mas
todos trazem implicita ou explicitamente valoragdes que influenciam diretamente as
praticas pedagogicas.

Dessa forma, nossa pesquisa contribui significativamente para a
compreensao da PAL/S enquanto pratica de lingua(gem), ao evidenciar que os
discursos enunciados em artigos académicos brasileiros sobre a PAL/S
(re)/(des)velam o embate ideoldgico-valorativo entre a tradi¢cao (o velho) e a mudancga
(o novo), matizados pelas relagdes dialdgicas entre referenciais teérico-metodoldgicos
pluridiversificados, documentos politico-educacionais e orientagdes didatico-
pedagdgicas entretecidas por multiplas e heterogéneas vozes sociais. Reafirmamos,
assim, que é nessa movéncia centrifuga que se constitui o heterodiscurso sobre a
PAL/S nos periédicos cientificos do pais. A investigacao realizada abriu caminhos
importantes para novos estudos voltados a mediagao pratica da PAL/S em sala de
aula, incentivando abordagens que integrem, de fato, a reflexado linguistica a pratica
social dos sujeitos envolvidos no ensino e na aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Contudo, identificamos que ha ainda questdes em aberto que merecem

investigacdo mais detalhada, como por exemplo: como as formacdes inicial e
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continuada dos professores tém dialogado com as proposi¢gdes académicas mais
contemporaneas sobre PAL/S; e de que maneira as politicas educacionais vém,
efetivamente, alterando a pratica docente nas escolas brasileiras. Essas questdes
representam abertura relevante para pesquisas futuras, que poderiam se concentrar
mais diretamente na transposicao das reflexdes tedricas analisadas nesta tese para
contextos reais de ensino, identificando possiveis obstaculos e condi¢des necessarias

para uma pratica verdadeiramente dialdgica e reflexiva da lingua(gem).
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Géneros textuais: breve andlise do processo de ensino-
aprendizagem de alunos e professores do sexto ano do
ensino fundamental de escola periférica, da cidade de Sao
Paulo

O ensino da variagao linguistica na Base Nacional Comum
Curricular

O estatuto dialégico da analise linguistica: caracterizagao
tedrico-pedagdgica

Leitura e escrita nos anos iniciais: 0 compromisso com a
formacao para além do conformismo e da adaptacao

Os Géneros Discursivos em Pratica de Analise Linguistica:
um estudo de planos de aula do portal do professor
Andlise Linguistica em Charge: Sequéncia de Atividades
Dialogicas

Ressignificacdo do ensino de gramatica: uma discussao
tedrica

Pesquisas no Brasil sobre a Pratica de Analise Linguistica
de Base Dialdgica

Atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas:
expanséo dialégica

A pratica de analise linguistica na BNCC e a perspectiva
sociocultural de ensino e aprendizagem: (in)congruéncias
tedrico-metodolégicas
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Andlise dialégica do conteudo tematico em géneros do
discurso

O ensino de analise
licenciatura em Letras
Aportes tedrico-pedagdgicos para um ensino funcional de
lingua portuguesa

O eixo analise linguistica na BNCC: uma andlise das linhas
de continuidade entre as diferentes versées da base
Ensino de figuras de linguagem a luz dos estudos do
letramento e das orientagées da BNCC

linguistica por estagiarios da

O reconhecimento da lingua para a compreensdo do
mundo: a questao da leitura

Alfabetizagdo e o processo de apropriacdo da lingua
materna: politicas, formacado de professores e praticas
pedagogicas

Estudo comparativo entre a abordagem de transitividade
verbal e objeto direto na gramatica normativa de Rocha
Lima e na gramatica descritiva de Moura Neves
Norma-padrédo, norma gramatical e norma culta no Brasil:
convergéncias, divergéncias e implicacées para o ensino
da escrita

Analise de um livro didatico de lingua portuguesa: ensino
tradicional de gramatica versus géneros discursivos e
analise linguistica

Texto de divulgacao cientifica: uma proposta didatica para
0 6° ano

O ensino como trabalho: reflexdes sobre a dimensao
prescritiva do ensino de analise linguistica em documentos
oficiais

Géneros mediadores de letramentos e educagéo cientifica

Gramatica e texto: a flexdo verbal no ensino sob a ¢dtica
discursiva

Blog da Quarentena: uma proposta de producgéo textual,
leitura interlocutiva e analise linguistica

Analise linguistica/ semidtica em perspectiva dialégica

Saberes em movimento no estagio de regéncia de turma: o
ensino de analise linguistica por graduandos de letras
BNCC e semidtica: um dialogo mais que necessario

A estilistica como pratica de ensino de lingua materna:
embates entre as formas gramaticais e a vivacidade da
lingua criativa

Andlise Linguistica/ Semidtica para o ensino médio: a
proposta da BNCC

Atividades epilinguisticas no processo de produgdo de
textos

Ensino de lingua via andlise linguistica no livro didatico: um
redirecionamento da abordagem das orac¢des subordinadas
adverbiais
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A pratica de analise linguistica nos cursos de licenciatura
em letras: um olhar para a formag&o inicial

Discussao sobre a pratica escolar de analise linguistica em
perspectiva dialégica

Por uma perspectiva dialégica de abordagem da sintaxe em
praticas de analise linguistica

Analise letramentos criticos: interfaces

possiveis

linguistica e

Eixo Analise Linguistica na BNCC: estudo sobre as
singularidades do documento norteador da Educacgao
Basica

Ensino de lingua portuguesa: ancorando a pratica de
analise linguistica nos estudos Bakhtinianos

Pratica de anadlise linguistica e construgdo de contos
populares: da recepc¢ao a produgéo do género

Pratica de analise linguistica/semidtica nas aulas de lingua
portuguesa: o que ainda precisamos discutir?

Ressignificando a pratica de analise linguistica pela ¢ética
dos estudos Bakhtinianos

A expanséao das consciéncias socioidedlogica e linguistica
em pratica de analise linguistica de perspectiva dialégica

A pratica de analise linguistica na alfabetizagao por meio do
projeto Ananse durante a pandemia da Covid 19
Pratica de analise linguistica e atuagao social: o trabalho
com operadores argumentativos em uma perspectiva de
formacao cidada
A pratica de analise linguistica e a produgéo de atividades
didaticas: o que (ainda) precisamos construir em contexto
de formacéo inicial de professores de lingua portuguesa
Anadlise linguistica nos documentos curriculares do ensino
fundamental da Regido Norte
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