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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar o papel da alternancia de linguas no
aprendizado de vocabulario de uma segunda lingua por adultos. Trata-se de um experimento
psicolinguistico, baseado em Blair ¢ Morini (2023), que foi conduzido com adultos falantes
nativos de Espanhol aprendizes iniciantes de Portugués Brasileiro como segunda lingua,
realizado em duas sessdes. A primeira sessdo consistiu do aprendizado de 32 pseudopalavras
em Portugués e Espanhol que nomeavam criaturas ficticias, seguido por uma etapa de testes.
Na etapa de aprendizado, as criaturas foram pareadas com objetos familiares e apresentadas
em quatro condi¢des experimentais: (i) somente em Espanhol, (i) somente em Portugués, (iii)
alternadas de Espanhol para Portugués e (iv) alternadas de Portugués para Espanhol.
Imediatamente apds a etapa de aprendizado, os participantes realizaram um teste no qual
foram solicitados a identificar as palavras a que foram expostos. Na segunda sessdo, que
aconteceu de 1 a 3 dias depois da primeira, os participantes repetiram a etapa de testes.
Utilizamos como parametro de andlise o direcionamento do olhar. A andlise de acuracia
sugere que os participantes conseguiram reter palavras em todas as condigdes experimentais.
A condicdo alternada de Espanhol - Portugués demonstrou maior acuracia, mas as condi¢des
em Espanhol e alternada Portugués - Espanhol demonstraram uma perda de acurdcia menor
no teste realizado na segunda sessdo. Esses resultados sugerem que a alternancia de linguas,
assim como o direcionamento da alternancia, podem afetar o aprendizado de palavras novas e
a retencao do vocabulario aprendido.

Palavras-chave: alternancia de linguas; portugués brasileiro como segunda lingua;
aprendizado de vocabulario.



ABSTRACT

The present work aims to analyse the role of code-switching in vocabulary learning in adult
second language learners. This study consists of a psycholinguistic experiment, based on Blair
and Morini (2023), and conducted with Spanish native speakers who are learning Brazilian
Portuguese as a second language. Participants completed two sessions. In the first session,
participants completed the training, where 32 pseudowords in Portuguese and Spanish that
named novel creatures were presented, followed by testing. During training, the creatures
were paired with familiar objects and presented in four experimental conditions: (i) Spanish
only, (i1) Portuguese only, (ii1) code-switching from Spanish to Portuguese and (iv)
code-switching from Portuguese to Spanish. Immediately after training, participants
completed a test, where they should identify the words learned. In the second session, that
occurred 1 to 3 days later, participants were re-tested. Participants’ eye-gaze was analysed.
The analysis of accuracy suggests that participants learned words in all experimental
conditions. The code-switching Spanish - Portuguese condition showed higher accuracy in
both sessions, while the Spanish only and the Portuguese - Spanish conditions showed smaller
declines in accuracy on the second session compared to the first. These results suggest that
code-switching, as well as the direction of the code-switching, can affect the learning of novel
words and the retention of learned vocabulary.

Keywords: code-switching; Brazilian Portuguese as a second language; vocabulary learning.
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1INTRODUCAO
1.1  CONTEXTUALIZACAO E OBJETIVOS

O bilinguismo foi, por muito tempo, compreendido como um fendmeno em que um
. , . . A o

usuario de uma lingua estrangeira/segunda atinge a proficiéncia de um falante nativo' dessa
lingua (Casagrande, 2017). Por essa razdo, a aula de segunda lingua’ foi concebida como um
momento que deveria ter como foco a lingua alvo, e, portanto, ser monolingue. Nessa
perspectiva, a alternincia de linguas foi entendida como algo negativo, que deveria ser
evitado, especialmente se trouxesse manifestacdes da lingua materna, crengas refor¢adas pela
ideia de que o falante deveria isolar cada uma de suas linguas, sem deixar que uma se

influenciasse pela outra.

O presente trabalho tem como foco a investigagdo do fendmeno de alternancia de
linguas, ou code-switching, durante o processo de aprendizado de uma segunda lingua. O
fendmeno ¢ caracterizado por falantes bilingues que regularmente utilizam palavras e frases
de suas linguas, e que integram essas linguas em um mesmo enunciado, geralmente de forma
flexivel e sem esfor¢o aparente (Van Hell, 2023). Essa manifestagdo ¢ comum a bilingues em
diferentes contextos, da zona urbana ou rural, de diferentes idades, que aprenderam as linguas
na infancia ou quando adultos, e pode ser provocado por diferentes fatores sociais ou
linguisticos (Clyne, 1980). Voltaremos a defini¢do deste fendmeno com mais detalhes na

secao 2.3.

Neste estudo, objetivamos investigar o papel da alternancia de linguas durante o
aprendizado® de vocabulario para falantes adultos nativos de Espanhol que estdo aprendendo
Portugués Brasileiro como segunda lingua. Baseamos essa proposta em um estudo conduzido
por Blair e Morini (2023) em que as autoras conduzem um experimento de aprendizado de
vocabulario com falantes de Inglés adultos aprendizes iniciantes de Espanhol como segunda
lingua. Os resultados apontam que o code-switching contribuiu para que os participantes se
lembrassem das palavras aprendidas com mais facilidade, tanto na aplicacdo quanto na

reaplicagdo de testes, de um a trés dias depois. A acuracia nas condi¢des onde havia

! Entendemos como lingua materna a(s) lingua(s) que um individuo aprende na infincia com sua
familia. Dessa forma, um falante nativo de Portugués Brasileiro, por exemplo, tem o Portugués Brasileiro como
lingua materna.

% Na literatura, encontramos algumas distingdes entre lingua adicional, lingua estrangeira e segunda
lingua, baseadas tanto no contexto em que cada lingua ¢ aprendida, da quantidade e da qualidade de input que o
aprendiz recebe (Vanpatten e Benati, 2015), quanto em questdes ideoldgicas dos autores. Neste trabalho,
adotamos o termo segunda lingua para nos referir a(s) lingua(s) adquirida posteriormente a lingua materna.

3 Utilizamos os termos “aprendizado” e “aprendizagem” de forma intercambiavel.
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alternancia, quando comparadas as condi¢des onde as sentengas estavam inteiramente na
segunda lingua foi maior, indicando que a alternancia de linguas facilita a reten¢do de

palavras.

Na presente proposta de pesquisa, pretendemos verificar se para aprendizes de
Portugués Brasileiro como segunda lingua os mesmos resultados seriam reproduzidos.
Hipotetizamos que o contexto de aprendizagem, ou seja, se o0 aprendizado se da em contexto
de imersdo ou em uma sala de aula de segunda lingua, pode influenciar na aquisi¢ao de
segunda lingua, mais especificamente, na aquisi¢do de vocabulario. Além disso, acreditamos
que a similaridade entre as linguas pode interferir no desempenho dos participantes quando
comparados ao estudo de Blair e Morini (2023). Por fim, nos perguntamos o papel da direcao

da alternancia no aprendizado e reten¢ao do vocabulario aprendido.

Nesse trabalho, coletamos dados de 28 participantes. Desses, 4 foram excluidos por
nao completarem as duas etapas de coleta, totalizando 24 participantes. No apéndice I
apresentamos uma analise desses 24 participantes a partir dos instrumentos aplicados. No
capitulo 4 apresentaremos a andlise dos instrumentos e dos resultados da etapa de teste e
reteste de 8 participantes. Como sera explicado nos capitulos de metodologia e resultados,
esse numero de participantes analisados se justifica por a analise dos videos em formato
frame-by-frame se mostrar um empreendimento complexo que demandou muito tempo,

incompativel com as restrigdes de prazo do curso de mestrado.

1.2 JUSTIFICATIVA

O bilinguismo ¢ uma realidade no Brasil. As diferentes linguas indigenas, de sinais ¢
de imigracdo sdo observadas em toda a extensdo do pais juntamente ao Portugués em
diferentes contextos, inclusive nas aulas de lingua materna e estrangeira. Entretanto, apesar de
ser um fendmeno comum a bilingues, ¢ recorrente nos depararmos com a ideia do
code-switching como um problema, algo a ser resolvido. A pertinéncia do presente estudo se
mostra na ampliacdo da compreensdo das manifestagdes linguisticas caracteristicas da
produ¢do bilingue e multilingue,* além do entendimento do papel do code-switching no
processo de aprendizagem de segunda lingua. O estudo desse fenomeno nos possibilita nao

apenas sua compreensdo, mas a valorizagdo das linguas e uma relacao positiva com as

* Neste trabalho, utilizamos os termos “bilinguismo” e “multilinguismo™ para nos referir a pessoas que
conhecem e/ou utilizam duas linguas ou mais a nivel individual ou coletivo.
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manifestagdes linguisticas desses individuos, assim como com fendmenos comuns ao
bilinguismo e multilinguismo, como ¢ o caso da alternincia de linguas. Compreendemos
ainda que a presente proposta contribui para a ampliagdo dos estudos sobre bilinguismo e
multilinguismo e sobre fendmenos envolvidos no processo de ensino e aprendizado de

segunda lingua.

Conforme apresentaremos na se¢do 2.1.2, temos atualmente um grande niimero de
imigrantes no pais. O aprendizado de Portugués Brasileiro para tais individuos ¢ essencial
para adaptacdo ao novo pais, inser¢ao no mercado de trabalho e constru¢ao de novos circulos
sociais, ja que, como apontam Sao Bernardo e Barbosa (2018, p. 477), o desconhecimento do
idioma ¢ a maior das barreiras para integracdo e inser¢do na sociedade. Dessa forma,
compreender o papel desse fendmeno comum as manifestagdes linguisticas de individuos
bilingues no aprendizado de linguas estrangeiras pode auxiliar ndo apenas na compreensao
das manifestagdes bilingues, como também na constru¢cdo de estratégias para o ensino de

Portugués Brasileiro como lingua de acolhimento’ para pessoas em situagdo de refagio.

A presente proposta trata de uma quase-replicagdo de Blair e Morini (2023). Nao ¢
possivel caracterizd-la como uma replicagdo, pois alguns aspectos do estudo precisaram ser
adaptados a nossa realidade. Kobrock e Roettger (2023) apresentam o cenario de replicacdes
da area de linguistica experimental, mostrando que, apesar de serem uma parte integral da
producdo cumulativa da ciéncia experimental, tem-se acesso a poucas replicagdes. Isso ocorre
ndo apenas porque se produzem poucas replicagdes, mas especialmente porque a comunidade
académica ndo incentiva esses estudos, limitando a publicagdo e o financiamento de estudos
de replicacdo. Entretanto, os autores apontam a importancia de replicar para a avaliacdo dos
resultados ja existentes na literatura, ja que as evidéncias de um unico estudo ndo podem ser
generalizadas para toda a populacdo. Tais estudos sdo fundamentais para o avango das teorias
e para que se possa questionar os diferentes (ou similares) resultados em diferentes
populagdes. Além disso, replicar nos possibilita uma melhor compreensdo do papel do

contexto de aprendizado e de fatores sociolinguisticos na aprendizagem de segunda lingua.

O estudo de aquisi¢do de segunda lingua® é uma area de pesquisa que tem como foco

> De acordo com Grosso (2010, p.74), o conceito de Lingua de acolhimento esta ligado ao contexto de
acolhimento, expressao que se associa ao contexto migratorio, que aprende o portugués ndo como lingua veicular
de outras disciplinas, mas por diferentes necessidades contextuais, ligadas muitas vezes a resolugdo de questdes
de sobrevivéncia urgentes, em que a lingua de acolhimento da suporte a integracao e interacao.

¢ Aprendizagem de segunda lingua é o processo de aprender outras linguas em adigdo a sua lingua
materna (Hoque, 2017). O estudo de como pessoas aprendem uma segunda lingua é uma area informada por
varias disciplinas cientificas (Godfroid; Hopp, 2023).
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os aprendizes e o aprendizado, assim como o que ¢ aprendido e o que ndo ¢ aprendido de uma
segunda lingua (Vanpatten; Benati, 2015). Mais especificamente, o estudo de aprendizado de
vocabulario em segunda lingua tem relevancia tedrica e pratica. Spada e Lightbown (2020, p.
111) explicam que a importancia tedrica se relaciona com a amplia¢do do entendimento de
como a lingua ¢ representada na mente e se ha diferencas entre a forma como a lingua ¢
adquirida e processada com relacdo a forma como outras informagdes sdo adquiridas e
processadas. A importancia pratica se refere ao posicionamento de que o entendimento de
como as linguas sdo aprendidas levard ao desenvolvimento de técnicas de ensino mais
eficazes. As autoras compreendem ainda que o conhecimento mais aprofundado de ensino de
segunda lingua pode contribuir com a elaboragdo de politicas educacionais com objetivos
mais realistas e respeitosos do contexto educacional dos estudantes, tanto para curriculos de
ensino de lingua, como para criangas e adultos falantes de linguas minoritarias aprendizes de

lingua majoritaria’, como € o caso do presente estudo.

Para além dessas contribuicdes, o estudo de individuos bilingues e multilingues
através de uma perspectiva psicolinguistica contribui para um entendimento mais amplo do
bi/multilinguismo e para o desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizado que leve
em consideragao a individualidade dos estudantes e valorize suas manifestagdes linguisticas

em um pais cada vez mais multilingue.

Nesse trabalho, questionamos de que maneira o code-switching se coloca no processo
de aprendizado de Portugués Brasileiro como segunda lingua para falantes nativos de
Espanhol que migraram para o Brasil. Perguntamo-nos se o fenomeno pode auxiliar o
aprendizado de novo vocabulario em segunda lingua, e se a direcdo do code-switching, ou
seja, se a alternancia acontece da lingua materna para a segunda lingua ou da segunda lingua

para a lingua materna, tem influéncia na aprendizagem de novo vocabulario.

7 Lingua minoritaria, de acordo com Altenhofen (2013, p. 94), é a modalidade de linguas ou variedades
usadas @ margem de uma lingua dominante. No mesmo sentido, a lingua majoritaria ¢ definida como oposta as
linguas minoritarias, compreendida como “ordinaria”, “comum” (Limberger et al., 2020). As linguas carregam
status de minoritaria ou majoritaria em diferentes regides e comunidades linguisticas. Por exemplo, no Brasil, o
Portugués Brasileiro ocupa posi¢do majoritaria quando comparada as centenas de outras linguas faladas no pais.
No Canada, por exemplo, ela ocupa status de lingua minoritéria, utilizada somente por uma comunidade em

contextos comunicativos especificos (Silva, 2013).
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1.3 OBJETIVOS
1.3.1 Objetivo geral

Investigar o papel do fendomeno alternancia de linguas como recurso de aprendizagem

de vocabulario por falantes adultos aprendizes de Portugués Brasileiro como segunda lingua.

1.3.2 Objetivos especificos

e Investigar como a alternancia de linguas influencia o aprendizado de vocabulario por
adultos aprendizes de Portugués Brasileiro como segunda lingua;

e Explorar o papel do contexto de aprendizagem de segunda lingua no aprendizado de
vocabulario;

e Observar se a direcdo da alterndncia de linguas influencia na compreensdo e

aprendizado de vocabulario em segunda lingua.

1.4 ORGANIZACAO DESTE TRABALHO

A presente disserta¢do estd organizada em 5 capitulos. No capitulo 1, esta introdugao,
contextualizamos o estudo e apresentamos seus objetivos. O capitulo 2, fundamentacio
teorica, explora os temas de bilinguismo, aprendizagem de segunda lingua e o fenomeno
alternancia de linguas. No capitulo 3 apresentamos a metodologia utilizada neste trabalho. No

capitulo 4 apresentamos os resultados e, por fim, no capitulo 5, nossas conclusoes.

No proximo capitulo, apresentamos o referencial teorico que fundamenta a elaboragao
do presente trabalho, passando por questdes de bilinguismo, apresentando o cendrio de
linguas de imigracdo do Brasil e explorando o fendmeno da alternancia de linguas, além de
retomar alguns estudos sobre alternancia de linguas presentes na literatura. Em seguida,
apresentamos a metodologia deste trabalho, os resultados e discussdao, e por fim, as

conclusoes.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A presente secdo tem por objetivo apresentar os principais construtos tedricos
utilizados na elaboragdo deste trabalho. Apresentamos conceitos relacionados a bilinguismo,
além de contextualizar o cenario das linguas de imigracdo no Brasil e da chamada
psicolinguistica do bilinguismo, que Grosjean e Li (2013) definem como os estudos
psicolinguisticos de criangas e adultos bilingues. Direcionamo-nos para a area de
aprendizagem de segunda lingua e de vocabulario, voltando-nos para o ensino de Portugués
Brasileiro como segunda lingua. Aprofundamo-nos ainda no fendmeno alternancia de linguas

e nas perspectivas de estudo do fenomeno.

2.1  BILINGUISMO
2.1.1 Bilinguismo e proficiéncia

O bilinguismo ndo ¢ um fendomeno incomum ou raro. Grosjean (2020) aponta uma
estimativa de que cerca de metade da populacdo mundial hoje seja bilingue. Mas como
caracterizar um individuo bilingue? Os conceitos de bilinguismo e mesmo de multilinguismo,
por se tratarem de fendmenos sociais, psicoldgicos e linguisticos altamente complexos

(Butler, 2013) ndo sao facilmente explicados.

No decorrer dos estudos linguisticos, o “ser bilingue” foi com frequéncia relacionado a

questdes de proficiéncia, como podemos observar na defini¢ao de Bloomfield de 1933:

Nos casos extremamente raros em que um estudante de lingua estrangeira se torne
tdo proficiente que seja indistinguivel de falantes nativos ao seu redor. [...] No caso
em que esse aprendizado de lingua estrangeira ndo aconteca a partir da perda da
lingua nativa, tem-se como resultado o bilinguismo, o controle das duas linguas
como o de um falante nativo. (Bloomfield, 1933, p. 55, grifo do autor, traducdo
nossa)

A relacdo de bilinguismo e proficiéncia se relaciona com a perspectiva monolingue
(Cook, 2016), ou viés monolingue (monolingual bias, tradugdo nossa), que compreende o
individuo que fala mais de uma lingua utilizando a proficiéncia do falante monolingue como
uma unidade de medida de bilinguismo. Nesse ponto de vista, a proficiéncia na segunda

lingua ¢ medida sempre em comparagdo a competéncia de um falante monolingue. Butler
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(2013, p. 111) argumenta que essa concepgdo, além de ser limitante e de excluir a maior parte
da populacao bilingue, traz o desafio de operacionalizar como seria o “controle linguistico de

um nativo”.

Essas nogoes de bilinguismo, lingua estrangeira ou segunda lingua acabam por trazer a
tona noc¢des de variedade linguistica e do que ¢ uma lingua que precisam ser discutidos
quando tratamos de bilinguismo e/ou multilinguismo. Afinal, qual seria o falante nativo de
uma lingua que devemos usar como “falante modelo” ou “falante ideal”? Quais referéncias de
pronuncia, vocabuldrio e sintaxe devem ser seguidas por esse falante? Existe de fato um

padrao de uma lingua a ser seguido?

De Bot (2019) explica que a avaliagdo do nivel de bilinguismo de um individuo pode
ser muito dificil, pois a falta de alguma informacao pode levar a uma interpretagao errada das
linguas em contato. Ainda, o nivel de bilinguismo ndo ¢ facilmente determinado, ja que ¢
preciso levar em consideracdo trés dimensdes do conhecimento do falante: as quatro
habilidades (leitura, escrita, fala e compreensao auditiva), as subdivisdes dentro dessas
(habilidades subordinadas dentro de cada habilidade, como conhecimento das letras e sons,
conhecimento gramatical, de vocabulario, pragmatico, etc.), € os dominios ou contextos em
que essas linguas sdo usadas. Ainda é possivel observar diferentes dimensdes dentro das

habilidades, relacionadas a fluidez e a auséncia de erros no uso da lingua (De Bot, 2019, p. 7).

Além disso, entender o bilinguismo de forma tao analoga a questdes de proficiéncia ¢
problemdtico porque a conceitualizacdo e a avaliacdo da proficiéncia em uma lingua ¢
bastante complexa. Butler (2013) explica que a proficiéncia em uma lingua ¢ conceituada e
medida de diversas maneiras, e essas maneiras refletem diferentes posicionamentos tedricos
sobre o que conta como “lingua”, como podemos observar no quadro a seguir, adaptado de

Butler (2013, p.113-114):
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Quadro 1 - Tipologia do Bilinguismo

Relacio de e Bilingue dominante: proficiéncia da L2 ndo é tdo alta quanto a
proficiéncia nas duas proficiéncia da L1;
linguas e Bilingue equilibrado: o falante atinge o mesmo nivel de
proficiénciana L2 e na L1.
Habilidade funcional e Bilingue receptivo: o falante entende mas nao produz na L2 no
dominio oral e/ou escrito;
e Bilingue produtivo: o falante entende e produz a L2, tanto no
dominio oral quanto escrito.
Idade de aquisicao e Bilingue simultaneo: foi exposto e aprendeu duas linguas desde
0 nascimento;
e RBilingue sequencial: foi exposto a L.2 depois que ja tinha uma
base na L1;
e Bilingue tardio: tornou-se bilingue na vida adulta.
Organizac¢ao dos e Bilingue composto: os significados na L1 e na L2 sdo
codigos linguisticos e armazenados na mesma unidade de significado;
unidades de e Bilingue coordenado: os significados na L1 e na L2 sdo
significado acessados separadamente;
e Bilingue subordinado: a L2 ¢ acessada através da L1.
Status da lingua, e Bilinguismo circunstancial/popular: bilinguismo proveniente do
ambiente de contato com diferentes linguas em uma comunidade; a L2 tem
aprendizagem; status de lingua minoritaria;
suporte da L1 na e Bilinguismo eletivo/de elite: bilinguismo proveniente da escolha
literacia em se aprender outra lingua, a L2 carrega status linguistico
valorizado.
Efeito do aprendizado e Bilinguismo aditivo: aprendizado de L2 sem perda de L1;
da L2 na retencio da e Bilinguismo subtrativo: a L1 ¢ substituida pelo aprendizado da
L1 L2.
Identidade cultural e Bilinguismo bicultural: identidade cultural formada por duas
culturas;
e Bilinguismo monocultural de L1: identidade em uma cultura;
e Bilinguismo acultural de L2: perda da cultura da L1;
e Bilinguismo descultural: ndo possui identidade cultural em
nenhuma das linguas.

Fonte: traduzido e adaptado de Butler (2013)

No mesmo sentido, Gass e Selinker (2008, p. 26) explicam que as terminologias
utilizadas para falar de bilinguismo sdo extensas e podem se sobrepor a conceitos de aquisi¢ao
de segunda lingua. Dessa forma, ¢ dificil classificar todos os tipos de bilingues, por que as
situagdes em que os falantes podem utilizar as duas (ou mais linguas) sdo muito diversas,

além de haver diferentes combinagdes de habilidades linguisticas. O bilingue incipiente, por
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exemplo, ¢ definido como um falante que esta nos estagios iniciais do aprendizado de uma

lingua.

Atualmente muitos pesquisadores utilizam definigdes mais amplas de bilinguismo, que
abarcam nao apenas a proficiéncia, mas fatores diversos, como idade de aquisigdo,
competéncia nas diferentes habilidades linguisticas e relacdo da lingua com identidade
cultural, como podemos observar no quadro acima, que descreve diferencas tipoldgicas do
bilinguismo, trazendo as defini¢des do fendmeno a partir de diferentes perspectivas de
analise. Neste trabalho, adotamos a concepcdo de bilinguismo como um fenomeno

multifacetado, e essa compreensao busca levar todos esses fatores em consideragao.

Sob essa o6tica, a compreensao do que ¢ bilinguismo e as defini¢cdes de bilinguismo e
multilinguismo estdo fortemente ligadas ndo s6 a questdes de proficiéncia, mas também
questdes de competéncia nas diferentes habilidades da linguagem, uso das linguas no dia a dia
e o que ¢ de fato uma lingua. Por exemplo, Grosjean (2010, p. 4) define bilingues como
pessoas que usam duas ou mais linguas (ou dialetos) no seu dia a dia. Outros autores, como
aponta Taylor (2020), definem o individuo bilingue ou multilingue como alguém que tem

conhecimento de varias linguas.

Nesse sentido, Grosjean (2008) nos apresenta os conceitos de modo monolingue,
modo bilingue e continuum bilingue. O autor explica que, em seu dia a dia, o falante bilingue
pode estar em diferentes pontos de um continuum situacional, levando-o a modos bilingues
diferentes. O modo bilingue ¢ entendido como o estado de ativag@o das linguas do bilingue,
assim como dos mecanismos de processamento linguistico em um dado momento (Grosjean,
2008, p. 39). Na figura 1 a seguir, as linguas do falante estao representadas por quadrados nas
partes inferior e superior da figura, e o nivel de ativagao € representado por quao escuros estao

os quadrados. Dessa forma, quanto mais escuro o quadrado, mais ativa esta a lingua.
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Figura 1 - Modo continuum bilingue

Lingua A (lingua base)

Modo monolingue = s ; ; I Modo bilingue
| | I
| | I
| | |
2.2 Z Z
’ i, A
Lingua B

Fonte: Grosjean, 2008, p. 40, tradugdo: Souza, 2025.

O autor explica que falantes bilingues estarao no modo monolingue, posi¢cao 1 quando
interagem com pessoas com as quais ndo podem usar outras linguas, desativando-as. J4 em
uma situa¢do em que o falante conversa com alguém que conhece outra lingua, mas ndo ¢é
muito proficiente ou ndo gosta de alternar entre as linguas, o falante estard em uma posicao
intermediaria, a posi¢do 2, em que a lingua B estara parcialmente ativa. No modo bilingue, o
falante interage com outros bilingues que compartilham as duas linguas, e com quem ele pode
alternar livremente. Nesse, as duas linguas podem estar ativas, mas uma estara um pouco mais
ativa que a outra (na figura, a lingua B esta menos ativa que a lingua A) (Grosjean, 2008, p.

40).

Entretanto, a perspectiva monolingue do bilinguismo permanece presente,
especialmente no senso comum e até entre professores de linguas. Falantes e comunidades
linguisticas nem sempre se reconhecem como bilingues por conta desse ideal de como deveria
ser a competéncia linguistica de um falante para que seja considerado bilingue. E comum que
individuos bilingues se deparem com davidas como: “a partir de que momento posso ser
considerado bilingue?”, “Domino melhor uma habilidade que outra, sou bilingue?”, “Como

posso medir o meu nivel de bilinguismo?” e “Sou de fato bilingue?”. Essas sdo questdes para
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muitos alunos de segunda lingua, lingua estrangeira e falantes de linguas de heranga®, ja que,
de acordo com Romaine (1995), a compreensdo do bilinguismo estd muito ligada as
concepgdes chomskyanas de performance e competéncia’. A autora defende que o
bilinguismo deve ser estudado a partir de uma perspectiva interdisciplinar, considerando

fatores para além da proficiéncia.

No presente trabalho tratamos o bilinguismo como um fendémeno multidimensional,
que abarca aspectos sociais, psicologicos e pedagdgicos. Grosjean (2008) nos apresenta entao
uma visdo integral do bilinguismo, que propde que nao podemos decompor o individuo
bilingue em dois falantes monolingues, ja que o bilingue ndo ¢ a soma de dois falantes
monolingues incompletos, mas um individuo que carrega caracteristicas linguisticas

especificas e unicas:

O bilingue usa as duas linguas - juntas ou separadas - para propoésitos diferentes, em
diferentes ambitos da sua vida, com pessoas diferentes. Porque as necessidades e os
usos das duas linguas sdo geralmente bem diferentes, e o bilingue raramente ¢
igualmente ou completamente fluente nas duas linguas. Os niveis de fluéncia em
uma lingua vao depender da necessidade que o falante tem daquela lingua e serdo
especificos em algumas areas, por isso algumas competéncias ficam “fossilizadas”
em alguns bilingues em cada uma de suas linguas. (Grosjean, 2008, p.14, traducdo
nossa)

Dessa forma, para fins deste estudo, o bilinguismo ¢ operacionalmente definido como
0 uso e/ou o conhecimento de uma ou mais linguas ou dialetos, que podem ser utilizadas com

diferentes propositos e com diferentes niveis de proficiéncia.

Na proxima se¢ao, apresentaremos o cenario de bilinguismo do Brasil, estabelecendo o
pais como multilingue. Apresentamos ainda o contexto de imigragdo do Brasil, voltando-nos

aos imigrantes originarios de paises falantes de lingua Espanhola.

¥ Linguas de heranga sdo linguas minoritdrias aprendidas em um ambiente bilingue ou multilingue, €
incluem linguas faladas por imigrantes e seus filhos, comunidades indigenas e linguas historicamente
minoritarias que coexistem com outras linguas majoritarias dentro de um territério (Montrul; Polinsky, 2021).

° Na obra Aspectos da Teoria da Sintaxe, Noam Chomsky (1965) define competéncia linguistica como o
conhecimento que o falante possui da estrutura da lingua, e desempenho como o uso que ele faz dela.
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2.1.2 Linguas de imigracio do Brasil

Politicas linguisticas no decorrer da historia do Brasil (Oliveira, 2009) trataram de
difundir e reforcar a ideia do Brasil como um pais monolingue. Entretanto, a realidade esta
bastante distante disso. Em todo o pais, contemplamos uma diversidade linguistica muito
grande: podemos encontrar no pais cerca 274 linguas indigenas, de acordo com o censo do
IBGE de 2010, informagdo que estd no processo de atualiza¢do a partir dos resultados do
censo de 2022. Temos também a Libras'® (Lingua Brasileira de Sinais), além de cerca de 12
outras linguas de sinais utilizadas pelas comunidades surdas e por comunidades isoladas
identificadas nas zonas rurais € em comunidades indigenas do Brasil (Silva; Quadros, 2019).
Temos ainda registro de mais de 50 linguas de imigracao (Seiffert, 2009), que Altenhofen e
Margotti (2011, p. 290) definem como “linguas: (1) originarias de fora do pais (aloctones)

que, no novo meio (2) compartilham o status de lingua minoritaria”.

Esses numeros apresentam um parametro do cenario multilingue do Brasil, mas ndo
refletem completamente a conjuntura linguistica atual, ja que desde 1985 vemos uma nova
onda de imigracdo, em que o Brasil recebeu, de acordo com a ACNUR, mais de 155 mil
pessoas em situacdo de refiigio de 164 nacionalidades diferentes. O Observatorio das
Migragoes Internacionais (OBMigra) relata (Cavalcanti, Oliveira, Lemos Silva, 2023) que, em
2022, o primeiro ano pos-pandemia da Covid-19, os registros migratorios retomaram aos
patamares anteriores a crise sanitdria. Considerando os nimeros de solicitacdo da condi¢do de
refugiado, somente em 2022 o Brasil recebeu cerca de 50.355 solicitagdes, representando um

acréscimo de 21.248 solicitagdes quando comparado ao ano de 2021.

Como podemos observar na figura a seguir, os imigrantes da Venezuela foram a
nacionalidade que mais solicitou residéncia no Brasil em 2022. De acordo com o Relatério de
dados consolidados da Imigragdo no Brasil de 2023 (Cavalcanti et al., 2023), os venezuelanos
lideram os nimeros, configurando a principal nacionalidade nos registros migratorios, tanto
na autorizacdo de residéncia, assim como na solicitagdo de reconhecimento da condigdo de
refugiado, e junto aos haitianos, lideram ainda os nimeros de ocupacdo de postos no mercado
de trabalho formal. Apenas da Venezuela foram 33.753 solicitacdes de reconhecimento da
condicdo de refugiado em 2022. Depois da venezuelana, as nacionalidades que mais buscaram
residéncia no Brasil em 2022 foram a boliviana, colombiana, argentina e cubana, e por fim, a

haitiana, configurando um significativo fluxo de imigrantes falantes de lingua espanhola. O

1% Lingua oficial no Brasil - Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002.
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numero de migragdes de pessoas do Haiti em direcdo ao Brasil tém mostrado um declinio,

apo6s 12 anos do inicio desse fluxo migratorio.

Figura 2 - Numero de registro de migrantes, segundo principais paises, Brasil - 2022
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Fonte: Relatério dados consolidados da imigracdo no Brasil 2022, elaborado pelo OBMigra a partir dos dados da
Policia Federal, Sistema de Registro Nacional Migratério (SISMIGRA), 2022.

Observamos ainda um aumento no numero de registros migratdrios quando
comparamos os anos de 2022 com 2023 na Regido Sul do pais. De acordo com o relatorio
anual da OBMigra de 2024 (Cavalcanti et al., 2024), o nimero total de imigrantes aumentou
de 50.724 em 2022 para 62.839 em 2023, representando um aumento de 23,85%. Nesse fluxo
migratorio, o maior numero de registros segue sendo de venezuelanos em 2023 com 39.937
registros, seguidos dos argentinos e dos haitianos. Na Regido Sul, em 2023 houve um
aumento no numero de imigrantes registrados, com destaque aos municipios de Curitiba-PR,

Chapec6-SC, Foz do Iguagu-PR e Floriandpolis-SC, como ilustrado na figura 3.
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Figura 3 - Nuimero de registros de imigrantes, por ano de registro e sexo, segundo principais
municipios - Regido Sul, janeiro a junho de 2024
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Fonte: Relatorio anual OBMigra 2024, elaborado pelo OBMigra a partir dos dados da Policia Federal, Sistema
de Registro Nacional Migratorio (SISMIGRA), janeiro a junho de 2024.

No Brasil, uma vez em territorio nacional, podem ser reconhecidas como refugiadas as
pessoas que se encontram fora de seu pais de origem devido a fundados temores de
perseguicdo relacionados a questdes de raga, religido, nacionalidade, pertencimento a um
grupo social especifico ou opinido politica, que ndo podem ou ndo querem valer-se da
protecdo do seu pais, além de pessoas obrigadas a deixar seu pais de nacionalidade devido a
grave e generalizada violagdo de direitos humanos''. Ao ter reconhecida sua condi¢do de
refugiado, o imigrante tem o direito de inscri¢do junto ao Cadastro de Pessoas Fisicas (CPF) e
a obten¢do de Carteira de Trabalho e Previdéncia Social (CTPS). O refugiado tem ainda o
direito de solicitar reunido familiar, ou seja, a possibilidade de trazer sua familia ao Brasil

para viver em unidade familiar. Ainda ¢ possivel o reconhecimento da condi¢do de apatrida e

" Lein® 9.474, de 22 de julho de 1997.
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a aquisicao de nacionalidade brasileira para pessoas que nao tém nacionalidade reconhecida

por nenhum pais'? (Junger; Cavalcanti, Lemos Silva, 2023).

Esses relatorios indicam que a maior parte dos imigrantes possui idade de 25 a 40
anos, seguidos pelo grupo de 15 a 25 anos, em sua maior parte, pessoas do sexo masculino
(69,2%) (Cavalcanti et al., 2023). Apesar disso, Oliveira e Tonhati (2022, p. 9) apontam que,
desde a década de 2010 os fluxos migratorios para o Brasil tém passado por processos de
feminizacdo (aumento do numero de mulheres) e rejuvenescimento (aumento no nimero de

criangas e jovens) que migram e solicitam ou ndo reconhecimento da condi¢do de refugiado.

A feminizagdo das migra¢des no Brasil, portanto, ¢ um fendmeno social que se
inicia a partir de 2015 e vem se consolidando nos Gltimos anos com um crescente
niumero de mulheres adentrando as fronteiras nacionais e se estabelecendo no
mercado de trabalho, com exceg¢do do ano de 2020 e parte de 2021, quando a
pandemia de Covid-19 afeta de forma brusca a mobilidade das imigrantes. Junto ao
aumento no numero de mulheres, observa-se um novo processo nas migragdes
internacionais para o pais, em que ha a chegada de mais criangas e adolescentes.

O relatério de 2024 (Cavalcanti et al., 2024, p. 75) expde ainda que, no que trata da
insercao laboral dos imigrantes, a Regido Sul apresenta um grande niimero de imigrantes
empregados formalmente, com nimero de 138.843 em 2023, representando 51,2% do total de
trabalhadores empregados a nivel nacional, configurando a regido do pais que mais emprega
trabalhadoras e trabalhadores imigrantes. Dentre esses trabalhadores, encontramos um grande
numero de imigrantes em setores que demandam mao de obra intensiva, como em empresas
de abate de aves e suinos; no comércio varejista, com predominancia de produtos

alimenticios, como supermercados; em restaurantes e em construcao civil.

Contudo, a Regido Sul apresenta uma renda média baixa entre os trabalhadores
imigrantes. De acordo com o relatorio de 2024 (Cavalcanti et al., 2024), tal fato se dé& pelo
volume acentuado de venezuelanos e haitianos, ja que o saldrio médio dos imigrantes dessas
nacionalidades ¢ mais baixo do que de imigrantes de outros paises. Isso se reflete também no
numero de pessoas imigrantes que acessam programas como o Cadastro Unico dos Programas
Sociais, que possibilita o acesso a politicas sociais oferecidas as pessoas em condig¢des

diversas de vulnerabilidade. De 2012 a 2022 houve um grande aumento do nimero de pessoas

12 Lein°® 13.445, do Decreto n° 9.199, de 21 de novembro de 2017.
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imigrantes cadastradas no CadUnico, ¢ na Regido Sul esse aumento foi bastante expressivo,

como representado na figura 4 a seguir:

Figura 4 - Numero de imigrantes cadastrados no CadUnico, por ano, segundo Brasil,
Grandes Regides e Unidades da Federagao de cadastro, 2022

[l Regido Centro-Oeste ] Regifo Norte
| Regido Nordeste [l] Regio Sul

B Regido Sudeste

9.5%

29.9%

23.5%

35%

33.6%

Fonte: Relatorio anual OBMigra 2024, elaborado pelo OBMigra a partir dos dados do Ministério da
Economia, base harmonizada RAIS-CTPS-CAGED, 2022.

Considerando esse cenario de imigragdo recente, neste trabalho, direcionamos nossa
atencdo para imigrantes, falantes nativos de Espanhol, em situagdo de refiigio ou ndo, que
estdo no Brasil hd menos de 1 ano e aqui se estabelecem, se inserem no mercado de trabalho,
escolas e na sociedade. Refletimos sobre esses nimeros compreendendo que o bilinguismo ¢é
uma realidade da sociedade brasileira, em especial nas escolas ¢ instituigdes de ensino. Dessa
forma, o ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento se torna imprescindivel no
processo de adaptacdo desses individuos, assim como a elaboragdo de estratégias de ensino

voltadas para esses falantes.
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2.1.3 Portugués Brasileiro como segunda lingua

O Brasil abriga centenas de linguas minoritdrias, como as linguas autdctones (de
origem indigena) e aldctones (de imigracdo) e muitas pessoas procuram cursos para aprender
linguas adicionais, especialmente linguas de prestigio. Por isso, ¢ comum nos depararmos
com a realidade do multilinguismo em nosso dia a dia. Neste trabalho, observamos em
especial o cendrio bilingue e multilingue nas salas de aula. Pensar o Brasil como um pais
multilingue faz com que questionemos também o perfil dos estudantes que encontramos em
nossas aulas de lingua, j& que o aluno bi/multilingue tem um processo de aprendizado

diferente do estudante monolingue.

O ensino de Portugués Brasileiro como segunda lingua ¢ essencial para possibilitar a
adaptacdo dessas familias no contexto brasileiro. O Ipea, Instituto de Pesquisa Economica
Aplicada, junto ao Ministério da Justica (2015), aponta que os principais obstaculos
normativos, institucionais e estruturais de acesso a direitos e servicos dos migrantes no Brasil
sdo a lingua, junto a documentacao e a falta de informacgdes disponiveis. De acordo com Sao
Bernardo e Barbosa (2018, p. 477), além dessas, os imigrantes enfrentam ainda dificuldades
com a cultura e os costumes locais, problemas financeiros, emocionais, de satde e

preconceito.

Sao Bernardo (2016) explica que os cursos de Portugués como segunda lingua, na
maioria dos casos, ficam concentrados nas universidades e atendem majoritariamente alunos e
alunas estrangeiros que vém estudar no pais. A autora ainda afirma que a maioria desses
cursos sdo embasados pela Abordagem Gramatical, “nos quais o foco central ¢ a gramatica,
como o proprio nome ja diz, pois o principal objetivo desses/as alunas/os ¢ atender as
exigéncias das instituicdes com relacdo a aquisicdo e producdo de conhecimento cientifico”

(Sao Bernardo, 2016, p. 62).

De acordo com Amado (2013), ha uma “grande lacuna” no ensino de portugués para
migrantes que chegam ao Brasil, muitas vezes com “pouquissimos recursos financeiros”, e
que o pais estd “aquém de ter uma politica de ensino do portugué€s como lingua de
acolhimento aos imigrantes”. De acordo com a mesma, em muitos casos, 0S imigrantes
precisam buscar o aprendizado da lingua nas instituigdes de apoio aos imigrantes, que contam
com voluntarios que conhecem outras linguas e se dispdem a dar aulas de portugués, mas que

nem sempre t€ém formacao docente ou conhecimento de metodologias de ensino de linguas.
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Como vimos na sec¢do anterior, temos no territério do pais falantes de centenas de
linguas que ndo o Portugués Brasileiro como lingua materna. Igualmente, considerando o
cenario de imigracao recente do Brasil, hoje nos deparamos em sala de aula de ensino regular,
técnico e superior com um cendrio linguistico muito variado, com um grande numero de
alunos que tém outras linguas que ndo o Portugués como lingua materna, o que pode ocorrer
por diversas razodes, por virem de lares multilingues ou de lares que ndo tém o Portugués
como lingua materna, por terem migrado, por serem filhos ou fazerem parte do circulo
familiar de pessoas que migraram. O acesso a cursos de Portugués como segunda lingua por
imigrantes e a constru¢do de politicas publicas que possibilitem o acesso aos dominios
educacional, profissional e social se mostram fundamentais para a adaptacdo em um novo

pais.

Na proxima secdo, abordaremos o cenario dos estudos de psicolinguistica que t€m

como foco o bilinguismo, e buscam descrever e compreender esse rico fenomeno.

2.1.4 Bilinguismo e psicolinguistica

Cerca de 30 anos atrds o interesse da area de psicolinguistica pelo bilinguismo e os
fendmenos que o envolvem comegou a crescer exponencialmente. De acordo com Kroll e
Groot (2005), esse crescimento se deu ndo apenas pela globalizagdo e pelo aumento do
nimero de imigrantes nos Estados Unidos, mas especialmente porque os estudos voltados ao
bilinguismo e a aquisicdo de segunda lingua proporcionam evidéncias cruciais sobre a
universalidade dos principios cognitivos, assim como ferramentas para compreender as

caracteristicas e limitagdes da arquitetura cognitiva.

Nesse periodo, alguns topicos ganharam mais atencdo, e algumas perguntas foram
investigadas mais a fundo, ampliando e aprofundando diversos temas relacionados a
aquisi¢do, compreensdo, producio e controle linguistico. E o caso, por exemplo, de estudos
interessados em acesso lexical em bilingues, que investigam a organizacao temporal e a forma
como as palavras sdo ativadas e selecionadas. Da mesma forma, estudos acerca da
neurolinguistica e neuropsicologia do bilinguismo, e estudos sobre controle linguistico em
bilingues e multilingues; ou intera¢do cross-linguistica em bilingues unimodais e bimodais

(ver Santesteban ef al., 2023, para um panorama).
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Muitos desses trabalhos se voltam em especial para a aquisicdo de segunda lingua,
tema que trataremos na proxima sessdo. No que trata de problematicas relacionadas a
aquisicdo, os estudos da psicolinguistica do bilinguismo voltaram sua atengao para o impacto
de aspectos como a interacdo e a influéncia de ambientes sociais da segunda lingua, a
distancia tipoldgica, idade de aquisi¢do, desenvolvimento cerebral e cognitivo do aprendiz,
motivagdo, ambientes educacionais e exposi¢do linguistica no aprendizado. A area de
psicolinguistica costuma se interessar pelas diferentes varidveis que atuam no processo de
aprendizagem, e observar os efeitos dessas mesmas varidveis no desenvolvimento da

fonologia, Iéxico, sintaxe, morfologia e pragmatica da segunda lingua.

No que trata dos estudos acerca da compreensdo da lingua falada e escrita, a
psicolinguistica se volta para temas como identificacdo de palavras, ou seja, como as palavras
sao identificadas e como seu significado ¢ selecionado de forma adequada com o contexto;
parsing, isto €, como palavras e morfemas configuram as unidades frasais que governam a
interpretacdo; representacdes semantico-sintaticas, que se interessa por como o significado
das palavras ¢ combinado a gramadtica da lingua para fornecer significado a sentencas;
representacao textual, ou seja, como os significados das oragdes e sentencas se integram em
uma representagao coerente dentro de um discurso; € como as habilidades descritas levam a

compreensdo, ou como representar a compreensao de um discurso.

Por fim, na producdo e controle linguistico de bilingues, as pesquisas se voltam para o
acesso lexical, selecdo linguistica, controle e alternancia de linguas (ver Ellis, 2005; Tokowicz

e Perfetti, 2005; Schriefers, 2005 para um panorama).

O tema da alternancia de linguas nos interessa especialmente no presente trabalho. O
fendmeno foi inicialmente tratado no aspecto conceitual e lexical. Posteriormente, os estudos
de code-switching se expandiram para exploragdes acerca de temas como linguas em contato

e controle linguistico (Liu; Yu; Liu, 2021).

De acordo com Bullock e Toribio (2009), os estudos psicolinguisticos de
code-switching observam e examinam O0S mecaniSmos cognitivos € neuro-anatdomicos
envolvidos no controle de duas (ou mais) linguas. A ativacdo simultinea das linguas ¢
analisada na psicolinguistica através de experimentos que utilizam tarefas de troca linguistica,
buscando compreender o acesso lexical, a memoria de trabalho, o controle linguistico, a

atencdo, entre outros fenomenos da cognicdo. Os métodos da psicolinguistica experimental
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costumam utilizar técnicas online para andlise do processamento da linguagem, como

movimento ocular e tempo de reacao (Bullock; Toribio, 2009).

Nesse trabalho, exploraremos o fendmeno da alternancia de linguas e as diferentes
perspectivas de estudo do fendmeno na se¢do 2.3, e em seguida, descreveremos nosso método
de estudo. A seguir, tratamos da area de estudos de aprendizagem de segunda lingua e de

vocabulario.

2.2  APRENDIZAGEM DE SEGUNDA LINGUA
2.2.1 Estudos em aprendizagem de segunda lingua

Os estudos da aquisicdo de segunda lingua, em inglés second language acquisition -
SLA, abarcam os numerosos fatores que envolvem o aprendizado de uma segunda lingua.
Vanpatten e Benati (2015) explicam que a area se dedica a compreender o que ¢ e o que deve
ser aprendido de uma segunda lingua, assim como o que nao ¢, além de processos e produtos
que envolvem esse aprendizado. A aquisicao de segunda lingua se volta para os processos de
uso e de constru¢do do conhecimento de uma lingua por criangas e adultos que ja falam pelo
menos uma outra lingua (Spada e Lightbown, 2020, p. 111). De acordo com Gass e Mackey
(2012, p.1), a SLA ¢ multifacetada e interdisciplinar, o que reflete também a complexidade do
desenvolvimento de uma segunda lingua. Os multiplos fatores que envolvem o aprendizado
de uma segunda lingua (como linguisticos, psicologicos, sociologicos) sdo melhor

compreendidos quando observados de forma conjunta.

Hulstijn (2007) explica que a partir do que chama de Revolugdo Cognitiva'® nos
estudos linguisticos, a area psicologica comecou a se interessar pelos fendmenos linguisticos,
compreendendo que a linguagem ¢ a faculdade tipica da espécie humana; ao mesmo tempo, a
linguistica se interessou pela psicologia por compreender que a teoria da linguagem precisa
abordar os fendmenos de aquisi¢do de lingua, dando inicio ao campo de estudos da
psicolinguistica. Pesquisadores de ambas as areas passaram a se interessar pelos estudos de
aquisi¢do de lingua materna, e com isso, surge também o interesse pela aprendizagem de

lingua estrangeira ou segunda lingua. Nos anos 1960, a aquisi¢ao de segunda lingua se tornou

3 No periodo de 1955 a 1965, com a publicacdo do trabalho de Chomsky Syntactic Structures (1957) e
de Miller, Galanter e Pribram, Plans and the Structure of Behavior (1960) marcaram o declinio do estruturalismo
linguistico e da psicologia comportamentalista, ¢ maior interesse pela linguistica gerativa e pela psicologia

cognitiva (Hulstijn , 2007, p. 192).
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um campo de estudos, com conferéncias e revistas cientificas dedicados inteiramente a
estudos de aprendizado de segunda lingua (Spada; Lightbown, 2020). De acordo com
Vanpatten e Benati (2015), a area teve como raizes duas importantes publicagdes: “The
significance of learners’ errors”, de S. Pit Corder (1967) e “Interlanguage” e Larry Selinker
(1972), em que ambos os trabalhos sugerem a existéncia de um sistema linguistico interno, e
que, para melhor compreender o ensino de segunda lingua, deveriamos compreender esse

sistema.

Tinhamos entdo nos anos 1970 o inicio dos estudos psicolinguisticos de aquisi¢dao de
segunda lingua. As pesquisas buscavam descrever os processos psicologicos de pessoas que
se tornaram bilingues, mas eram limitadas pela concepg¢do do bilinguismo, que compreendia
que ele poderia ser atingido somente através do estudo da lingua estrangeira de maneira
formal ou por migracao (Godfroid; Hopp, 2023), como discutido na se¢do 2.1.1. Por essa
razao, a area se desenvolveu com restrigdes em relagdo a compreensao dos processos de
aprendizado, produc¢do e compreensdo de falantes que fugiam dessa descricdo. Ainda na
década de 70, temos registro da emergéncia de estudos sobre a influéncia de ordens de
aquisicdo, estagios de transi¢dao e analises de erros, que replicaram as metodologias de estudo
de aquisi¢ao de lingua materna no contexto de aprendizagem de segunda lingua (Vanpatten e

Benati, 2015, p. 2-6).

De acordo com Vanpatten e Benati (2015, p. 2-6), nos anos 80, os estudos de Krashen
sobre as diferengas entre aquisi¢do e aprendizagem'* e a hipotese de input (Krashen, 1985),
assim como os estudos das teorias cognitivas e outras abordagens psicoldgicas nos estudos de
SLA ganharam for¢a. Em seguida, nos anos 1990, duas principais abordagens dominavam o
campo de estudos de aprendizado de segunda lingua: os estudos que aplicavam teorias
linguisticas, e os estudos que aplicavam teorias psicologicas (como ¢ o caso dos estudos de
conexionismo'’). Dos anos 2000 em diante, tanto as abordagens linguisticas quanto cognitivas
dominam o campo, além de se ter grandes avancos dos estudos sociais e socioculturais. Ainda

de acordo com Vanpatten e Benati (2015), o campo de SLA estd focado na mente/cérebro,

4 De acordo com Vanpatten e Benati (2015, p.89), aquisicio é um termo geral utilizado para a
internalizacdo de um sistema linguistico. Entretanto, nos anos 70, Stephen Krashen fez uma distingdo entre
aquisi¢do e aprendizagem, em que a aprendizagem consiste no processo de esfor¢o consciente através de
instrucdo, livros e professores, enquanto a aquisicdo se da através da internalizagdo da linguagem através da
exposi¢do. Neste trabalho, entretanto, usamos os dois termos de forma indiscriminada.

'S Emergentismo ou conexionismo é uma teoria que entende que todo aprendizado ¢é sensivel a
frequéncia, o que significa que o que ¢ vivenciado com mais frequéncia pelo ambiente ¢ mais facilmente
aprendido (Vanpatten e Benati, 2015, p. 65).
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mesmo em estudos mais voltados ao contexto social, por a lingua ser uma propriedade da

mente.

De acordo com Hulstijn (2007, p. 193-196), alguns dos principais temas tratados nos
estudos de SLA sdo: (i) as questdes referentes a diferenga da qualidade e quantidade de
estimulos no aprendizado da lingua materna e da segunda lingua e de que forma esses
estimulos podem influenciar nos resultados do processo de aprendizagem; (ii) a importancia
da idade durante a aquisicdo de uma lingua; (iii) que fatores geram ou contribuem, ¢ como
podemos explicar as diferencas no aprendizado de diferentes falantes; (iv) que mecanismos
fisicos e mentais levam ao aprendizado; (v) de que forma se diferencia a aquisi¢do da lingua
materna e da segunda lingua; (vi) questdes relacionadas a proficiéncia, como o que ¢ de fato
proficiéncia, como caracterizar um falante proficiente e em que dominios linguisticos um
aprendiz de segunda lingua pode se tornar tdo proficiente quanto um falante nativo; (vii) a
influéncia de fatores externos no aprendizado; e (viii) se ha estagios de desenvolvimento
linguistico e, se houver, como eles se ddo para falantes e aprendizes de diferentes idades, com

diferentes linguas maternas, em diferentes contextos de aprendizagem, etc.

Os estudos psicolinguisticos da aquisicdo de segunda lingua configuram uma
abordagem dos estudos, ja que a psicolinguistica estuda os mecanismos cognitivos e 0s
processos de produgdo, compreensdo, aquisi¢ao e uso da lingua. Por isso, de acordo com
Godfroid e Hopp (2023, p. 1), os estudiosos da psicolinguistica compartilham a crenca de que
desvendar a arquitetura e os processos mentais de aprendizes ¢ central para o entendimento da
aquisicdo de segunda lingua. Os autores destacam que ¢ possivel pensar os estudos de
aquisicdo de segunda lingua como uma 4area dentro da psicolinguistica, ja que a
psicolinguistica se interessa pelo processamento da linguagem, e o estudo de SLA se refere ao
estudo de um tipo especifico de usudrio de lingua. As duas areas estdo, dessa forma,

interligadas.

Godfroid e Hopp explicam ainda que adotar uma abordagem psicolinguistica nos
estudos de aprendizado de segunda lingua ndo significa excluir o social, j& que os processos
mentais ¢ de aprendizado nao se ddo de forma isolada. Gass e Mackey (2012, p. 1)
argumentam que o fendmeno altamente complexo de aprendizado de segunda lingua sé pode
ser compreendido quando todas as partes dessa grande figura sdo vistas ao mesmo tempo, ja
que uma abordagem que foca em apenas um aspecto do aprendizado ¢ muito simplista e ¢

improvavel que consiga nos ajudar a compreender o fenomeno de aprendizagem de segunda
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lingua, e, mais particularmente o por qué e quando o aprendizado de uma lingua ¢ bem

sucedido e do por qué e quando nao o €.

2.2.2 Aprendizagem de vocabulario em segunda lingua

O aprendizado de vocabulario tem papel fundamental na aquisi¢do de uma lingua.
Cameron (2001, p. 72) explica que a constru¢do de vocabuldrio ¢ central no aprendizado de
linguas estrangeiras, ja que a informagao gramatical estd conectada as palavras, e por isso, o
aprendizado de vocabulario pode levar os alunos a aprender contetidos gramaticais de forma
efetiva. Dar prioridade ao desenvolvimento do vocabulario do aprendiz ndo quer dizer que
estamos abandonando o aprendizado de gramatica, j4 que o vocabulario serve como o

primeiro passo para aprender os usos gramaticais (Santos, 2024).

Entretanto, aprender vocabulario envolve aprender diferentes propriedades da(s)
palavra(s). Nation e Meara (2020) explicam que € possivel classificar o vocabulario em trés
categorias: as expressoes, as figurativas e as literais. Cada uma dessas categorias precisa ser
ensinada e aprendida de uma forma, ja que por exemplo, algumas literais podem ndo ter
conexao entre a lingua materna e a segunda lingua; as figurativas, por sua vez, precisam ser

compreendidas em seu contexto, ao invés de uma compreensao palavra por palavra.

De acordo com Nation (2001, p. 39), o conhecimento de vocabulario envolve o
conhecimento de trés aspectos: a forma, o significado e o uso da palavra, como podemos

visualizar no quadro a seguir:
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Quadro 2 - O que envolve conhecer uma palavra

Fala Como ¢ o som dessa palavra?
Como essa palavra ¢ pronunciada?
Escrita Como ¢ a aparéncia dessa palavra?
Forma , .
Como essa palavra € escrita?
Partes da palavra | Que partes ¢ possivel reconhecer nessa palavra?
Que partes sdo necessarias para expressar significado?
Forma e Quais significados essa forma representa?
significado
Qual forma da palavra pode ser usada para expressar este
significado?
Significado Conceito e O que esta incluso nesse conceito?
referéncia
A quais itens esse conceito pode se referir?
Associacoes Em que outras palavras essa palavra nos faz pensar?
Que outras palavras poderiam ser usadas no lugar desta?
Funcoes Quais os padrdes em que essa palavra ocorre?
gramaticais
Em que padrdes devo usar essa palavra?
Colocacoes Quais palavras ou tipos de palavras ocorrem com essa?
Uso ) )
Quais palavras ou tipos de palavras eu posso usar com essa?
Restricoes no uso | Onde, quando e com que frequéncia eu espero encontrar essa
(registro, palavra?
frequéncia...)
Onde, quando e com que frequéncia eu posso usar essa palavra?

Fonte: traduzido e adaptado de Nation (2001)

\

A forma estd relacionada com o conhecimento de aspectos relacionados a fala, a
escrita e as partes da palavra. Na fala, o aprendiz precisa conhecer os sons € a pronuncia; ja na
escrita, ele precisa saber como a palavra € escrita, e quais caracteristicas visuais essa palavra
tem; ja no que trata das partes da palavra, o falante precisa conseguir reconhecer as diferentes
partes dessa palavra, e compreender quais partes expressam significado. O mesmo ocorre com
relagdo ao significado. O aprendiz ou falante precisa conhecer questdes de forma e
significado, por exemplo, conhecendo qual forma representa um significado; questdes de

conceito e referéncia, compreendendo o que esta incluso nesse conceito, € a que itens esse




38

conceito se refere; assim como questdes de associacdo, em que compreende quais outras
palavras poderiam ser usadas no lugar dessa, € a quais outras palavras essa palavra remete.
Por fim, no aspecto de uso, para conhecer uma palavra o falante precisa conhecer as fungdes
gramaticais, as colocagdes e as restricoes de uso. No que trata das fung¢des gramaticais, €
preciso compreender os padrdes em que a palavra ocorre e em que padroes devemos usar essa
palavra. As colocagdes estdo relacionadas ao conhecimento de que palavras ou tipos de
palavras ocorrem com essa, € quais palavras ou tipos de palavras precisamos usar com essa.
As restrigdes de uso de uma palavra referem-se a questdes de registro e frequéncia, como

onde, quando e com que frequéncia podemos esperar ver e usar essa palavra.

De acordo com Ellis e Beaton (1993, p. 560), o processo de aprendizado de uma
palavra em lingua estrangeira €, essencialmente, o mapeamento de um padrdo de sons para
um campo semantico especifico que pode ou ndo ter um equivalente exato na lingua materna.
Para melhor compreensdo desse fendomeno, os autores apresentam as variaveis
psicolinguisticas que envolvem o aprendizado de vocabuldrio em lingua estrangeira. Essas
variaveis podem ser divididas em fatores fonoldgicos, semanticos e ortograficos. Os fatores
fonologicos estdo relacionados as caracteristicas fonoldgicas de cada lingua, ja que, de acordo
com os autores, quanto menos as caracteristicas coincidirem de uma lingua para outra, mais
dificil o aprendizado se torna (Ellis; Beaton, 1993, p. 561). As caracteristicas fonotaticas das
linguas também influenciam o aprendizado, pois a similaridade entre possiveis sequéncias de

fonemas determina quao dificil serd o aprendizado de vocabulario da lingua alvo.

No que trata das caracteristicas semanticas, diferentes fatores podem influenciar no
aprendizado, como as classes das palavras, a imageabilidade (o quanto essa palavra ativa uma
imagem mental) do conceito, a frequéncia das palavras e a significagdo das palavras. De
acordo com Ellis e Beaton (1993, p. 564), o fenomeno de relatividade linguistica ¢ crucial no
processo de aprendizagem, ja que o aprendizado de uma palavra sera facilitado se houver uma
relagdo de 1 para 1 no mapeamento de significados de uma lingua para outra. Entretanto, se o
mesmo campo conceitual abranger diferentes campos lexicais entre uma lingua e outra, o

aprendizado sera dificultado.

Por fim, Ellis e Beaton (1993) apresentam os fatores ortograficos que influenciam no
aprendizado de vocabulario em uma segunda lingua. Algumas importantes caracteristicas sao
se uma lingua possui um alfabeto diferente da outra, a regularidade ortografica de cada lingua,

as probabilidades de sequéncias de letras e o tamanho das palavras. Além disso, a
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familiaridade com o mapeamento de grafemas para fonemas tem influéncia tanto na leitura
quanto na escrita, assim como a similaridade entre as palavras da segunda lingua com relacao

a lingua materna.

Durante o processo de aprendizagem de segunda lingua, esses conhecimentos podem
interagir com o conhecimento da lingua materna. Entretanto, de acordo com
Gonzélez-Fernandez e Schmitt (2017), o aprendizado de vocabulario em segunda lingua ndo
deve ser entendido como uma adi¢do ao vocabulario da lingua materna, mas como a conexao
de aspectos que constituem o conhecimento e a exposi¢cdo que o aprendiz tem dessas palavras

em diferentes contextos.

Cameron (2001) explica que, para aprender novos vocabularios, os aprendizes
precisam ter contato com a palavra varias vezes e em diferentes contextos. Além disso, o
aprendizado e retengdo de vocabuldrio depende de diferentes fatores. A memoria, por
exemplo, tem papel fundamental no aprendizado de vocabulario, ja que a memoria de longo
prazo armazena o conhecimento de vocabuldrio e influencia no aprendizado de novos
vocabulérios (Gathercole et al., 1997). No que trata da memoria de trabalho, de acordo com
Dai (2015, p. 107), aprendizes que tém uma capacidade de memoria de trabalho maior,
possuem melhores sistemas de atengdo. Esses fatores podem facilitar no processo de
aprendizagem de uma segunda lingua por possibilitar o processamento de forma e contetdo
a0 mesmo tempo e o uso mais completo das informacgdes pragmaticas. Esse e outros aspectos,
como tempo de exposi¢do, instru¢do e memoria, quando trabalhados em sala de aula de forma

adequada, podem levar a um aprendizado efetivo do vocabulario.

Outro importante aspecto que tem influéncia direta no aprendizado de vocabulério ¢ a
metodologia de ensino. Rice e Tokowicz (2019, p. 24) explicam que, para aprender
efetivamente um vocabulario, ¢ preciso formar uma representagdo mental de forma e
significado. As autoras demonstram em sua revisdo que o aprendizado de vocabulario em
segunda lingua pode ser melhor compreendido como a construcdo de representacdes de
formas, e a conexao dessas representacdes com as formas e os significados da lingua materna,
através do uso de estratégias como repeti¢dao, elaboracdo e recuperagdo. Dessa maneira,
métodos de ensino que promovem o desenvolvimento de representagdes de forma sdo mais
efetivos quando combinados com métodos que promovem conexdes entre forma e
significado. Além disso, algumas circunstancias especificas podem potencializar esses

resultados, como quando a exposicdo se da em grupos tematicos, por exemplo, ou quando ¢
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utilizado o efeito de espacamento, em que ha um maior intervalo entre as repeti¢des de um

estimulo.

2.3  ALTERNANCIA DE LINGUAS
2.3.1 Definicoes e concepg¢oes da alterniancia de linguas

Neste trabalho, voltamo-nos para o fendmeno da alternancia de linguas durante o
aprendizado de vocabulario de Portugués Brasileiro como segunda lingua. Mas afinal, o que é
a alternancia de linguas? Por que ela acontece? Na literatura, encontramos definigdes do
fendmeno como o uso alternado de duas (ou mais) linguas dentro de uma mesma sentenga
(Macswan, 2013), ou em trecho de de discurso por um falante bilingue (Bullock ;Toribio,
2009). Também ¢ possivel definir como o uso regular de palavras e frases de duas linguas, e a
integragdo dessas linguas dentro de uma mesma sentenca, geralmente de forma regular e

aparentemente sem esfor¢cos em uma conversa de falantes bilingues (Van Hell, 2023, p. 255).

O fendmeno ¢ recorrente em individuos multilingues, e acontece aos individuos que
estdo em situagdo de contato linguistico e que utilizam formas que integram em algum grau as
linguas que lhes sdo conhecidas. A mistura ou alternincia de linguas, também chamada
alternancia de codigos, code-mixing e code-switching, pode ocorrer por diferentes razdes, em

diferentes contextos comunicativos. Finger nos ilustra o porqué:

Uma das descobertas recentes mais importantes ¢ a de que quando os bilingues tém
a intengdo de usar uma lingua (lingua alvo), informagdes da outra (lingua nio alvo)
também sdo ativadas [...]. Esse fendmeno, conhecido como ativagcdo
simultdnea/paralela ou interagdo interlinguistica, tem sido demonstrado durante a
leitura, na compreensdo auditiva ¢ também na produgdo da fala, em criangas e
adultos bilingues, em todos os niveis de proficiéncia e com varias combinag¢des de
lingua [...]. Postula-se, ainda, que a capacidade de alternar o uso de duas ou mais
linguas possibilita que o individuo desenvolva de forma unica o mecanismo de

controle cognitivo. (Finger, 2015, p. 160, grifo da autora)

Romaine (1995) nos provoca com questionamentos como: “afinal, o que fendmenos de
performance como a alternancia entre linguas podem nos dizer sobre a competéncia em
individuos e comunidades multilingues?” (p.2, tradu¢do nossa). Van Hell (2023, p. 255)
explica que apesar de atualmente ainda existirem diversas lacunas nas explicagdes do porqué

os falantes bilingues alternam, as evidéncias indicam que o code-switching raramente ocorre
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por falta de conhecimento lexical em falantes bilingues fluentes. A autora explica que, de
acordo com pesquisas recentes, a alternancia de linguas intra-sentencial (falaremos sobre os
tipos de alternancia na proxima secdo) nao ¢ aleatoria, mas governada por principios

linguisticos e sdcio-contextuais.

Apesar de ser um fenomeno discursivo (Van Hell, 2023, p. 256) tdo recorrente entre
falantes bi/multilingues, ainda se questiona muito na comunidade linguistica se a alternancia
de linguas ¢é positiva no processo de aprendizado e producdo de segunda lingua. A
preocupacao sobre o papel da alternancia de linguas durante o aprendizado de segunda lingua
por criancas e adultos ¢ recorrente. Pergunta-se se pode haver atraso ou confusdo das linguas
por criangas bilingues, se a alternancia pode causar a perda da lingua materna ou a criagdo de
um habito incorreto e prejudicial de alternancia. Bolonyai (2009) explica que, ndo ha
evidéncias cientificas que sugiram que a alternancia € inerentemente prejudicial ou que ela
automaticamente leve a erosdo de uma das linguas, mas que criangas e adultos utilizam o

code-switching como um recurso comunicativo.

Para Calvet (2007), a alternancia de linguas ndo ¢ uma interferéncia, mas ““a passagem,
em um ponto do discurso, de uma lingua para a outra de maneira bem mais consciente,

geralmente com algum objetivo dos interlocutores”. Esse objetivo comunicativo pode ser para

a) [...] fazer uma cita¢do de um discurso que foi enunciado em outra lingua.

b) [...] quando querem chamar atengdo para algum ponto relevante do discurso, para
fazer alguma ironia ou piada que somente tenha sentido em outro idioma.

¢) Por negociacdo da lingua em que se dara a interagao [...]

d) Ocasides em que ndo ocorre negociagao. [...] essa interagdo parece ser paradoxal,
mas ocorre a medida que dois falantes bilingues querem comunicar-se na lingua do
outro. Ao perceber o sotaque e as interferéncias do seu interlocutor, acabam falando
na lingua que ndo ¢ a sua LM, do inicio ao fim da conversa.][...]

e) Situagdes de comunicagdo plurilingue. Como tultima possibilidade de alternancia
de codigos, existem as situacdes de comunicagdo plurilingue, em que os
comportamentos linguisticos s@o ditados pela necessidade. [...] (Calvet, 2007, p.
43-58)

Além disso, ¢ importante salientar que os falantes bilingues e multilingues somente

alternam linguas com falantes com quem compartilham a sua identidade linguistica. Dessa



42

forma, de acordo com Bullock e Toribio (2009), a alternancia de linguas ¢ uma ferramenta

discursiva que permite que o bilingue se expresse em duas culturas.

No processo de aprendizado, o falante utiliza o conhecimento linguistico que ja possui,
seja de sua lingua materna ou de outras linguas que ja conhece nesse processo de aprendizado,
por isso, a alternancia de linguas se torna uma etapa natural do processo de aprendizagem de
segunda lingua, especialmente em aulas de lingua. Apesar disso, ¢ comum que professores
utilizem majoritariamente a lingua alvo, e a manifestacdo da lingua materna em sala de aula ¢
vista de forma negativa, inclusive durante as etapas de instrugdes. Mesmo assim, a alternancia
de linguas ¢ comum em sala de aula, e ndo est4 claro como a alternincia de linguas influencia

o aprendizado de segunda lingua (Blair; Morini, 2023, p. 1028).

2.3.2 Perspectivas e modelos da alternincia de linguas

Nao ¢ a toa que muitos linguistas, na tentativa de definir o escopo do falante ideal da
lingua, optaram por ignorar o falante bi/multilingue para os estudos linguisticos. Essa visdo
foi se transformando com o desenvolvimento da linguistica, especialmente com o surgimento
da sociolinguistica, que procura descrever e compreender os elementos que interferem e
influenciam na lingua de um individuo. Desde entdo, a linguistica buscou compreender o
individuo bi/multilingue ndo mais como um problema para os estudos linguisticos, assim

como a comunidade em que esta inserido.

Apesar de ter sido vista por muito tempo como problemadtica, a alternancia de linguas
hoje pode ser compreendida na comunidade linguistica como um fendémeno comum aos
falantes bilingues, e que pode at¢ mesmo trazer beneficios para o aprendizado de uma lingua
adicional. Encontramos na literatura estudos que buscam explorar as razdes € os contextos em
que individuos bilingues e multilingues manifestam alternancia de linguas em sua fala e
escrita, assim como estudos que observam de que forma essa (e outras) manifestagdes
multilingues influenciam no processo de compreensdo e producao de uma segunda lingua. As
razdes pela qual um falante alterna entre as linguas sdo variadas, tdo variadas quanto as
abordagens com as quais estudiosos linguistas abordam esse tema, levantando
questionamentos sociologicos, psicologicos e gramaticais (Milroy; Muysken, 1995).
Justamente por ser um fendmeno caracteristico dos falantes bilingues, Milroy e Muysken

(1995, p. 7, tradugdo nossa), defendem que o code-switching, o uso alternado das duas ou
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mais linguas de bilingues em uma mesma conversagdo, talvez seja o aspecto central na
pesquisa sobre bilinguismo. Sob esse termo genérico, residem diferentes tipos de

comportamento bilingue.

Os estudos linguisticos passaram a se voltar para o fendmeno inicialmente pela area
sociolinguistica, posteriormente pela linguistica estrutural e pela psicolinguistica
(Myers-Scotton, 1995). Na area da sociolinguistica, os estudos sobre a alternancia de linguas
buscam explorar o fenomeno a partir dos comportamentos dos falantes bilingues
(Gardner-Chloros, 2009). A partir do ponto de vista sociolinguistico, o code-switching pode
ser estudado incorporando topicos como politicas linguisticas, o papel dos mercados
linguisticos, os diferentes comportamentos linguisticos relacionados a género, classe social,
grupos sociais, € pertencimento ou nao a classe trabalhadora e a andlise de conversas
especificas (Gardner-Chloros, 2009, p. 97). A perspectiva sociolinguistica, dessa forma, busca
examinar as motivagdes sociais, culturais e comunicativas da ocorréncia de alternancia (Van

Hell, 2023, p. 257).

Na linguistica estrutural, os estudos do code-switching tém como objetivo revelar a
estrutura da lingua nos niveis lexical, fonoldgico, morfoldgico, semantico e sintatico
(Comiotto, 2020, p. 37). As abordagens da linguistica estrutural nos estudos de alternancia de
linguas, de acordo com Van Hell (2023, p. 257), procuram identificar restri¢coes da gramatica

universal no fendmeno.

Van Hell (2023, p. 257) explica ainda que os estudos de alternancia de linguas sob a
perspectiva psicolinguistica geralmente se direcionam para as perspectivas sociolinguisticas e
estruturais mescladas com modelos de processamento, produgdo e compreensdo. Esses
estudos costumam manipular condigdes experimentais € materiais linguisticos para testar
predicdes especificas na producao e compreensdo de sentengas alternadas. Outro foco da
pesquisa psicolinguistica de code-switching se refere aos esfor¢os cognitivos e mecanismos
de controle cognitivo associados com a alternancia de linguas. Nessa proposta de pesquisa,
buscamos compreender o fendmeno da alternancia de linguas sob uma perspectiva
psicolinguistica, visando compreendé-lo no processo de compreensdo e aprendizado de

segunda lingua.

Ritchie e Bhatia (2013, p. 376) explicam que na literatura ha uma distingdo entre os
termos code-switching e code-mixing. Ambos s3do motivados por fatores sociais e

psicoldgicos, mas o termo code-switching se refere ao uso de diferentes unidades linguisticas
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através dos limites da sentenca dentro de um evento discursivo. O code-switching
intersentencial e pode estar sujeito a principios discursivos. Ja o code-mixing se refere a
mistura de unidades linguisticas de dois sistemas gramaticais dentro de uma sentenca, ¢
intrasentencial e segue principios gramaticais. Neste trabalho, utilizamos os termos de forma

indiscriminada.

Esse fenomeno de alterndncia aparentemente aleatoria das linguas pode ocorrer tanto
entre as frases (code-switching intersentencial) quanto entre as palavras dentro de uma mesma
frase (code-switching intra-sentencial). De acordo com Dabéne e Moore (1995), a alternancia
de linguas intersentencial ocorre quando o bilingue alterna as linguas entre as sentengas do
discurso. Por exemplo, o falante pode utilizar uma lingua em uma sentenga, mas, na sentenga
seguinte, usar outra lingua. Outro exemplo de code-switching intersentencial seria quando um

falante utiliza uma lingua, mas o outro falante responde em outra lingua.

Ja no code-switching intra-sentencial, o falante alterna linguas dentro de uma mesma
sentenca. Mozzilo (2009) explica que nesse modelo de code-switching ¢ mais comum a
inser¢do de uma Unica palavra na sentenga, € que, nesse caso, essa insercao pode ocorrer por
meio da adaptagdo da estrutura ou pronuncia a lingua-alvo. Van Hell (2023, p. 256) explica
que no code-switching intra-sentencial, a lingua em que um constituinte de outra lingua ¢
inserido ¢ chamada lingua base ou lingua matriz, ja4 que ela determina a estrutura
morfossintatica da sentenca; a lingua da qual se retira um constituinte ¢ conhecida como

lingua encaixada.

O code-switching intra-sentencial pode ser caracterizado como alternancia, inser¢ao ou
lexicalizacdo congruente (Muysken, 1997). A alternancia se refere a completa troca do
constituinte de uma sentenga para outra lingua. A insercao ¢ caracterizada pela inser¢ao de um
constituinte gramatical, geralmente uma ou algumas palavras de uma lingua, para a estrutura
da sentenca da outra lingua. Na lexicalizagdo congruente, as duas linguas sd3o usadas para
preencher lacunas gramaticais, o que geralmente acontece quando a estrutura sintatica ¢

compartilhada entre as linguas.

Mozzillo (2009) explica que o code-switching pode ocorrer de forma unitaria (um
unico item) ou segmental (isto €, multiplos itens ao longo da sentenga). O caso mais
observado ¢ o da insercdo de um unico item (unitdrio). Nesses casos, a inser¢ao da palavra
costuma ocorrer por meio da adaptagdo a estrutura ou prontincia da lingua-alvo ou sem que o

item sofra qualquer adaptagdo, sendo pronunciado como na lingua original (Mozzillo, 2009,
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p. 189). Gardner-Chloros (2013) explica que os substantivos sdo a classe gramatical com a
qual a alternancia mais ocorre, por ter menos restri¢des sintaticas. Entretanto, ele pode ocorrer

em todas as categorias gramaticais.

Pensando no contexto apresentado neste capitulo, acreditamos que € importante
questionar a concepcdo de que essa manifestacdo linguistica, que € tdo caracteristica de
individuos bilingues e multilingues, possa ser um problema, e corroboramos que ¢ possivel
utilizar das teorias linguisticas para aprimorar o ensino de segunda lingua e melhor
compreender o multilinguismo no Brasil. Nesse sentido, esta pesquisa tem papel fundamental,
pois possibilita melhor conhecer e compreender os processos cognitivos de aprendizado de
segunda lingua e ampliar o conhecimento sobre o papel desse fendmeno no ensino e no

aprendizado de Portugués Brasileiro como segunda lingua.

Na proxima secdo, apresentamos alguns estudos empiricos sobre o fendmeno,
inclusive trabalhos produzidos dentro do ambito do Laboratério da Linguagem e Processos
Cognitivos (LabLing / UFSC), e o trabalho de Blair € Morini (2023), no qual baseamos o

presente estudo, e a metodologia do presente trabalho.

2.3.3 Alternancia de linguas: fatores que interagem e sua influéncia

Em situacdes de contato linguistico, a alterndncia de linguas ¢ utilizada para facilitar a
comunicagdo e a compreensdo. Entretanto, ¢ comum que a aula de segunda lingua incentive o
uso exclusivo da lingua alvo, por vezes, pela crenca de ser um fenomeno prejudicial para o
aprendizado. De acordo com Brdarevié-éeljo, Ahmetovi¢ e Baji¢, 2024, diversos fatores
podem influenciar as atitudes linguisticas dos falantes com relacao ao code-switching, como o
nimero de linguas faladas, o género e caracteristicas da personalidade como tolerancia,
empatia, reatividade emocional e competéncia social. Dewaele e Wei (2013) apontam que
outros fatores que influenciam nas atitudes de falantes com relagdo a alterndncia sdo
proficiéncia, experiéncias linguisticas e sociais, historico e contexto de aprendizado de

linguas, e idade.

Contudo, ainda ndo esta claro na literatura como o code-switching pode influenciar no
aprendizado de segunda lingua (Blair; Morini, 2023, p. 1028), mesmo considerando que o uso
do fendmeno ¢ bastante comum entre aprendizes de segunda lingua por diversas fungdes

socio-discursivas (Cunha Filho; Cunha, 2017; Levine, 2003; Liebscher;Dailey-O’Cain, 2005),
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como discutido na se¢do 2.3.1. Kharkhurin e Wei (2015) apontam, por exemplo, que a

alternancia de linguas esta relacionada a capacidade de inovagao e criatividade.

Apesar de ser um fendmeno comum em contextos de contato linguistico na fala, a
alternancia de linguas ndo ¢ tdo recorrente na escrita. Alguns estudos (Moreno; Federmeier;
Kutas, 2002; Ng; Gonzalez; Wicha, 2014) de leitura auto-monitorada com alterndncia de
linguas indicam que o fendomeno pode apresentar mais demandas cognitivas do falante
bilingue. Além disso, fatores como a naturalidade da alternancia (Tamargo; Dussias, 2013), a
familiaridade com o fenomeno (Valdés Kroff, Tamargo; Dussias, 2018) e a dire¢ao da
alternancia'® (Bultena; Dijkstra; Van Hell, 2015) também podem impactar a velocidade de
leitura em tarefas de leitura auto-monitorada. Em estudos de eletroencefalografia, também
temos registro de que fatores como a classe das palavras em que ocorre a alternancia (Ng;
Gonzalez C; Wicha, 2014), a direcao do code-switching (Litcofsky; Van Hell, 2017) e o
reconhecimento das palavras (Byers-Heinlein; Morin-Lessard; Lew-Williams, 2017)

interferem na compreensao de sentengas alternadas.

No ambito do Laboratoério da Linguagem e Processos Cognitivos (LabLing UFSC), em
que o presente estudo esta sendo desenvolvido, Comiotto (2020) investigou a ocorréncia da
alternancia de linguas em bilingues falantes de Portugués e Talian, lingua de heranga do sul
do Brasil, através de uma tarefa de nomeacao de figuras e uma tarefa de producao oral livre.
Ambas as tarefas demonstraram que o fendmeno ¢ comumente utilizado pela populagdo na
produgdo oral, e que hd um custo de processamento menor quando os falantes ndo precisam

utilizar apenas uma das linguas, mas podem alternar livremente.

Nao temos muitos registros de estudos do papel do fenomeno em outras tarefas
linguisticas, aqui nos voltamos mais especificamente para tarefas de aprendizado de
vocabulario. Segundo Blair e Morini (2023), a maioria dos trabalhos que examinam o papel
da alternincia de linguas no aprendizado de palavras envolve criangas, sendo que alguns
estudos relatam um impacto positivo, outros neutro, outros negativo do fendomeno no

aprendizado de palavras.

No que trata de impacto positivo, em Bail, Morini ¢ Newman (2015), por exemplo, as
autoras analisam caracteristicas da fala alternada de pais direcionada a seus filhos,

investigando a relagdo entre as caracteristicas da alternancia de linguas e o desenvolvimento

'6 Neste trabalho, por exemplo, a dire¢do se d4 do Espanhol, como lingua materna, para o Portugués
Brasileiro, como segunda lingua, e vice-versa, do Portugués Brasileiro para o Espanhol.
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do vocabuldrio das criangas. As autoras identificaram uma correlagdo positiva entre o

code-switching intrasentencial e o desenvolvimento do vocabulario das criancas.

Ja com relagdo a impacto neutro, em Place e Hoff (2011), maes de criangas bilingues
de 2 anos de idade completaram durante 7 dias um relatorio das experiéncias linguisticas das
criangas, avaliando os tipos de exposicdo em Inglés e em Espanhol, e seu impacto no
desenvolvimento linguistico das criangas. As autoras relatam que o efeito do fendmeno no
desenvolvimento da linguagem de criancas depende de aspectos como a quantidade de input
de cada lingua, quantas pessoas falam com a crianca em cada lingua, se essas pessoas sao

falantes nativos ou ndo, e a propor¢ao do tempo que a criancga tem contato com cada lingua.

Por fim, com relagdo a impacto negativo da alternancia de linguas na aquisi¢ao
linguistica, Byers-Heinlein (2013) aplicou um questiondrio de alternancia de linguas para
pais bilingues falantes de Inglés e mais uma lingua, e avaliou o tamanho do vocabulario dos
filhos bilingues desses pais. No estudo, a autora reporta que o uso aumentado da alternancia
de linguas se relacionou com menor vocabulédrio de compreensao em criancas de 1,5 ano de

idade, e menor vocabulario de producdo em criangas bilingues de 2 anos de idade.

Alguns estudos conduzidos com adultos examinam como os padrdes de
code-switching de professores de lingua impactam no desenvolvimento da segunda lingua.
Em Zhang e Graham (2020), por exemplo, os autores analisam o ensino de vocabulario para
estudantes do ensino médio da China em que as instrugdes e explicacdes aconteciam em
condicdes alternadas ou somente na segunda lingua e concluiram que as condicdes alternadas
contribuiram para o aprendizado de novas palavras, mas quando analisados de 3 a 4 semanas
depois, esse resultado ndo se confirmava. Outros experimentos conduzidos com adultos
aprendizes de segunda lingua de diferentes niveis de proficiéncia apontam que aprendizes
menos proficientes apresentam melhores resultados em condigdes alternadas do que em
condi¢des somente na segunda lingua durante o aprendizado de pseudopalavras (Lee; Levine,

2020; Tian; Macaro, 2012).

Byers-Heinlein ef al. (2017) conduziram estudos de aprendizado de pseudopalavras
em que o direcionamento do olhar dos participantes para um objeto alvo era utilizado como
medida de reconhecimento e acuracia. No estudo, os participantes passaram mais tempo
olhando para os objetos-alvo, ou seja, apresentaram maior acurdcia, em sentencas
ndo-alternadas. Além disso, os estudiosos também analisaram o didmetro das pupilas dos

participantes durante o experimento. Nas sentencas em que havia code-switching,
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Byers-Heinlein e equipe registraram aumento das pupilas, fendmeno que pode ser relacionado
com maior esfor¢o cognitivo. Blair ¢ Morini (2023, p. 1030) argumentam que esses dados
sugerem que a alternancia de linguas durante tarefas de leitura e compreensao auditiva levam
a custos de processamento mais altos, que podem estar associados com a ativagao das linguas

dos participantes.

No presente trabalho, realizamos uma quase-replicacdo do estudo de Blair ¢ Morini
(2023). Neste, as autoras conduziram um experimento de aprendizado de palavras com
falantes adultos nativos de Inglés aprendizes de Espanhol como segunda lingua. Os
participantes, estudantes da Universidade de Delaware, em Newark, nos Estados Unidos,
fazem parte do curso de Espanhol oferecido pela universidade nas turmas iniciantes, e
participaram de duas sessdes de coleta. Na primeira sessdo, os participantes aprenderam 32
pseudopalavras em quatro condi¢des experimentais: (i) somente em Inglés, (i1)) somente em
Espanhol, (iii) alternadas do Inglés para o Espanhol e (iv) alternadas do Espanhol para o

Inglés e foram testados. Na segunda sessao, eles repetiram a etapa de testes.

Neste experimento a tela e a imagem dos participantes ¢ gravada enquanto eles
assistem o aparecimento de criaturas ficticias pareadas com objetos familiares, conforme
podemos ver na Figura 5, na etapa de aprendizado (essa etapa é chamada “training” na figura
5). Nessa etapa de aprendizado, os participantes ouvem a voz de uma falante bilingue Inglés -
Espanhol orientando-os para que olhem para um objeto familiar, e a partir dai, aprendam o

nome de uma criatura ficticia (Figura 5).
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Figura 5 - Estimulos utilizados no estudo de Blair e Morini (2023)

Trial Type

Training

Test

Type of Image Seen

Type of Audio Heard

0 |

Look at the house, on top of the
house is the tochid!

Tochid, tochid, tochid!

L

Fonte: Blair e Morini (2023, p. 1035)

Esse audio foi gravado em Inglés, Espanhol ou alternado, de acordo com a condi¢do

linguistico-experimental, utilizando uma sentenca-base. Dessa forma, a alternancia sempre

ocorreu ao fim da sentenca, na ultima palavra. No quadro 3, a seguir, podemos ver como ¢ a

estrutura da sentenca-base e vemos alguns exemplos de sentencas da etapa de aprendizado, de

acordo com a condi¢do linguistico-experimental:

Quadro 3 - Estrutura de sentengas em Blair e Morini (2023) - etapa de aprendizado

Condicao Estrutura sentenca-base Exemplo
experimental
Inglés Look at the , on top of the | Look at the key, on top of the key is
isthe . the tochid.
Espanhol Mira la/el , sobre la/el Mira la llave, sobre la llave esta el
estd la/el . rofio.
Alternada Inglés - Look at the , on top of the | Look at the key, on top of the key is
Espanhol isthe . the rofio.
Alternada Espanhol - | Mira la/el , sobre la/el Mira la llave, sobre la llave esta el
Inglés esta la/el . tochid.

Fonte: elaborado pela autora, baseado em Blair e Morini (2023, p. 1035)
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Imediatamente apds a etapa de aprendizado, a habilidade dos participantes em
identificar as palavras aprendidas foi testada. Na etapa de testes, quatro criaturas ficticias
surgiram na tela sem os objetos familiares e os participantes ouviram apenas o nome de uma
das criaturas e deveriam direcionar seu olhar para a mesma, como observamos na figura 5. Na
segunda sessdo, que aconteceu de 1 a 3 dias depois, os participantes repetiram apenas a etapa

de testes.

Assim como Byers-Heinlein et al. (2017), Blair e Morini (2023) utilizam do
direcionamento do olhar como medida de analise de acuracia, desta vez, em uma tarefa de
aprendizado de palavras. As autoras identificam que, tanto na primeira como na segunda
sessdo, as palavras aprendidas na condi¢do em Inglés tiveram resultados melhores, quando
comparado as outras condicdes. J& as sentencas alternadas, independentemente da direcao da
alternancia, ou somente na segunda lingua tiveram acurdcia bastante similar. Entretanto, as
autoras revelam que, na segunda visita, de 1 a 3 dias depois, os participantes obtém maiores
niveis de acuracia nas palavras aprendidas em sentengas alternadas, independentemente da
direcdo, quando comparadas as sentencas somente em segunda lingua. Esses resultados
sugerem que o code-switching pode auxiliar na retengdo de vocabulario. As autoras explicam
esses resultados utilizando como base o construto de noticing, de Schmidt (1990),
argumentando que a alternancia de linguas pode incrementar a saliéncia fonoldgica da
palavra-alvo, trazendo a atencdo do aprendiz para as variagdes sonoras entre as caracteristicas

prosddicas da sentenga e da palavra-alvo.

No proximo capitulo, apresentamos algumas limitagcdes da metodologia do estudo de
Blair e Morini (2023) com relagdo ao presente trabalho, e de que forma organizamos essa
proposta para melhor compreender o papel da alternancia de linguas no aprendizado de
vocabulério de Portugués Brasileiro na populagdo de falantes nativos de Espanhol que estdao
em situagdo de imigracdo no Brasil. Em seguida, apresentamos os participantes, os estimulos,
os instrumentos e os procedimentos metodologicos da coleta de dados deste trabalho. Por fim,
apresentamos o estudo piloto, os procedimentos de analise de dados e os aspectos éticos

envolvidos na realizagdo do mesmo.
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3METODO
3.1 INFORMACOES PRELIMINARES

Para atingir os objetivos estabelecidos, nos propusemos a investigar o fenomeno de
alternancia de linguas sob uma perspectiva psicolinguistica. O presente trabalho trata de uma
adaptacdo, ou quase-replicacdo, do estudo de Blair e Morini (2023), em que as autoras
realizam um experimento de aprendizado de palavras. O trabalho ndo se encaixa na
designacao de replicacdo por adaptarmos algumas caracteristicas do estudo de Blair e Morini
para a realidade do presente estudo. Por essa razdo, descrevemos alguns aspectos que

alteramos em busca de aprimorar o presente estudo.

Uma importante caracteristica do presente trabalho, quando comparado com Blair e
Morini (2023), ¢ que as condi¢des de aprendizado entre os participantes dos dois estudos sao
distintas. No trabalho de Blair e Morini, os participantes eram aprendizes iniciantes de
Espanhol como lingua adicional, que frequentavam a universidade local, e participavam de
aulas de Espanhol como segunda lingua nessa mesma universidade. No contexto do presente
estudo, avaliamos o papel da alternancia de linguas em falantes nativos de Espanhol que estao
morando no Brasil hd 25 meses ou menos. A escolha desse grupo se deve a grande presenca
de imigrantes falantes nativos de Espanhol no Brasil, conforme descrevemos na se¢do sobre
Linguas de Imigragdo no Brasil. Esses falantes, podem por vezes, ndo ter acesso a instrugao
formal em Portugués Brasileiro e aprender a lingua em contexto de imersao, em contato com
colegas de trabalho e estudo, e em tarefas do dia a dia. Além disso, muitas pessoas em
situagdo de imigra¢do e refugio tém dificuldade de acesso a ferramentas como internet e
computadores, livros didaticos e dicionarios. Ainda, a disponibilidade de dicionarios de
Portugués Brasileiro como lingua adicional € pouca, sendo nula, e os materiais didaticos que
existem nao sdo tao acessiveis. Optamos por falantes que estdo ha menos de 25 meses no pais
na tentativa de reproduzir o grupo utilizado em Blair ¢ Morini de falantes de baixa
proficiéncia. Entretanto, ¢ possivel que esse ndo seja um aspecto homogéneo entre os

participantes.

No trabalho de Blair e Morini, a coleta de dados aconteceu de forma remota, através
da plataforma Zoom, e os participantes realizaram o experimento em uma chamada de video
que ficava gravada para analise offline. Em nosso estudo, a realizagdo do experimento
também foi gravada em uma chamada de video para andlise offline, mas os participantes

foram convidados a vir a UFSC em dia e hordrio combinados e realizaram o experimento
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presencialmente, de maneira a podermos controlar que todos os participantes utilizassem um
computador, e realizassem a atividade em um ambiente silencioso, iluminado € com boa

conexdo de internet.

Outra diferenga do presente estudo em comparagdo ao trabalho de Blair e Morini
(2023) trata dos estimulos, mais especificamente das palavras utilizadas no estudo. Blair e
Morini utilizam de 16 palavras que nomeiam objetos familiares que foram traduzidas para
Espanhol, totalizando assim 32 palavras, ¢ 16 pseudopalavras em Inglés e 16 em Espanhol.
No presente estudo, baseamos a lista de palavras familiares na lista utilizada por Blair e
Morini, entretanto, alguns dos objetos/palavras familiares foram alterados para
contrabalancear a mesma quantidade de palavras de género gramatical feminino e masculino,
além de substituirmos algumas palavras por outras que mais possivelmente seriam conhecidas

pelos participantes.

Para a lista de pseudopalavras em Espanhol, utilizamos a mesma utilizada pelas
autoras do estudo de Blair e Morini (2023). Nao tinhamos informagdes completas com relagao
a tonicidade dessas, entdo, baseamos a descri¢ao fonoldgica em regras de tonicidade da lingua

Espanhola.

J4 a lista de pseudopalavras em Portugués foi desenvolvida de forma que as palavras
tivessem fonemas que sdo presentes no Portugués Brasileiro mas que ocorrem em contextos
fonologicos diferentes no Espanhol, ou que sdo produzidas de forma diferente na Lingua
Espanhola (Barbora, 2023; Enéas Filho, 2018; Oliveira, 2009; Santos, 2016; Toni, 2020; Toni,
2022).

Selecionamos 8 fonemas presentes no Portugués Brasileiro (/tf/, /z/, /b/, /®/, I/, /a/, V],
/d3/), e eles foram distribuidos para que cada um dos fonemas ocorresse 2 vezes, uma vez em
uma palavra masculina e uma vez em uma palavra feminina, e dessas, uma palavra contendo
duas silabas, e a outra palavra trés silabas. Fazemos uma observagao quanto a implementacao
fonética dos fonemas /tf/ e /d3/, pois as variantes relacionadas a esses fonemas nao

acontecem em todas as variantes do Portugués Brasileiro.

A seguir, passamos para a descricdo dos participantes, dos estimulos, dos

procedimentos metodologicos e dos instrumentos.
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3.2 PARTICIPANTES

Para a realizagdo do presente trabalho, convidamos falantes nativos de Lingua
Espanhola que estdo morando no Brasil hd menos de 25 meses. Realizamos a coleta com 28
participantes. Desses, 4 foram excluidos por ndo concluirem as duas etapas de coleta de
dados, totalizando assim, 24 participantes. Entretanto, o procedimento de analise de dados se
mostrou um processo dispendioso que implicou um grande esforco em termos de tempo e
complexidade. Por isso, neste trabalho, optamos por realizar a analise de 8 participantes. Mais

informacodes sobre essa etapa podem ser encontradas na se¢do 3.6 sobre a analise de dados.

Como critério de inclusdo, além dos aspectos €ticos, que serdo explicitados na se¢ao
3.8, adotamos a exigéncia de que todos os participantes tivessem mais de 18 anos, fossem
falantes nativos de Espanhol e que ndo possuissem histérico de diagnostico de atraso ou
disturbio de linguagem. A seguir, descrevemos algumas informagdes sobre os participantes
que foram obtidas através dos questiondrios linguistico e biografico apresentados na secao
3.4. E possivel acessar uma analise completa desses instrumentos dos 24 participantes, assim

como dos testes de memoria e tradugdo, no Apéndice I.

Realizamos a analise de 8 participantes, quatro do sexo feminino e quatro do sexo
masculino. A idade média dos participantes foi de 24 anos (M = 24,5'; DP = 5,07'). Os
participantes eram nativos da Coldmbia (4 participantes), Argentina (2), Chile (1) e Panama
(1). Sete participantes declararam ter o Espanhol como lingua materna. Um participante

declarou ter duas linguas como maternas': além do Espanhol, tinha também o Inglés.

No que trata do conhecimento linguistico dos participantes, dois participantes avaliam
seu conhecimento de Portugués como bésico, cinco como intermediario € um como avancado.
Para tratar da autoavaliagdo das habilidades linguisticas de ouvir, falar, ler e escrever,
utilizamos uma escala de 1 a 7, sendo que os participantes avaliaram 1 como habilidade muito
ruim, 2 ruim, 3 limitada, 4 funcional, 5 bom, 6 muito bom e 7 excelente. A tabela 1 apresenta

as médias de autoavaliagdo em Espanhol, Portugués e outras linguas (LN).

"M = Média.

'8 DP = Desvio padrao.

19 Esse participante nasceu em um pais onde a lingua nacional ¢ o Inglés, mas em um contexto familiar
bilingue, onde falava Inglés com alguns familiares e Espanhol com outros. Antes dos 4 anos de idade, mudou-se
para o pais de origem de sua mae, um pais que tem o Espanhol como lingua nacional, e onde seguiu falando
Espanhol em seu dia a dia. Ainda, o participante declara que considera o Espanhol como sua principal lingua.



Tabela 1 - Média de autoavaliacdo de Habilidades Linguisticas
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Lingua Ouvir Falar Ler Escrever
Espanhol 7 6,75 6,75 6,75
Portugués 5 4 5,37 4

LN 4,14 3,71 5 4,57
N=28 Fonte: elaborado pela autora

Como podemos observar na tabela 1, os participantes avaliaram suas habilidades
linguisticas de Espanhol como excelentes. No Portugués Brasileiro, a autoavaliagdo
apresentou média entre muito bom (6) e funcional (4). J4 no que trata de outras linguas além
do Portugués e do Espanhol (LN), seis participantes declararam conhecer Inglé€s, e um
participante declarou conhecer também Alemao. A média de autoavaliacdo nas linguas
adicionais que nao o Portugués (LN) na habilidade em ouvir, falar, escrever, e ler foi entre 3 e

5 (limitada/bom).

Com relagdo ao contexto de aprendizagem de Portugués Brasileiro, seis participantes
informaram que comecaram a ter contato com a lingua apds os 21 anos de idade, um
participante comegou a ter contato entre 14 e 21 anos, e outro entre 7 ¢ 14 anos de idade. A
época da coleta de dados, trés participantes estavam estudando em cursos de Portugués para
estrangeiros. Ja4 no que trata do uso da lingua, sete participantes declararam ter contato com
falantes nativos de Portugués em seu dia a dia. As atividades em que os participantes
declararam utilizar mais o Portugués era para leituras no trabalho e na escola (7 participantes)
e uso de redes sociais (7), seguidas de conversas com amigos, familia e colegas de estudo e

trabalho (6) e assistir filmes e ouvir musicas (5).

Por fim, convidamos os participantes a falar sobre seus habitos de alternancia de
linguas, para que pudéssemos compreender se eles se utilizam do fendmeno em seu cotidiano.
Todos os participantes declaram utilizar-se da alternancia de linguas em suas comunicagdes
do dia a dia. Como ¢ possivel observar na tabela 2 abaixo, os participantes se utilizam da
alternancia de linguas majoritariamente entre o Portugués e o Espanhol, alternando
principalmente com amigos e colegas de aula (com 6 participantes) e pessoas do ambiente de

trabalho e companheiros amorosos (descritos nas tabelas 2 e 3 como outros) e membros da
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familia (com 4 participantes). Alguns participantes alternam também do Espanhol e/ou do

Portugués para o Inglés.

Tabela 2 - Habitos de alternancia de lingua por nimero de participantes

Espanhol / Portugués Espanhol / Inglés Portugués / Inglés
Membros da familia 4 1 0
Amigos 6 1 0
Colegas de aula 6 1 1
Outros 4 0 1
=8 Fonte: elaborado pela autora

Os participantes descreveram ainda a frequéncia em que costumam utilizar-se do
fenomeno de alternancia de linguas. Na tabela 3 a seguir, apresentamos a média dos habitos
de alternancia entre o Espanhol e o Portugués, a partir de uma escala de 1 a 7, sendo 1 nunca,
2 raramente, 3 ocasionalmente, 4 as vezes, 5 frequentemente, 6 muito frequentemente e 7
sempre. Como ¢ possivel notar na tabela 3, os participantes declaram utilizar-se do fendémeno
ocasionalmente (3) com membros da familia, frequentemente (5) com amigos, € com colegas

de trabalho e outros, a média ficou entre 3 e 4 (ocasionalmente e as vezes).

Tabela 3 - Habitos de alternancia de lingua por média de

frequéncia de alternancia

Espanhol / Portugués
Membros da familia 3
Amigos 5
Colegas de aula 3,66
Outros 3,25

N=38 Fonte: elaborado pela autora
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A seguir, passamos para a descricdo dos estimulos, instrumentos e procedimentos

metodologicos utilizados na etapa de coleta de dados.

3.3  ESTIMULOS

Neste trabalho, utilizamos uma série de estimulos para o desenvolvimento do
experimento. A primeira lista de estimulos foi a de criaturas ficticias. Para isso, assim como
em Blair e Morini (2023), foram criadas com o software SPORE™ Creature Creator (Spore
Creature Creator, 2018) um total de 64 criaturas ficticias (Apéndice E). As criaturas foram
criadas com aparéncia animalesca, mas sem se parecer com nenhum animal real. Metade das
criaturas foi selecionada de forma aleatdria para ser itens-alvo, ou seja, criaturas a que foram
atribuidos nomes ficticios, que foram ensinados aos participantes na etapa de aprendizado de
palavras. As outras criaturas ficticias ndo foram nomeadas e foram utilizadas como itens

ndo-alvo.

Os nomes que as criaturas ficticias receberam se referem a segunda lista de estimulos,
que foi a lista de pseudopalavras (Apéndice F). Durante a etapa de aprendizado de palavras,
foi atribuida uma pseudopalavra em Espanhol ou Portugués, dependendo da condigao
experimental, a cada criatura-alvo apresentada. Foram apresentadas durante o estudo, 32
pseudopalavras, sendo que 16 seguiram caracteristicas fonotaticas do Espanhol, e 16 do
Portugués Brasileiro. Os nomes das criaturas/pseudopalavras, assim como em que condi¢do
experimental eles foram apresentados, foram contrabalancados em 4 listas experimentais

diferentes.

Para que os participantes identificassem as criaturas e seus nomes (as pseudopalavras),
elas foram apresentadas junto a objetos familiares, assim como em Blair e Morini (2023).
Esses foram utilizados como objeto de referéncia para identificar a criatura ficticia na etapa de
aprendizado de palavras. Para isso, foi desenvolvida uma lista de 16 objetos familiares
(Apéndice G), que se tratavam de imagens de dominio publico, em escala de cinza, de itens
do dia a dia. Esses objetos foram nomeados com 16 palavras familiares em Portugués e 16 em
Espanhol, totalizando 32 palavras familiares (Apéndice H). Nao foi feito um controle cognato

entre Portugués e Espanhol das palavras familiares.

Por fim, foram desenvolvidos os estimulos auditivos. O estimulo auditivo foi gravado

por um bilingue de Portugués-Brasileiro - Espanhol e editado via software, e trata de uma voz
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do sexo masculino que falava em Portugués, Espanhol ou alternando entre as linguas. Na
etapa de aprendizado de palavras, a voz orienta o participante a olhar para um objeto
referéncia que estd pareado com uma criatura ficticia, e a partir dai, aprender o nome
(pseudopalavra) da criatura. Um exemplo de sentenca em Portugués ¢ “Olhe para o cachorro.
Em cima do cachorro estd a fabel.”. Essa etapa sera explicada com mais detalhes na se¢do
sobre a etapa de Aprendizado de palavras (se¢do 3.5.1). J& nas etapas de teste e reteste, a voz
repete trés vezes a pseudopalavra, por exemplo “Fabel. Fabel. Fabel.” e o participante deve
olhar na tela a figura correspondente. Essas etapas serdo explicadas com mais detalhes nas

sec¢oes 3.5.2 ¢ 3.5.3.

O experimento, assim como os testes de memoria e de traducdo (esses instrumentos
serdo explicados na secdo 3.4), foram elaborados pela equipe do Laboratorio da Linguagem e
Processos Cognitivos (Labling/UFSC), programado na biblioteca JavaScript de codigo aberto
jsPsych, por Guilherme Henriques do Carmo, na €época membro do Laboratorio, bolsista de
Iniciagdo Cientifica (CNPq) no Laboratorio®, e graduando do curso de Sistemas de

Informacao da Universidade Federal de Santa Catarina.

A seguir, detalhamos os instrumentos utilizados na realizagdo dessa pesquisa.

34 INSTRUMENTOS

Durante a etapa de coleta de dados, no primeiro encontro, os participantes iniciavam
lendo e assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndices A e B).
Caso concordassem em participar, era dado seguimento na pesquisa, tomando os devidos
cuidados para garantir o sigilo, o conforto e outras condigdes necessarias para a confiabilidade

da pesquisa.

Em seguida, os participantes completaram dois questionarios. O primeiro questionario,
o questionario linguistico (Li et al. 2020) (Anexos A e B), foi entregue impresso para que os
participantes completassem, e tem o objetivo de compreender a experiéncia linguistica dos
participantes, assim como questdes de proficiéncia e uso das linguas que lhe sdo conhecidas.
Ja o questiondrio biografico (baseado em Toassi, 2012) (Apéndices C e D), foi administrado

através de um formulario online, e tem o objetivo de coletar dados de idade, em que momento

2 Projeto coordenado pela professora Mailce Borges Mota. Processo 22781/2021-5 Chamada
CNPg/MCTI/FNDCT No 18/2021 — UNIVERSAL - Faixa B - Grupos Consolidados.
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os participantes chegaram no Brasil, se participaram e participam de um curso de Portugués
Brasileiro como lingua estrangeira, se ja tinham contato com a lingua antes de vir ao Brasil,
etc. Ambos os questionarios foram adaptados, direcionando as perguntas para melhor
compreender o contexto de aprendizado e uso das linguas, em especial, do Portugués
Brasileiro para falantes e aprendizes em contexto de imigracdo. Além disso, assim como no
estudo de Blair e Morini (2023), os participantes realizaram um teste de memoria e uma tarefa

de traducao, descritos nas segoes 3.4.1 e 3.4.2.

Todos os instrumentos, assim como as instrugdes durante a coleta de dados, foram
apresentados em Portugués e em Espanhol, para que o participante preenchesse na lingua que
se sentia mais confortavel. A pesquisadora também fez explicagdes e tirou duvidas em

Portugués ou Espanhol, conforme a necessidade e o conforto dos participantes.

3.4.1 Tarefa de memoria

Apds completar os questiondrios, os participantes realizaram uma tarefa de memoria
de trabalho (Wechsler, 2013), a tarefa de digitos, para que se pudesse registrar potenciais
diferencas na habilidade dos participantes em lembrar as palavras e determinar se a
capacidade de memoria de trabalho dos participantes pode influenciar na aprendizagem de
palavras novas. Essa tarefa acontecia em duas condigdes: a ordem direta e a ordem inversa.
Na condicao em ordem direta, era explicado aos participantes de forma oral que eles iniciaram
uma tarefa de memoria em que veriam uma sequéncia de numeros, e eles deveriam se
recordar da sequéncia e repeti-la. As mesmas instrugdes apareciam na tela antes de a tarefa

comegar.

Dessa forma, os participantes viam uma sequéncia de niumeros e deveriam se lembrar
dela, para depois repeti-la, escrevendo a sequéncia num campo de texto que surgia, conforme
figura 6 abaixo, utilizando o mouse. Cada nimero aparecia durante 1 segundo, e as sequéncias
numéricas iniciavam com duas sequéncias de dois digitos, em seguida duas de 3, duas de 4,

podendo chegar até 9.
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Figura 6 - Tarefa de memoria

Escriba la secuencia:

1 2 3
9 4 5 6
7 8 9

Borrar {x] Seguir =

Fonte: elaborado pela equipe do experimento

A pontuacdo se deu através de dois aspectos: para cada sequéncia correta, o
participante recebia 1 ponto (essa pontuagdo ¢ chamada pontos brutos de digitos, ou DIOD?"),
podendo receber no méaximo 16 pontos. Observa-se também a maior sequéncia pontuada
(sequéncia maior de digitos, ou UDIOD?), que ¢ o namero de digitos repetidos corretamente
na ultima tentativa, podendo ser, no méaximo 9 digitos. O teste era interrompido quando o

participante atingia 0 ponto nas duas tentativas de uma mesma quantidade de digitos.

Em seguida, os participantes completaram a tarefa na condi¢do de ordem inversa.
Nessa, os participantes recebiam a instru¢do de que veriam novamente uma sequéncia de
digitos, mas deveriam digita-la de tras para frente. Nessa etapa, os participantes respondiam

duas rodadas de 2 digitos como treinamento.

A pontuagdo se deu da mesma maneira, com o total de pontos obtidos, somando 1
ponto a cada sequéncia respondida corretamente (DIOI**), podendo obter no maximo 16
pontos, e a observagido da sequéncia maior de digitos (UDIOI**), podendo ser no maximo 8
digitos. Assim como na ordem direta, o teste era interrompido quando o participante obtivesse

0 ponto nas duas tentativas de uma mesma quantidade de digitos.

Antes de iniciar o experimento, os participantes completaram ainda a tarefa de

tradugdo, descrita na préxima se¢ao.

21 DIOD = Total de pontos brutos de digitos ordem direta.
22 UDIOD = Sequéncia maior de digitos ordem direta.
2 DIOI = Total de pontos brutos de digitos ordem inversa.
2 UDIOI = Sequéncia maior de digitos ordem inversa.
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3.4.2 Tarefa de traducao

Antes de iniciar a chamada de video e o experimento, os participantes completaram
mais um instrumento, a tarefa de traducdo. Assim como em Blair ¢ Morini (2023), o objetivo
dessa tarefa foi averiguar quao familiares os participantes eram com as palavras/objetos
familiares. Nesta etapa, surgiam na tela as palavras familiares (Apéndice H) utilizadas no
estudo, em Portugués, junto a um campo de texto, conforme figura 7 abaixo. Nesse campo, os
participantes deveriam digitar a traducdo em Espanhol dessas palavras. Os participantes
recebiam instru¢des de que veriam palavras em Portugués e deveriam escrevé-las em

Espanhol, e as mesmas instrug¢des surgiam na tela de forma escrita.

Figura 7 - Tarefa de tradugao

CADEIRA JANELA

TRADUCCION | [rRaDUCCION

SIGUIENTE SIGUIENTE

Fonte: elaborado pela equipe do experimento

Nessa tarefa, cada palavra traduzida adequadamente contabiliza 1 ponto. As tradugdes
foram consideradas corretas se as respostas levassem o participante a uma identificacdo
adequada do objeto. Dessa forma, por exemplo, se escreveram “auto” ao invés de “coche”, a
traducdo era considerada correta. Cada participante poderia receber no maximo 16 pontos e

no minimo 0 ponto.

3.5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Antecedendo a etapa de coleta de dados, convidamos os participantes voluntarios ao
estudo. Para isso, divulgamos a pesquisa em redes sociais € em cartazes na Universidade
Federal de Santa Catarina, em Floriandpolis, além de pedir aos participantes que convidassem
pessoas que conhecessem e que tivessem interesse em participar do estudo. Para a realizacao
do experimento, os participantes e¢ os pesquisadores se encontraram no Laboratério da

Linguagem e Processos Cognitivos (LabLing/UFSC) presencialmente em dois momentos
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agendados. Na primeira visita, os participantes assinaram um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) (Apéndices A e B) e foram aplicados os instrumentos de questionarios
biografico e linguistico, tarefa de memoria e tarefa de traducao. Em seguida, o experimento
foi realizado. Na segunda visita, os participantes repetiram a etapa de testes do experimento.

Os instrumentos e as diferentes etapas do experimento serdo descritas nas se¢des a seguir.

O experimento aconteceu no laboratério, um ambiente silencioso, sem distracdes e
com boa iluminagdo. Antes de iniciar o experimento, iniciamos uma chamada de video e a
gravacdo da chamada, para analise offline. Nesse momento, o participante ainda compartilhou

a tela para que os pesquisadores pudessem assistir ao experimento e foi iniciada a gravagao.

Para garantir que ndo houvesse problemas de iluminagdo que impediam a captagao da
imagem dos participantes e que fosse possivel ver pela gravagdo o direcionamento de seu
olhar, e de que os participantes conseguiam ouvir o experimento normalmente, realizamos um
teste de luz, camera e audio, em que os participantes assistiram um video de cerca de 80
segundos de animagdo grafica em que surgem formas geométricas e o fundo alterna entre
branco e preto (Figura 8). Nesse momento, os pesquisadores observaram a gravacdo do rosto
do participante e fizeram ajustes necessarios na iluminacdo, posicionamento de camera e

volume do som.

Figura 8 - Teste de luz, camera e audio

Fonte: video do Youtube, 6 jul. 2022.

Em seguida, demos inicio as etapas do experimento, descritas nas segdes a seguir.
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3.5.1 Tarefa de aprendizado de palavras

Dando inicio ao experimento, a etapa de aprendizado de palavras foi dividida em
quatro blocos, cada um representando uma das seguintes condi¢des linguisticas e
experimentais: (1) somente Espanhol, (2) somente Portugués, (3) alternancia de Espanhol para
Portugués e (4) alternancia de Portugués para Espanhol. Como em Blair e Morini (2023), cada
bloco apresentou 8 criaturas-nomes através de 8 rodadas (em inglés trials) de aprendizado, em
que se utilizou duas rodadas idénticas para cada criatura ficticia, para que o participante fosse
suficientemente exposto a todas as criaturas ficticias e seus nomes. Dessa forma, todos os
participantes foram expostos a todas as 32 pseudopalavras, cada uma pareada a uma das 32

criaturas-alvo.

Em cada rodada, durante a etapa de aprendizado, quatro criaturas ficticias, uma alvo e
tr€s ndo-alvo, pareadas com os objetos de referéncia foram apresentadas por vez, separadas

nos quatro cantos da tela, como podemos observar na Figura 9 abaixo:

Figura 9 - Etapa de aprendizado de palavras

¥ &
Cy

Audio: “Olhe para a
bicicleta. Em cima da
bicicleta esta a cocra.’

>

2 #

Fonte: elaborado pela equipe do experimento

Os participantes ouviam uma voz gravada em Portugués, Espanhol ou alternando entre
as linguas, de acordo com a condi¢ao do bloco, falando uma sentenca que os orienta a olhar
para o canto da tela em que hd um dos objetos familiares, nomeando também as criaturas
ficticias que acompanham os objetos. As sentencas alternadas apresentavam uma sentenca

com code-switching intra-sentencial. Em todas as condigdes, as sentengas seguiram sempre a



63

estrutura: “Olhe para a/o . Em cima da/do esta a/o ., como representado no

Quadro 4:

Quadro 4 - Estrutura de sentencas da etapa de aprendizado de palavras

Condic¢ao Estrutura sentenca-base Exemplo
experimental
Portugués Olhe para a/o . Em cima | Olhe para a bicicleta. Em cima da
da/do estdia/o . bicicleta esta a ccra.
Espanhol Mira la/el . Sobre la/el Mira la bicicleta. Sobre la bicicleta
esta la/el . esta la richa.
Alternada Portugués - | Olhe para a/o . Em cima | Olhe para a bicicleta. Em cima da
Espanhol da/do estdia/o . bicicleta esta a richa.
Alternada Espanhol - | Mira la/el . Sobre la/el Mira la bicicleta. Sobre la bicicleta
Portugués estd la/el . esté la cocra.

Fonte: elaborado pela autora

Os participantes deveriam identificar o objeto de referéncia e utilizar esse
conhecimento para aprender os nomes das criaturas ficticias. A alternancia de linguas foi
baseada nas caracteristicas fonotaticas diferentes entre as duas linguas durante a sentenca e a

palavra alvo.

Seguindo os procedimentos de Blair e Morini (2023), as imagens apareceram 500 ms
antes do inicio do estimulo auditivo e a palavra-alvo foi apresentada sempre no fim da
sentenga, seguindo a estrutura. Cada rodada teve a duracdo de 7 segundos, tanto na etapa de
aprendizado, quanto na etapa de testes. Foram balanceados tanto na etapa de aprendizado
quanto nas etapas de testes: a ordem das condi¢des linguisticas (qual condi¢ao acontece
primeiro, qual em segundo, etc.); a localizacao do item-alvo; o género das palavras familiares
e das palavras-alvo; o pareamento de palavra-alvo e palavra familiar; o agrupamento das
imagens e das palavras-alvo. Entre as rodadas, surgia na tela um fundo preto com uma cruz de
fixacdo com duragdo de 3 segundos, com o objetivo de captar a atengdo do participante no
centro da tela e fornecer um contraste de luz, indicando o fim de cada rodada e inicio da

proxima.

Em cada bloco, imediatamente ap6s as 8 rodadas de aprendizado, o aprendizado das

palavras ¢ avaliado na etapa de teste, descrita na proxima secao.
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3.5.2 Teste

Imediatamente apds cada bloco da etapa de aprendizado, como no trabalho de Blair e
Morini (2023), inicia-se a etapa de teste, em que ¢ testada a habilidade do participante em
identificar as criaturas/palavras aprendidas, determinada a partir do direcionamento do olhar.
Em cada rodada, quatro criaturas, duas alvo e duas nao-alvo, aparecem na tela sem os objetos
de referéncia, como podemos verificar na Figura 10. O audio, dessa vez, apenas com o nome
de uma criatura-alvo, surge 1 segundo ap6s o aparecimento das imagens. O participante ouve
a pseudopalavra sem a sentenga trés vezes consecutivas, por exemplo “Cocra. Cocra.
Cocra.”. Essa sequéncia se repetiu em oito rodadas, uma rodada para cada

criatura-palavra-alvo aprendida no bloco, concluindo um bloco.

Figura 10 - Etapa de testes

g A2

Audio: “Cocra. Cocra.
Cocra.”

g

Fonte: elaborado pela equipe do experimento

Na primeira visita, os quatro blocos repetiram esse mesmo padrao, de etapa de
aprendizado e, em seguida, etapa de testes, cada bloco em uma condi¢do linguistica e
experimental diferente. As condi¢des e o balanceamento também seguiram a mesma estrutura
da etapa anterior. Apds o fim do experimento, a grava¢ao foi baixada no computador da

pesquisadora para analise offline.
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3.5.3 Reteste

A reaplica¢do do experimento, ou etapa de reteste, aconteceu de 1 a 3 dias depois da
etapa de teste, na segunda visita. Dos 8 participantes analisados, 5 participantes realizaram o

reteste depois de 1 dia e 3 participantes depois de 2 dias.

Nesse encontro, assim como no encontro anterior, foi realizado um teste de imagem e
som e, em seguida, iniciou-se a gravacao da chamada de video. Nessa etapa de reteste, os
participantes repetiram os procedimentos da etapa de testes. Os participantes ouviam o nome
da criatura/palavra-alvo, e deveriam olhar para a criatura que julgavam ser a correta. Os
participantes viram as rodadas na mesma ordem da etapa anterior. Foram apresentadas as 32

criaturas-nomes aprendidas no primeiro encontro.

3.6  ESTUDO PILOTO

Antes de iniciarmos a etapa de convocacao de participantes para participar do estudo,
realizamos um estudo piloto. Nele, cinco participantes brasileiros voluntarios fizeram o passo
a passo do experimento a fim de testar a conexao com a internet, luz, som e posicionamento
do computador. Além disso, nessa etapa testamos todo o passo a passo da coleta de dados,
como a testagem da aplicagdao dos instrumentos, verificamos se as instrugdes estavam claras,
quanto tempo demoravam as tarefas e se o experimento estava funcionando conforme o

esperado.

3.7 ANALISE DE DADOS

Seguindo os procedimentos em Blair ¢ Morini (2023), os videos dos participantes
foram baixados ao fim da coleta de dados e analisados de forma offline no sofiware Datavyu
(Datavyu, 2014), uma ferramenta para andlise e codificagdo de videos. Além disso, as tarefas

de tradugdo e de memoria foram avaliadas, assim como os questionarios.

Para verificar a performance durante as etapas de teste e reteste, analisamos o
direcionamento do olhar do participante, calculando a acurdcia numa janela de tempo de 5760

ms*. Conforme Blair e Morini (2023), entende-se como a acuricia a propor¢do de tempo da

% Em Blair e Morini (2023, p. 1038), as autoras utilizam uma janela de analise com duragdo de 5860
ms. Entretanto, as mesmas especificam que o tempo de duragdo da rodada ¢ de 7 segundos, o estimulo auditivo
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duracdo do olhar dos participantes para a imagem-alvo durante as etapas de teste e reteste. A
proporcao refere-se ao tempo de olhar direcionado a figura-alvo dividido pela duracao da

janela de andlise, como ilustrado na figura 11 a seguir:

Figura 11 - Célculo de propor¢ao

Olhar direcionado a figura-alvo
Proporgao = x 100
Total da rodada

Fonte: elaborado pela autora

Dessa forma, por exemplo, se em uma rodada o participante olhou para a figura alvo durante
3000 milissegundos (ou 3 segundos), dividimos 3000 por 5760 (valor total do tempo de
analise). Nesse caso, a propor¢ao fica no valor de 0,52. Em seguida, multiplicamos por 100,
de forma a facilitar a apresentacdo dos dados de acuricia. Nesse caso, por exemplo, o

participante olhou para a figura alvo durante 52% do tempo da janela de analise.

A janela de andlise foi definida considerando que cada rodada tinha dura¢do de 7
segundos, iniciamos apds 1240 ms do inicio da rodada. Essa escolha se justifica pois o
estimulo auditivo surgia 1 segundo ap6s o inicio da rodada. Os 240 ms restantes foram
definidos considerando o intervalo de 200 a 250 ms que leva para um individuo adulto
realizar um movimento sacadico®. Ainda seguindo os passos de analise de Blair e Morini
(2023), a analise se deu até o fim da rodada, ja que os participantes mantinham o foco do

olhar no item-alvo até o fim da rodada.

O procedimento de andlise se mostrou uma tarefa bastante complexa. O software
Datavyu permitia uma analise em formato frame-by-frame, mas esse foi um procedimento que
demandava bastante atencdo e tempo. Além disso, o soffware era pouco intuitivo, e aprender a
realizar todos os procedimentos de andlise demandou tempo. Em funcdo da complexidade
desse tipo de analise e dos prazos para finalizar o mestrado, optamos por realizar a analise dos
videos de 8 participantes. Para trabalhos futuros, pretendemos realizar a andlise dos 16

participantes restantes.

surge apos 1 segundo, e a analise inicia 240 ms apos o inicio do estimulo auditivo. Por essa razdo, mantivemos
essas orientagdes, resultando no tempo de analise de 5760 ms.

% O movimento sacéadico trata do movimento do conjunto ocular que ocorre, por exemplo, durante a
leitura.
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3.8  ASPECTOS ETICOS

No que trata dos aspectos éticos, destacamos que o projeto foi aprovado pelo Comité
de FEtica em Pesquisa com Seres Humanos (CAAEY: 80101024.3.0000.0121).
Comprometemo-nos a zelar pela confidencialidade dos dados e privacidade dos participantes
de acordo com a Resolu¢do CNS 510/2016 para pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais € a
Lei Geral de Prote¢do de Dados (Lei n® 13.709, de 14 de agosto de 2018). Todos os
participantes, como ja descrito, foram esclarecidos quanto aos objetivos e procedimentos da
pesquisa e concordaram e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
E importante ressaltar que, antes da coleta de dados iniciar, os participantes foram informados
quanto aos procedimentos da pesquisa, leram o TCLE, e indicaram a concordancia em

participar da pesquisa.

7 CAAE = Certificado de Apresentagdo para Apreciacio Etica.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A alternancia de linguas ¢ um fendmeno comum da manifestacdo linguistica de
bilingues. Entretanto, como apontam Blair ¢ Morini (2023, p. 1041), h& poucos estudos que
examinam diretamente o impacto do fendmeno de code-switching no aprendizado de
vocabuldrio para aprendizes adultos de segunda lingua. Neste trabalho, conduzimos um
experimento psicolinguistico de aprendizagem de pseudopalavras com o objetivo de
compreender o papel do fenomeno de alterndncia de linguas no aprendizado de vocabulério
por falantes adultos nativos de Espanhol aprendizes de Portugués Brasileiro como segunda

lingua.

Este trabalho, adaptado do estudo de Blair e Morini (2023), consiste na aplicacao de
um experimento de aprendizado de palavras que testa o aprendizado de 32 pseudopalavras em
dois momentos, separados de 1 a 3 dias, em quatro condi¢des linguistico-experimentais: (i)
somente em Espanhol; (i1) somente em Portugués; (iv) alternado de Espanhol para Portugués;
e (iv) alternado de Portugués para Espanhol. Nosso objetivo geral € investigar o papel da
alternancia de linguas como recurso de aprendizagem de vocabulédrio por falantes adultos
aprendizes de Portugués Brasileiro como segunda lingua. Nossos objetivos especificos sdo (1)
investigar como a alternancia de linguas influencia o aprendizado de vocabulario por adultos
aprendizes de Portugués Brasileiro como segunda lingua; (2) explorar a forma como o
contexto de aprendizado atua no aprendizado de vocabulério; e (3) observar se a dire¢do da
alternancia de linguas influencia na compreensdo e aprendizado de vocabulario em segunda

lingua.

4.1 RESULTADOS

Em nossa andlise, avaliamos a habilidade dos participantes em reconhecer as palavras
aprendidas em cada uma das condi¢des. Utilizamos como parametro de andlise o
direcionamento do olhar dos participantes durante as etapas de teste e reteste. Além de
observarmos a acuracia nessas etapas, a tarefa de tradug¢do e a tarefa de memoria foram
analisadas. A seguir, apresentamos nossa andlise, buscando refletir sobre essas questdes,
apresentando inicialmente os resultados da tarefa de traducdo e da tarefa de memoria, ¢ em

seguida, apresentamos a andlise da acuracia das etapas de teste e reteste.
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No que trata da tarefa de traducdo, conforme ¢é possivel observar abaixo na tabela 4, os
participantes demonstraram conhecer bem as palavras familiares utilizadas no estudo. Duas
palavras geraram confusdo nos participantes: cadeira/silla, que um participante errou, e
janela/ventana, que um participante errou. Comparado ao estudo de Blair e Morini (2023), os
participantes tinham mais familiaridade com as palavras, ja que conseguiram traduzir em

média 98,44% das palavras em Portugués para Espanhol (M = 15,75; DP = 0,71).

Tabela 4 - Pontuagao da tarefa de traducao, por nimero de

participantes que acertaram

Palavra
Portugués Espanhol Acertos
Mesa Mesa 8
Cadeira Silla
Chave Llave 8
Bicicleta Bicicleta 8
Janela Ventana 7
Porta Puerta 8
Casa Casa 8
Igreja Iglesia 8
Celular Movil 8
Relogio Reloj 8
Carro Coche 8
Gato Gato 8
Cachorro Perro 8
Menino Nifio 8
Livro Libro 8
Computador Ordenador 8
N=8§ Fonte: elaborado pela autora

J& na tarefa de memoria, a pontuacdo ¢ apresentada através do total de pontos brutos
de digitos ordem direta (DIOD) e ordem inversa (DIOI), e da sequéncia maior de digitos da
ordem direta (UDIOD) e ordem inversa (UDIOI), conforme explicitado na se¢do 3.4.1. Como
representado na tabela 5 a seguir, os participantes atingiram uma média de cerca de 9 pontos
na condi¢do direta (M = 9,62; DP = 1,30) e na condi¢do inversa atingiram uma média de 11
pontos (M = 11; DP = 3,34). Esses resultados sdo altos quando comparados com Blair e
Morini, que apresentaram média de 6,4 (M = 6,4; DP = 1,32) na condi¢do direta e 4,73 na
condi¢do inversa (M = 4,73; DP = 1,13) (Blair; Morini, 2023, p. 1038). Essa diferenga sofre
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influéncia do numero de participantes analisados, j4 que em Blair e Morini as autoras
analisam a performance de 40 participantes. No anexo I, € possivel acessar os resultados dessa

tarefa para todos os participantes desse estudo.

Tabela 5 - Pontuagdo média tarefa de memoria

Ordem direta Ordem inversa
Participante DIOD UDIOD DIOI UDIOI

P01 11 7 14 6

P02 8 6 7 3

P03 9 6 15 8

P04 9 6 14 6

P05 11 7 12 6

P06 11 7 6 2

P07 8 5 10 4

P08 10 7 10 4
Meédia 9,62 6,37 11 4,87
Desvio padrao 1,30 0,74 | 3,34 1,96

Mediana 9,5 6.5 | 1 5

N=8 Fonte: elaborado pela autora

Com relagdo a tarefa de memoria, Blair e Morini explicam que o resultado da tarefa de
memoria ndo teve relagdo com a tarefa de aprendizado®®. Por essa razdo, e por serem dados de
apenas 8 participantes, ndo realizamos nenhum teste de correlagdo entre esses resultados e os
testes de aprendizado de palavras, ndo sendo possivel determinar, desse modo, se a
capacidade de memoria de trabalho dos participantes influenciou na aprendizagem de palavras

novas.

No experimento de aprendizado de pseudopalavras, buscamos compreender o papel da
alternancia de linguas no aprendizado de vocabuldrio em segunda lingua. Para isso,
analisamos a acurécia nas etapas de teste (visita 1) e reteste (visita 2) das palavras aprendidas

nas quatro condi¢des linguistico-experimentais.

28 «[...] we did not find that performance on this measure was related to performance on the word
learning task.” (Blair; Morini, 2023, p. 1038).
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A andlise se iniciou pela etapa de testes da primeira visita. Quando comparamos com

os resultados de Blair e Morini (2023), percebemos diferengas nos resultados das diferentes

condigdes linguisticas, ja que, para as autoras

[...] as palavras aprendidas inteiramente em Inglés (a lingua materna dos
participantes) tiveram resultados de acurdcia mais altos baseados no direcionamento

do olhar.

[...] O aprendizado nas outras trés condi¢des experimentais (i.e.

inteiramente em Espanhol, ¢ ambas condigdes alternadas) tiveram performance
similar na visita 1(Blair; Morini, 2023, p. 1041, tradugfo nossa).*’

Diferentemente, nossa andlise indicou que a condi¢do em que os participantes tiveram

acuracia mais alta foi a condigd@o alternada com a estrutura na lingua materna e a palavra alvo

na segunda lingua (condi¢do alternada do Espanhol para o Portugués). Em seguida, temos a

condicdo em Portugués. J4 as condi¢cdes em Espanhol, e alternada do Portugués para o

Espanhol tiveram resultados mais similares, como podemos notar na tabela 6 a seguir:

Tabela 6 - Acuracia da visita 1, por condigao experimental

Participante Espanhol Portugués Espanhol - Portugués | Portugués - Espanhol
P01 40,00 49,75 61,19 50,61
P02 37,44 68,45 71,66 61,01
P03 83,28 67,36 84,70 58,81
P04 27,49 49,21 63,55 33,36
P05 45,11 28,91 64,95 34,28
P06 28,82 39,98 23,71 19,93
P07 39,96 35,79 44,52 32,90
P08 45,54 47,90 84,43 30,02
Média 43,45 48,42 62,34 40,11
Desvio padrio 17,41 14,01 20,33 14,82
Mediana 39,98 48,55 64,25 33,82

Fonte: elaborado pela autora

% [...] training words entirely in English (the native language) resulted in greater initial learning based
on looking accuracy. [...] Training in the other three conditions (i.e. entirely in Spanish, and both CS conditions)
resulted in comparable performance at visit 1.”.



72

Em seguida, a fim de examinar os efeitos do fendmeno de alternancia de linguas na
retencdo das pseudopalavras aprendidas, examinamos as pontuagdes da segunda visita. Nossa
hipétese era de que, assim como em Blair e Morini, os participantes teriam uma acuracia
menor na segunda visita em todas as condicdes, j4 que ¢ mais dificil identificar objetos e
palavras que foram aprendidas de 1 a 3 dias antes, comparado a imediatamente apos o
aprendizado. Em nosso estudo isso se reproduziu, seguindo a tendéncia demonstrada pelas

autoras do estudo em que nos baseamos.

Esperdavamos também que a condi¢cdo somente em lingua materna tivesse a acuracia
mais alta entre as condi¢des linguistico-experimentais nas duas visitas, que as condi¢des
alternadas tivessem uma acuracia maior do que a condi¢do somente em segunda lingua (nesse
caso, na condi¢ao somente em Portugués), e que a condigdo com acurdcia mais baixa seria a
condi¢do somente em segunda lingua. Curiosamente, como ¢ possivel notar na tabela 7, assim
como na visita 1, na visita 2, a condigao alternada Espanhol - Portugués teve a acuracia mais
alta. Essa e as condi¢cdes somente em Espanhol e somente em Portugués se mostraram
bastante proximas. Por ultimo, temos novamente a condi¢do alternada de Portugués para

Espanhol com acurécia mais baixa.

Tabela 7 - Acuracia da visita 2, por condi¢do experimental

Participante Espanhol Portugués Espanhol - Portugués | Portugués - Espanhol
P01 58,17 4391 37,51 45,03
P02 46,14 39,54 44,11 40,18
P03 64,56 42,15 57,85 37,20
P04 20,79 59,42 57,47 52,86
P05 31,51 23,99 47,01 17,61
P06 21,61 27,15 25,74 30,17
P07 23,87 40,17 39,68 24,70
P08 49,56 52,90 61,30 25,95

Média 39,53 41,15 46,33 34,21
Desvio padrao 17,32 11,80 12,14 11,71
Mediana 38,82 41,16 45,56 33,68

N=8 Fonte: elaborado pela autora
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42  DISCUSSAO

Neste trabalho, temos como objetivo investigar o papel da alternancia de linguas como
recurso de aprendizagem de vocabuldrio por falantes adultos aprendizes de Portugués
Brasileiro como segunda lingua. A seguir, descreveremos nossas reflexdes no que trata desse

objetivo, a partir de nossa andlise.

No que trata da visita 1, Blair ¢ Morini apontam em seu estudo que a condigdo
linguistica da lingua materna dos participantes teve uma acuracia maior, e as condi¢des em
segunda lingua e alternadas ndo tiveram tanto impacto no aprendizado imediato de
pseudopalavras. Ja na segunda visita, as autoras apontam que todas as condig¢des tiveram uma
acuracia menor, mas a condi¢ao somente em lingua materna foi a mais alta entre as condigdes,
em seguida as condig¢des alternadas, e por ultimo, a condi¢do somente em segunda lingua, que
demonstrou menor retengdo. Em seu estudo, a acuricia entre as condigdes somente em
segunda lingua e as condigdes alternadas foi muito parecida na primeira visita, mas na
segunda, os participantes demonstraram uma acuracia maior nas condi¢des alternadas,

sugerindo que o fendmeno pode ser benéfico para aprendizes iniciantes.

De acordo com a nossa andlise, os participantes conseguiram reter palavras em todas
as condicdes experimentais. Os resultados apontam que no que trata do reconhecimento
imediato das criaturas/palavras aprendidas, ouvir as sentencas alternadas da lingua materna
para a lingua alvo durante a etapa de aprendizado levou a uma performance melhor quando

comparado as outras condi¢des linguisticas para nossos participantes.

Com relagdo a acuracia comparando a primeira visita com a segunda, os resultados
sugerem que a retencdo dos participantes seguiu melhor quando o aprendizado ocorreu na
condicdo alternada Espanhol - Portugués. Entretanto, a acurdcia da condicdo alternada
Espanhol - Portugués (46,34%) e das condigdes somente em Espanhol (39,52%) e somente
em Portugués (41,15%) se mostraram bastante similares no reteste, diferente da primeira
visita, em que a acurdcia da condicdo alternada Espanhol - Portugués foi bem mais alta que as
outras condi¢des. Na figura 12, a seguir, ¢ possivel ver uma representacao da diferenga de
média acuricia da visita 1 para a visita 2. Em seguida, na figura 13, vemos essa comparagao

com as medianas de acuracia da visita 1 e da visita 2.
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Figura 12 - Médias de acuracia por condigao por visita

@ Médias visita 1 @ Meédias visita 2

Espanhaol Portugués Espanhol - Portugués Partugués - Espanhal

Fonte: elaborado pela autora

Figura 13 - Medianas de acurécia por condi¢do por visita

® Medianas visita 1 @ Medianas visita 2

Espanhol Portugués Espanhol - Partugués Partugués - Espanhaol

Fonte: elaborado pela autora
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Ainda, podemos visualizar nas figuras 14, 15, 16 e 17 uma representacdo dos
resultados da visita 1 e visita 2 em cada uma das condi¢des linguistico-experimentais. A visita

1 ¢ apresentada a esquerda em verde, e a visita 2 a direita em rosa:

Figura 14 - Acuracia condi¢dao Espanhol
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Fonte: elaborado pela autora
Figura 15 - Acuracia condi¢cdo Portugués
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Figura 16 - Acuracia condicao alternada Espanhol - Portugués
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Figura 17 - Acurécia condicao alternada Portugués - Espanhol
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Fonte: elaborado pela autora

Entretanto, apesar de a retencdo diminuir nas condi¢des alternadas e somente em
Portugués na visita 2, quando comparamos a diferenca de acurdcia de uma visita para outra,
percebemos que a perda de acuracia ¢ maior em algumas condi¢des. A condi¢do em Espanhol,
por exemplo, apesar de ndo apresentar uma acurdcia tdo alta na visita 1, demonstra que na
segunda visita os participantes apresentaram acuracia muito similar, de 3,92 pontos
percentuais a menos na acuracia média. A condi¢do em Portugués apresentou na visita 2 uma
acuracia média de 7 pontos percentuais menor do que na visita 1, enquanto a condi¢do
alternada Espanhol - Portugués teve uma perda maior, de 16 pontos percentuais na segunda

visita. A condicao alternada Portugués - Espanhol, por sua vez, teve uma perda menor na
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acuracia, de 5,9. Na figura 18 a seguir ilustramos as diferengas de média em todas as

condigoes.
Figura 18 - Diferenga de média de acuracia por condigdo por visita
M wedias visita 1 I Médias visita 2
Espanhal
Portugués

Espanhol - Portugués

Partugués - Espanhoal

[=]
[
[=]
=
=
(=1
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Fonte: elaborado pela autora

Também ¢ possivel observar essa diferenca ao comparar a mediana de acurdcia em
cada uma das condigdes, como observamos na Figura 19. Enquanto na condi¢do em Espanhol
a mediana permanece praticamente igual na segunda visita, com perda de 0,16 ponto
percentual, na condi¢cdo em Portugués ha uma perda de 7,39, na condicdo alternada Espanhol
para Portugués 18,64. Ja a condigdo alternada do Portugués para o Espanhol apresenta, assim
como na condi¢do somente em Espanhol, uma perda de mediana de acuracia muito pequena,

de 0,14 pontos percentuais:
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Figura 19 - Diferenca de mediana de acuracia por condi¢ao por visita

B Medianas visita 1 Medianas visita 2
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Fonte: elaborado pela autora

Observando de que forma a direcdao da alternancia pode influenciar no aprendizado e
reten¢do de vocabulario, em Blair ¢ Monini, o aprendizado imediato ndo teve influéncia do
fendmeno de alternancia de linguas, e a retengdo da segunda visita mostrou essa influéncia,
mas ndo da direcdo do code-switching. Ja nossos resultados demonstraram que a direcdo das
condi¢cdes alternadas teve uma grande diferenca, e que a condi¢do experimental somente na
segunda lingua nem sempre teve acurdcia menor do que as condic¢des alternadas. A condi¢do
alternada do Espanhol para o Portugués demonstrou acurdcia mais alta tanto imediatamente
apods o aprendizado, quanto na segunda visita, que ocorreu entre 1 e 3 dias depois. Contudo, a
condi¢do alternada do Portugués para o Espanhol em ambas as visitas demonstrou a menor
acuracia. Dessa forma, o papel da direcdo do code-switching apresentou resultados diferentes

nos dois estudos.

Ainda contrastando com os resultados em Blair e Morini, as autoras demonstraram em
seu estudo que a acurdcia na segunda visita foi maior nas condigdes alternadas do que na
condi¢do somente em segunda lingua. Por sua vez, em nosso trabalho, a condi¢ao alternada de

Portugués para Espanhol demonstrou resultados mais baixos do que a condicdo somente em
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Portugués. Contudo, a condi¢do alternada Portugués - Espanhol também demonstrou uma
perda de acuréacia pequena comparando o reteste com o teste. Isso sugere que, para nossos

participantes, a dire¢do da alternancia influenciou na retengao das palavras aprendidas.

Uma possibilidade para explicar a retencdo aumentada na condicdo alternada do
Espanhol para o Portugués pode ser que a alternincia de linguas aumentou a saliéncia
fonoldgica da palavra alvo (Blair e Morini, 2023, p. 1042). De acordo com a Noticing
hypothesis (Schmidt, 1990), aprendizes de uma segunda lingua percebem diferentes
caracteristicas da lingua alvo durante o aprendizado e dao énfase a elas. Dessa forma, o
fenomeno de alternancia tem a possibilidade de salientar em uma sentenga as caracteristicas
fonologicas de uma palavra em outra lingua, facilitando o aprendizado. Entretanto, pode haver
uma dificuldade maior em dar énfase nas caracteristicas da lingua materna numa sentenca
alternada da segunda lingua para a lingua materna (condi¢ao alternada do Portugués para o

Espanhol), o que pode explicar o nivel de acuracia mais baixo nessa condigao.

Explorando o contexto de aprendizado em nossos resultados, uma possibilidade para
explicar essa diferenga em nossos resultados ¢ a proficiéncia em segunda lingua. Em Blair e
Morini, os participantes eram aprendizes iniciantes em um curso de Espanhol como segunda
lingua. Em nosso estudo, como os participantes estavam em contexto de imersdao, mesmo nao
estando hd muito tempo no Brasil, sua proficiéncia poderia ser maior do que a dos
participantes em Blair e Morini. Alguns participantes frequentaram e/ou frequentavam cursos
de Portugués Brasileiro como segunda lingua e, ao ter uma instru¢do formal da lingua em
contexto de imersdo, podem ter atingido diferentes niveis de conhecimento de vocabulério,
gramatica, e proficiéncia. Dessa forma, a proficiéncia da segunda lingua em nossos

participantes ndo era um fator homogéneo, e pode ter influenciado em nossos resultados.

Outro fator que deve atuar nos resultados ¢ a similaridade entre as linguas. De forma a
calcular quao similares duas linguas sdo, nos utilizamos de uma plataforma que quantifica de
forma automatizada o grau de parentesco entre diferentes linguas a partir de um modelo
probabilistico®®. Essa plataforma nos indica um nimero entre 1 ¢ 100 ao comparar duas
linguas. Quanto mais baixo o valor, mais similaridade entre essas linguas foram
contabilizadas pela plataforma. Ao comparar Inglés e Espanhol, por exemplo, temos uma
familiaridade de valor de 59,3. Ao comparar Portugués e Espanhol, por sua vez, temos um

resultado de 16,7, demonstrando que sdo linguas muito similares. Por serem linguas tao

% Para a realizagdo dessa andlise, utilizamos o site elinguistics.net, elaborado por Vincent Beaufils,
2013.
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similares, € possivel que a saliéncia fonologica explicada pela noticing hypothesis (Schmidt,
1990) ndo tenha sido tdo grande, a ponto de os participantes notarem as diferencas causadas

pela alternancia de linguas na etapa de aprendizado.

H4é algumas limitagdes em nosso trabalho que devem ser levadas em consideragdo para
futuras pesquisas. Por conta do numero reduzido de participantes analisados, nao
descreveremos aqui os resultados de testes de estatistica inferencial. Para futuras pesquisas,
uma analise de um grupo maior de participantes ¢ um estudo de estatistica inferencial se
mostram pertinentes a fim de melhor compreender os efeitos da alternancia de lingua para o

aprendizado de pseudopalavras.

Tratando da similaridade entre Portugués e Espanhol, como podemos observar na
tarefa de traducdo (tabela 4), os participantes conheciam bem as palavras familiares utilizadas.
Entretanto, nesse estudo ndo fizemos um controle cognato das palavras familiares, o que
também ¢ um fator que pode ter influenciado nos resultados, o que pode ser uma limitacao na

compreensao dos nossos resultados.

Assim como Blair e Morini (2023, p. 1043), destacamos que a forma como os
participantes aprenderam as palavras-alvo, ou seja, através do pareamento com objetos,
dificilmente acontece em um cenario de aprendizado de vocabuldrio do mundo real, ou de
uma aula de segunda lingua. Em sala de aula, geralmente o vocabulario ¢ ensinado através de
materiais didaticos, atividades em grupo e atividades em sala de aula, em diferentes
momentos, de forma que o estudante tenha contato com as palavras novas em diferentes
contextos. Além disso, a avaliacdo do aprendizado dos participantes dificilmente se dd em
uma atividade imediata apos o aprendizado, com as palavras-alvo isoladas de uma sentenga,
ou a partir apenas do reconhecimento da imagem referente ao novo vocabulario. Uma
avaliagdo em sala de aula leva em consideragdo a leitura, a prontncia, a escrita, o
conhecimento da forma, do significado e do uso da palavra (Nation, 2001), além de avaliar a

retengdo em periodos mais longos de tempo.

Nesse sentido, corroboramos com Blair e Morini quando dizem que

apesar de nossos resultados mostrarem uma vantagem do uso de code-switching na
retengdo de pseudopalavras nessa tarefa especifica, futuros trabalhos devem buscar a
analise do impacto do fendmeno no aprendizado de vocabulario em cendrios mais
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naturais ou no ambiente da sala de aula (Blair; Morini, 2023, p. 1043, tradugdo
nossa).*!

Por fim, acreditamos que futuras pesquisas devem buscar compreender o papel do
fendmeno em uma populacdo mais diversa: falantes de diferentes paises de lingua espanhola,
em diferentes contextos de aprendizagem e imersdo na lingua, de diferentes idades, de
diferentes niveis socioecondmicos e escolaridades e de proficiéncia variada. E importante ter
uma dimensao mais precisa do nivel de proficiéncia dos participantes € um controle cognato
das palavras familiares para uma informacao mais precisa do papel da alternancia de linguas

no aprendizado de vocabulario de falantes de diferentes niveis de proficiéncia.

Nossos resultados sugerem que o fendmeno de alternancia de lingua no ensino de
vocabuldrio em segunda lingua sofre influéncia da lingua em que o aprendiz recebe
instrugdes. A partir dos nossos resultados compreendemos que a instrugdo dada somente na
lingua materna tem uma retencdo aumentada a curto/médio prazo, enquanto as intrugdes
alternadas da lingua materna para a segunda lingua tém melhores resultados tanto
imediatamente quanto na reten¢ao de novo vocabuldrio para aprendizes mais familiarizados
com a segunda lingua. Entretanto, a condi¢do alternada da segunda lingua para a lingua
materna apresenta um reconhecimento menor das palavras-alvo, mas em contrapartida,

apresenta menor perda na retengao.

Dessa forma, assim como Blair e Morini (2023, p. 1043), acreditamos que a
importancia e o papel do fendmeno de alternancia de linguas deve ser levado em consideragao
quando pensamos nas praticas de ensino de segunda lingua, mais especificamente no uso de
segunda lingua pelos professores. A lingua materna pode e deve ser usada como uma

ferramenta no processo de aquisi¢do de vocabulario, especialmente com aprendizes iniciantes.

3! “Therefore, while our study results point to a benefit of CS on novel word retention on the particular
task presented to participants, future work should aim to examine the impact of CS on vocabulary learning in a
more naturalistic or classroom environment.”
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5 CONCLUSAO

Neste capitulo, retomaremos os objetivos deste trabalho, tentando responder as nossas
perguntas de pesquisa. Trataremos ainda das limitagdes do presente trabalho, assim como

refletiremos sobre possiveis caminhos que podem ser tomados em futuras pesquisas.

O presente trabalho tem como foco a investigagdo do fendmeno de alternancia de
linguas no processo de aprendizado de uma segunda lingua. Nosso objetivo geral ¢ investigar
o papel do fendmeno alternancia de linguas como recurso de aprendizagem de vocabulario
por falantes adultos aprendizes de Portugués Brasileiro como segunda lingua. Nossos
objetivos especificos sdo investigar como a alternancia de linguas influencia o aprendizado de
vocabulario por adultos aprendizes de Portugués Brasileiro como segunda lingua; explorar o
papel do contexto de aprendizagem de segunda lingua no aprendizado de vocabulario; e
observar se a dire¢do da alternancia de linguas influencia na compreensao e aprendizado de

vocabulario em segunda lingua.

Em nossa analise, os participantes conseguiram aprender palavras em todas as
condigdes experimentais, assim como reter as palavras aprendidas na segunda visita.
Entretanto, ¢ possivel notar uma diferenca da condicdo alternada da lingua materna para a
segunda lingua, ou seja, a condi¢do em que a sentenca tem estrutura em Espanhol e
palavra-alvo em Portugués, com relagdo as outras condi¢des. A condi¢do experimental
Espanhol - Portugués mostrou maior acuricia nas visitas 1 e 2. As condi¢des somente em
Portugués, somente em Espanhol e alternada do Portugués para o Espanhol tiveram acuracia

bastante similar na primeira visita.

Entretanto, quando comparamos a média de acuracia da segunda visita com a primeira,
vemos que algumas condigdes linguistico-experimentais tiveram uma perda de acuracia
menor, como ¢ o caso da condicdo em Espanhol. As outras trés condi¢cdes também tiveram
uma perda de acuracia na segunda visita, mas em niveis diferentes. As condi¢des alternada
Portugués - Espanhol e somente Portugués tiveram uma leve perda (5,9 e 7,27,
respectivamente), enquanto a condicdo alternada Espanhol - Portugués, teve uma perda maior,
como observamos na figura 18 no capitulo anterior, de 16 pontos percentuais. Esses
resultados sugerem que a alternancia, assim como a dire¢ao da alternancia, tem impacto nao

apenas no aprendizado imediato, mas também na reten¢do de vocabulario.
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Dois fatores que acreditamos influenciar nossos resultados, quando comparados com
os resultados em Blair e Morini (2023), sdo o contexto de aprendizagem de segunda lingua ¢ a
similaridade entre a lingua materna e segunda lingua. A similaridade entre as linguas pode
influenciar no fendmeno de noticing (Schmidt, 1990), j& que quanto mais similares as linguas,

mais dificil notar as diferengas fonoldgicas e prosddicas dentro de uma sentenca alternada.

J& tratando o contexto de aprendizado e de aplicacao do experimento, € possivel que
por os participantes do nosso estudo estarem em contexto de imersao, a variavel proficiéncia
nao tenha sido homogénea, o que pode ter influenciado em nossos resultados. Falantes de
segunda lingua em situacdo de imersdo, em comparagdo a aprendizes que tém contato com a
segunda lingua somente em aulas de lingua estrangeira, podem estar mais adaptados as
caracteristicas fonoldgicas da segunda lingua. Nesse sentido, € possivel que o fenomeno de
alternancia de linguas tenha um impacto diferente no aprendizado de vocabulario para

falantes de diferentes niveis de proficiéncia.

E preciso ainda considerar algumas limitagdes deste trabalho. Uma importante
considerac¢do trata da diferenca do contexto de ensino e avaliacdo de aprendizado. Esse tipo de
apresentacdo de vocabulario dificilmente ocorre em uma situagdo comunicativa real ou numa
sala de aula de lingua adicional. Ainda, apontamos a falta de uma medida de analise de
producao linguistica, j& que como explica Nation (2001), conhecer uma palavra envolve
conhecer questdes de forma, significado e uso. Dessa forma, a avaliagdo de aprendizado nesse
contexto estd limitada a questdes de significado, como conhecimento de conceito e referéncia.
Entretanto, o presente trabalho trata de um estudo experimental, que requer um contexto mais
controlado. Em um contexto natural, como o de sala de aula, por exemplo, ha muitos fatores
que interagem, ¢ podem comprometer os resultados. Consideramos que, apesar de estudos
experimentais do aprendizado, producdo e compreensdo linguistica dificilmente possuirem
condi¢des replicaveis em sala de aula, o que diminui a validade ecoldgica dos testes, esse €
um procedimento comum para controlar as variaveis que podem estar envolvidas. Nesse
sentido, espera-se a translacdo desses resultados para contextos de ensino e aprendizagem de

lingua.

Um ponto que futuros trabalhos devem tentar aprimorar ¢ apresentar uma andlise de
um nimero maior de participantes, refletindo também a partir de uma andlise estatistica

inferencial o papel do fendmeno no aprendizado de vocabulario de segunda lingua. Ainda,
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consideramos que um conjunto de falantes mais homogéneo poderia possibilitar um melhor

controle dos fenomenos envolvidos nos resultados.

A vista da exploracio dos resultados, fazemos ainda um convite & reflexdo sobre o
papel do contexto de aprendizagem na aquisicdo de vocabulario. Grosjean (2008) nos
apresenta o conceito de continuum bilingue, em que o falante bilingue pode estar em
diferentes pontos de um continuum situacional, levando-o a modos bilingues diferentes. Em
um contexto de imersdo, o falante bilingue esta com mais frequéncia no modo bilingue, o que
pode ter um efeito diferente no processamento linguistico. Dessa forma, o falante pode estar
mais acostumado as diferentes caracteristicas das linguas que utiliza, e as caracteristicas

dessas linguas em contato.

Ainda, a semelhanca entre as linguas, ¢ um fator que deve ser levado em consideragado
ao pensar no processo de aprendizagem de vocabuldrio. Em um contexto de imersdo, um
falante bilingue que tem uma lingua materna muito similar a segunda lingua percebe as
caracteristicas das duas linguas de forma distinta de um falante bilingue aprendiz iniciante em

contexto formal de uma lingua mais distante e menos semelhante.

A imigracdo ¢ um fenomeno presente no Brasil hd décadas. Grupos de pessoas de
diferentes origens chegam ao Brasil trazendo sua cultura, costumes e linguas, ampliando o
cenario do multilinguismo no Brasil. Um dos principais obstaculos para acesso a direitos e
servicos por pessoas imigrantes ¢ a lingua. Dessa forma, € importante observar os fendmenos

linguisticos caracteristicos de falantes bilingues e o seu impacto no aprendizado de linguas.

A alternancia de linguas, fendmeno comum e presente nas interagcdes multilingues, foi
por muito tempo considerada um erro e um obsticulo para a aprendizagem efetiva de um
novo idioma. Neste trabalho, buscamos refletir sobre o impacto desse fendomeno no
aprendizado de segunda lingua. Tratamos especificamente do aprendizado de vocabulario,
aspecto fundamental para a aquisicdo de segunda lingua, inclusive na aquisicdo de

conhecimentos gramaticais de uma lingua.

Ao aprender palavras em uma segunda lingua, os conhecimentos das diferentes linguas
do falante interagem, e sdo influenciados por fatores linguisticos, psicoldgicos e socioldgicos.
Nesse sentido, compreender o aprendizado de vocabulario de Portugués Brasileiro como

segunda lingua por falantes nativos de Espanhol através de uma abordagem psicolinguistica
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possibilita refletir sobre aspectos que podem interferir e contribuir com um aprendizado

efetivo de segunda lingua.

Consideramos que a replicagdo ¢ um empreendimento complexo, mas fundamental
para a compreensdao de fenOmenos linguisticos comuns aos bilingues e seu papel em
diferentes grupos. Replicar se torna um motivador a reflexdo sobre as caracteristicas de
diferentes grupos linguisticos e a forma como um fenémeno como a alternancia de linguas

pode impactar no aprendizado de vocabulario de cada um desses grupos.

Uma compreensdo mais ampla do papel da alternancia de linguas no ensino e
aprendizagem de Portugués Brasileiro como lingua de acolhimento se torna essencial, a fim
de criar politicas de ensino de lingua que sejam efetivas e contribuam com melhores
condi¢cdes de adaptagdo das pessoas que migram para o Brasil e aqui se estabelecem.
Convidamos a reflexdo do fendmeno de alternancia de linguas em aulas de lingua como uma
manifestagdo linguistica comum a falantes e comunidades bilingues, usada para compartilhar
identidade linguistica e transitar entre as diferentes linguas e os status sociais que elas ocupam
(Bullock e Toribio, 2009). Dessa forma, pensar em praticas de ensino de linguas, que levem
em consideracdo as caracteristicas linguisticas desses falantes de forma critica e respeitosa
pode ser uma ferramenta importante no processo de ensino e aprendizagem de segunda

lingua.
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Baseado na Resolugdo 510/16 do CNS (Conselho Nacional de Satde)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA

CENTRO DE COMUNICACAO E EXPRESSAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

LABORATORIO DA LINGUAGEM E PROCESSOS COGNITIVOS - LabLing

Projeto de pesquisa: O papel da alternancia de linguas no aprendizado de vocabulério de
Portugués Brasileiro como segunda lingua.

Eu, Julia do Nascimento Bertiotti, aluna do curso de mestrado do Programa de
Pés-graduagdo em Linguistica da Universidade Federal de Santa Catarina sob orientagao da
Prof* Dra. Mailce Borges Mota, gostaria de te convidar a colaborar com minha pesquisa sobre

aprendizado de lingua estrangeira, no caso, o Portugués Brasileiro, por falantes de Espanhol.

Se vocé concordar em participar desse estudo, vocé sera convidado a dirigir-se a
UFSC em dois momentos, em horario e sala agendados. No primeiro encontro, que durara
cerca de 50 minutos, voc€ ira preencher dois questionarios. Esses questionarios pedem alguns
dados pessoais (como idade, sexo, etc.), e o fornecimento de informagdes sobre as linguas que
vocé fala e seu aprendizado de portugués. Em seguida, realizard um teste de memoria, em que
uma sequéncia de nimeros sera apresentada e vocé deve tentar se lembrar dessa sequéncia.
Faremos também uma tarefa de tradugdo de palavras. Depois, vocé realizard uma atividade de
aprendizado e identificagdo de frases e palavras, em que vocé escutara um audio e identificara
figuras correspondentes. No segundo encontro, vocé repetird apenas a atividade de

identificacdo de palavras. Essa segunda etapa terd duracao de cerca de 15 minutos.

Durante a atividade de aprendizado e identificagdo de frases e palavras, nos dois
encontros, realizaremos a gravacao da imagem do seu rosto. O objetivo da gravagdo do seu
rosto ¢ observar o direcionamento de seu olhar durante a atividade. Essas imagens serdo
usadas apenas para andlises relativas a pergunta de pesquisa deste estudo e jamais serdo
divulgadas publicamente. Sdo tarefas de natureza exclusivamente cientifica e sua identidade,
imagem e todos os seus dados serdo totalmente preservados. A sua participacdo neste estudo

contribuira com os estudos de aprendizado de lingua estrangeira.

Em decorréncia da participacao nesta pesquisa, voc€ pode estar exposto a eventuais

riscos, como tédio, nervosismo, constrangimento, cansago ou aborrecimento, inerentes a
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qualquer situacdo de avaliacdo. Para minimizar a possibilidade desses sentimentos e atenuar
possivel desgaste fisico e/ou psicoldgico, o experimento serd dividido em blocos curtos. Além
disso, o experimento acontecera em uma sala com condi¢des confortaveis de iluminacao,

temperatura e siléncio.

H4 ainda o risco de quebra de privacidade e sigilo de dados, inerente a todas as
pesquisas. Para minimizar esse risco, seguiremos rigorosamente a Lei Geral de Protegdo de
Dados (Lei n° 13.709, de 14 de agosto de 2018) quanto ao tratamento de dados pessoais.
Dessa forma, os seus dados ndo serdo armazenados em plataformas virtuais, ambientes
compartilhados ou “nuvens”. Sua imagem e os dados obtidos neste estudo serdo mantidos em
sigilo e serdo armazenados em local seguro no repositorio do LabLing, com acesso autorizado
apenas aos pesquisadores envolvidos na pesquisa. Os resultados desta pesquisa serdo
divulgados em eventos ou publicagdes cientificas sem qualquer identificagdo dos
participantes. Vocé pode ter acesso aos resultados da pesquisa a qualquer momento entrando

em contato com os pesquisadores.

De acordo com a legislagdo brasileira, sua participa¢do ¢ voluntaria e ndo remunerada.
Os pesquisadores estardo a disposi¢ao para esclarecimentos, antes, durante e depois da
pesquisa. Vocé tem assegurada a liberdade de desistir de participar a qualquer momento do
estudo, sem nenhuma penalizacdo. Voc€ podera ter acesso ao registro de consentimento
sempre que solicitado. Caso sua participagdo nessa pesquisa lhe traga alguma despesa, vocé
tem direito a ressarcimento. Caso venha sofrer qualquer prejuizo, material ou imaterial,
comprovadamente decorrente de sua participagdo nesta pesquisa, vocé serd indenizado de

acordo com a legislagao vigente.

Para assegurar o rigor metodoldgico e garantir a transparéncia na ciéncia, este estudo
estara pré-registrado na plataforma Open Science Framework (OSF). Nessa plataforma,
alguns detalhes do estudo estardo disponiveis de maneira publica, como os objetivos, as
perguntas de pesquisa, a natureza e desenho do estudo, os procedimentos de coleta de dados,
as varidveis a serem medidas e analisadas e o plano de andlise. Nenhum dado pessoal dos

participantes sera publicado.

Os procedimentos metodologicos adotados obedecem aos preceitos €ticos implicados
em pesquisas envolvendo seres humanos, conforme a Resolucdo do Conselho Nacional de

Satde n° 510 de 07 de abril de 2016, que dispde sobre as normas éticas para pesquisas em
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Ciéncias Humanas e Sociais. Os pesquisadores também aderem a esse documento e

comprometem-se a conduzir a pesquisa de acordo com o que orienta a Resolugao.

O Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEPSH) ¢ um 6rgio colegiado
interdisciplinar, deliberativo, consultivo e educativo, vinculado a Universidade Federal de
Santa Catarina, mas independente na tomada de decisdes, criado para defender os interesses
dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. A pesquisa foi avaliada e aprovada
pelo CEPSH. Caso vocé tenha alguma duvida ou reclamagdo quanto a condugdo dessa
pesquisa, voc€ pode entrar em contato com o CEPSH-UFSC. Enderego: Prédio Reitoria II,
7°andar, sala 701, Rua Desembargador Vitor Lima, n°® 222, Trindade, Florianopolis, CEP:
88040-400, Floriandpolis-SC. Telefone: (48) 3721-6094. E-mail:
cep.propesq@contato.ufsc.br.

Vocé tem direito ao acesso e esclarecimentos sobre a pesquisa a qualquer momento.
Caso tenha alguma duvida sobre a pesquisa, entre em contato com Julia do Nascimento
Bertiotti pelo e-mail jnbertiotti@gmail.com, ou com a Professora Dra.Mailce Borges Mota
através do e-mail mailce.mota@ufsc.br, pelo telefone (48) 3721-3792, ou na sala 513 do

Prédio B do Centro de Comunicacao e Expressao, na UFSC.

Apos a leitura deste termo e do seu aceite em participar do estudo, solicitamos que
informe o seu consentimento nas proximas perguntas. Sua participagdo ocorrerd somente se
vocé concordar com o presente termo. Uma via deste termo serd entregue a vocé para que
vocé possa ter acesso futuro ao documento.

Vocé concorda em participar voluntariamente da pesquisa “O papel da alternincia de
linguas no aprendizado de vocabulario de Portugués Brasileiro como lingua adicional”?
() Concordo em participar da pesquisa.

() Nao concordo em participar da pesquisa.

Se sim, vocé permite que a sua imagem seja gravada durante o estudo?
() Permito que minha imagem seja gravada.

() Nao permito que minha imagem seja gravada.

Nome:

Assinatura do Participante:

Assinatura da Pesquisadora responsavel:

Data: / /
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APENDICE B - TCLE - VERSA0 EM ESPANHOL

CONSENTIMIENTO INFORMADO LIBRE Y ESCLARECIDO - CILE
Basado en la Resolucion 510/16 del CNS (Consejo Nacional de Salud)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA
CENTRO DE COMUNICACAO E EXPRESSAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

LABORATORIO DA LINGUAGEM E PROCESSOS COGNITIVOS - LabLing

Proyecto de investigacion: El papel de la alternancia de linguas en el aprendizaje de
vocabulario de Portugués Brasilefio como segunda lengua.

Yo, Julia do Nascimento Bertiotti, alumna del curso de maestria del Programa de
posgrado en Lingiliistica de la Universidad Federal de Santa Catarina, acompafiada por la
profesora responsable Dra. Mailce Borges Mota, le invito a participar como voluntario de mi
investigacion sobre aprendizaje de lengua extranjera, en este caso el Portugués Brasilefio por

hispanohablantes.

Si acepta participar de esta investigacion, usted serd invitado a dirigirse a la UFSC en
dos encuentros, en sala y horario programados. En el primer encuentro, que tendra la
duracion de alrededor de 50 minutos, usted llenara dos cuestionarios. Estos cuestionarios
preguntaran por datos personales (como edad, sexo, etc.), informaciones sobre las lenguas que
habla y su aprendizaje de portugués. Luego, hard un test de memoria, en que una secuencia de
numeros sera presentada y debe intentar recordar la secuencia. También haremos una tarea de
traduccion de palabras. Después, realizard una actividad de aprendizaje e identificacion de
frases y palabras, en que escuchard un audio e identificard figuras correspondientes. En el
segundo encuentro, usted repetird apenas la actividad de identificaciéon de palabras. Esta

segunda etapa tendrd duracion de aproximadamente 15 minutos.

Durante la actividad de aprendizaje e identificacion de frases y palabras, en los dos
encuentros, empezaremos una grabacion de su rostro. La grabacion tiene el objetivo de
observar la direccién de su mirada durante la actividad. Estas imagenes seran utilizadas so6lo
para analisis relacionados a la investigacion y no seran divulgadas publicamente. Estas
actividades son de naturaleza exclusivamente cientifica y su identidad, imagen y todas sus
informaciones seran totalmente preservadas. Su participacion en esta investigacion contribuira

con los estudios de aprendizaje de lengua extranjera.
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En su participacion de este estudio, usted puede estar expuesto a posibles riesgos,
como aburrimiento, nerviosismo, incomodidad o fatiga intrinsecos a situaciones de
evaluacion. Para reducir la posibilidad de ocurrencia de estos sentimientos y atenuar posibles
desgastes fisicos y psicoldgicos, el experimento serd dividido en bloques cortos. Ademas, el
experimento ocurrird en una sala con condiciones confortables de iluminacion, temperatura y

silencio.

Hay también el riesgo de ruptura de privacidad y confidencialidad de datos, intrinseco
a todas las investigaciones. Para reducir este riesgo, seguiremos rigurosamente la Ley
General de Proteccion de Datos (Ley n° 13.709, de 14 de agosto de 2018) sobre el tratamiento
de datos personales. Asi, sus datos no seran almacenados en plataformas virtuales, entornos
compartidos o "nubes". Su imagen y los datos obtenidos en este estudio seran mantenidos en
sigilo y almacenados en localizacion segura en el repositorio de LabLing, con acceso
autorizado solamente a los investigadores del estudio. Los resultados de esta investigacion se
divulgaran en eventos o publicaciones cientificas sin identificar a los participantes. Usted
puede acceder a los resultados de la investigacion en cualquier momento poniéndose en

contacto con los investigadores.

Segtn la legislacion brasilefia, su participacion es voluntaria y no remunerada. Los
investigadores estaran disponibles para aclarar dudas antes, durante y después de la
investigacion. Usted tiene asegurada la libertad para desistir de participar en cualquier
momento del estudio, sin penalizacidon alguna. Usted podra tener acceso a este documento de
consentimiento siempre que solicitar. Usted tiene derecho a recibir reembolso en caso de
gastos derivados de su participacion en esta investigacion. En caso de cualquier dafio, material
o inmaterial, comprobadamente decorrente de su participacidon en esta investigacion, sera

indemnizado de acuerdo con la legislacion.

Para garantizar la rigurosidad metodologica y la transparencia en la ciencia, este
estudio estard pre-registrado en la plataforma Open Science Framework (OSF). En esta
plataforma, algunos detalles del estudio estaran disponibles publicamente, como los objetivos,
las preguntas de investigacion, la naturaleza y el disefio del estudio, los procedimientos de
coleta de datos, las variables a medir y analizar, y el plan de andlisis. No se publicaran datos

personales de los participantes.

Los procedimientos metodolégicos adoptados cumplen con los principios éticos

relacionados a investigaciones que involucran seres humanos, segin lo establecido por la
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Resolucion del Consejo Nacional de Salud n.° 510 del 7 de abril de 2016, que establece las
normas ¢€ticas para investigaciones en Ciencias Humanas y Sociales. Los investigadores
también se adhieren a este documento y se comprometen a llevar a cabo la investigacion de

acuerdo con lo que establece la Resolucion.

El Comité de Etica en Investigacion con Seres Humanos (CEPSH) es un 6rgano
colegiado interdisciplinario, deliberativo, consultivo y educativo, vinculado a la Universidad
Federal de Santa Catarina, pero independiente en la toma de decisiones, creado para defender
los intereses de los participantes en la investigacion en su integridad y dignidad, y para
contribuir al desarrollo de la investigacion dentro de los estandares éticos. La investigacion
fue evaluada y aprobada por el CEPSH. Si tiene alguna duda o queja sobre la conduccion de
esta investigacion, puede ponerse en contacto con el CEPSH-UFSC. Direccion: Prédio
Reitoria II, 7°andar, sala 701, Rua Desembargador Vitor Lima, n°® 222, Trindade,
Florianopolis, CEP: 88040-400, Floriandpolis-SC. Teléfono: (48) 3721-6094. Correo

electronico: cep.propesq@contato.ufsc.br.

Usted tiene derecho a esclarecimiento sobre la investigacion a cualquier momento. En
caso de dudas sobre la investigacion, pongase en contacto con Julia do Nascimento Bertiotti a
través del correo electronico jnbertiotti@gmail.com o con la profesora Dra. Mailce Borges
Mota a través del correo electronico mailce.mota@ufsc.br, por teléfono (48) 3721-3792, o en

el edificio del Centro de Comunicacion y Expresion-CCE, bloque B, sala 513, en la UFSC.

Después de leer este documento y aceptar participar en el estudio, solicitamos que
informe su consentimiento en las préximas preguntas. Su participacion se dard solamente si
esta de acuerdo con este documento. Una via de ello serd entregada a usted para tener acceso
en el futuro.

JEsta de acuerdo en participar voluntariamente de la investigacion “El papel de la
alternancia de linguas en el aprendizaje de vocabulario de Portugués Brasilefio como
lengua adicional”?

() Acepto participar de la investigacion.

() No acepto participar de la investigacion.

Permite que se grabe su imagen durante la investigacion?
() Permito que se grabe mi imagen.
() No permito que se grabe mi imagen.

Nombre:

Firma del Participante:
Firma de la Pesquisadora responsable:
Fecha: / /
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APENDICE C - QUESTIONARIO BIOGRAFICO - VERSAO EM PORTUGUES

Questionario biografico

Por favor, preencha esse questionario com suas informacdes pessoais &
informagies sobre seu aprendizado de Portugués.

ID do participante

Sua resposta

Género
O Feminino
() Masculing

() Prefiro nio responder

O Outra:

Escolaridade

(") Ensino fundamental incompleto
O Ensino fundamental completo
(") Ensino médio incompleto

(") Ensino médio completo

O Ensino superior incompleto
O Ensino superior completo

(_) Pés-graduagio incompleta

(O Pés-graduacio completa

Ocupagio atual

Sua resposta

Onde vocé mora? (Cidade/Estado/Pais)

Sua resposta

Data da sua chegada ao Brasil (Mé#s/Ano)

Sua resposta



Voce ja morou em outras cidades do Brasil? Quais?

Vocé esta cursando ou tem formagiio na drea de Letras,
Lingnistiea ou dreas afins? Descreva.

Possui histérico diagnosticado de atrasos ou distirbios de
linguagem?

O sim
() NMEo

Onde seus pais nasceram? (Cidade/Estado,Pais)

Qual lingua voeé aprendeu com seus pais e familiares (lingua
materna)?

Nessa etapa, preencha informacdes sobre o seu aprendizado de Lingua
portuguesa

Em que contexto vocé aprende/aprendeu Portugués? Marque
quantas forem adequadas a sua realidade

| Em cursos de lingua

[ Maescola

] Mo trabalho

|| Emcasa

Com gque idade vocé comecou a ter contato com o Portugués?

(") Enfre 0e T anos
(C) Entre Te 14 anos
(C) Enfre 14 & 21 anos

() Apés 21 anos
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Antes de vir ao Brasil, vocé tinha contato com o Portugués?
Como?

[] Através de filmes, misicas, intemet, TV & radio

[ através de conversas com pessoas fluentes em Portugués ou nativos

|| Afravés da escola

[] Mae tinha contate com Portugués

] Outro

Em seu dia a dia, vocé possui contato com falantes nativos de
Portugués?

() sim

() Mo

Atualmente voeé estuda Portugués em um curso para

estrangeiros?

() sim
) Mo

Vocé ja fez um curso de Portugués para estrangeiros? Indigue
por quanto tempo.

() até 6 meses

() A& 1ano

() Até 2 anos

O Mais de 2 anos

() MZofiz curso de Portugués para estrangeiros

Com que frequéncia vocé usa o Portugués?

() 0 tempa todo

(C) Quase o tempo todo
() Em certas ocasibes
O Raramente

() Munca



Quais sdo as atividades em Portugués mais frequentes no seu
dia a dia? Marque quantas forem adequadas a sua realidade.
Leituras no trabalho ou escola

Uso de redes sociais

Assistir filmes, ouvir misicas

Leituras de lazer

Conversar com amigos, familia e colegas de estudo e trabalho

COoocCc oo

Leitura, escrita & conversas em curso de Portugués para estrangeino

Como vocé avalia seu conhecimento da Lingua Portuguesa?
() Basico
() Intermedidrio

O Avancado

Para qual propdsito o conhecimento em Portugués é
importante para vocg?

| Para estudar

[ Por mofivo profissonal

O Por mativo de lazer

D Qutro
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APENDICE D - QUESTIONARIO BIOGRAFICO - VERSAO EM ESPANHOL

Cuestionario biografico

Por faver, responda el cuestionario con sus informacienes personales y sobre su
aprendizaje de Portugues.

Codigo de identificacion del participante

Sua resposta

Género
() Feminino
O Masculino

O Prefiero no contestar

O Outro:

Nivel de escolaridad

() Educacién basica incompleta
() Educacién basica completa
(C) Educacién media incompleta
(") Educacitn media completa
() Educacion superior incompleta
() Educacién superior completa
O Posgrado incompleto

(") Posgrado completo

Ocupacion atual

Sua resposta

JDénde vive? (Cindad/Estado/Pais)

Susa resposta

Fecha que ha llegade a Brasil (Més/Afio)

Sua resposta



4Ha vivido en otras cindad de Brasil? dCuales?

¢Esta estudiando o tiene formacion en Letras, Lingiiistica o

areas asociadas? Describa.

Sua resposta

{Tiene histérico diagnosticado de retraso o trastorno del
lenguaje?

) si
) No

iDénde han nacido sus padres? (Ciudad,Estado,Pais)

4Qué idioma ha aprendido con sus padres v miembros de la
familia (lengua materna)?

Experiencias lingiiisticas

En esta etapa, por favor, centesta con informaciones sobre su aprendizaje de la
Lengua Paoruguesa.

¢En qué contexto ha aprendido/aprende Portugues? Marque
las alternativas adecuadas a su realidad.

[ En cursos de lengua

|| Enlaescuela

[ En el trabajo

[ Encasa

¢Con cuantos afios empezd a tener contacto con el Portugues?

|| Entre 0y 7 afios
] Enire 7y 14 afios
] Entre 14 y 21 afios

|| Después de 21 afios
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éTenia contacto con Portugues antes de venir a Brasil?

¢Como?

|| Peliculzs, musica, internet, television y radio

En |a escuela

Mo tenia coniacto con el Portugues

OoC oo

Outro

¢En su dia a dia, usted tiene contacto con hablantes de

Portugues nativos?

s
() No

dActualmente usted estudia Portugues en un curso para

extranjeros?

O si
ONO

¢Ya participaste en un curso de Portugues para extranjeros?

¢Por cuanto tiempo?

() Hasta 6 meses
() Hasta 1 afio
() Hasta 2 afios
() Mas de 2 afios

D Mo participé en curso de Porfugues para extranjeros

¢Con qué frecuencia usa el Portugues?

O Todo el tiempo

O Casi todo el iempo
(") En algunas ocasiones
o Rara vez

O Nunca

Conversaciones con personas fluentes en Porfugues o nativos
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&Cudles son las actividades en Portugues mas frecuentes en su
dia a dia? Margue las alternativas adecuadas a su realidad.

|| Lecturas en el trabajo o escuela

[ Uso de redes sociales

[ WVer peliculas. oir misica

|_J Lecturas para entratenimiento

[ Conversacion con amigos, familia y compafieros de estudio y trabajo

[ Leer, escribir y hablar en curso de Portugues para extranjeros

4Como evaliia su conocimiento de la Lenguna Portugnesa?
() Basico
() Infermedio

O Avanzado

¢Por qué el conocimiento en Portugués es importante para
usted?

[ Para estudiar

|| Por razones profesionales

] Por razones de enfretenimiento

| Outro
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APENDICE E - CRIATURAS FICTICIAS

Criaturas alvo
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Criaturas nao-alvo

34.

35.

36.
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Fonte: elaborado pela autora via software SPORE™ Creature Creator



APENDICE F - PSEUDOPALAVRAS UTILIZADAS NO ESTUDO

Pseudopalavras - Portugués

Palavras masculinas

Palavras femininas

2 silabas 3 silabas 2 silabas 3 silabas
[‘pawvu] [zi’gaku] ['kokre] [li'beme]
['fibr] ['pedziku] [fabew] ['ngmike]
[de'lew] [fi'mopi] [zi'la] ['katfile]
[’tfib1] [u’relv] ['dzime] [bi'vumi]

Pseudopalavras - Espanhol

Palavras masculinas

Palavras femininas

2 silabas 3 silabas 2 silabas 3 silabas
[‘rono] [piri’on] [‘suna] [ba’bara]
[‘tuno] [sa’noro] [‘lana] [to’mora]
[na’ron] [so’ralo] [‘pora] [se’rana]
[‘tero] [me’dA3ar0] [‘ri{fa] [no’rona]
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APENDICE G - OBJETOS/PALAVRAS FAMILIARES UTILIZADOS NO ESTUDO

1. 2.
5. 6

T

10.
14.
2731 | @B

.

Fonte: elaborado pela autora via software Canva
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APENDICE H - PALAVRAS FAMILIARES UTILIZADAS NO ESTUDO

Palavras familiares - Portugués e Espanhol

Portugués Espanhol
Palavras Mesa Mesa
femininas
Cadeira Silla
Chave Llave
Bicicleta Bicicleta
Janela Ventana
Porta Puerta
Casa Casa
Igreja Iglesia
Palavras Celular Movil
masculinas
Relogio Reloj
Carro Coche
Gato Gato
Cachorro Perro
Menino Nifio
Livro Libro
Computador Ordenador
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APENDICE I - ANALISE SUPLEMENTAR

Neste trabalho, utilizamos alguns instrumentos, conforme descrito na se¢do 3.4. A

seguir, descrevemos uma analise suplementar dos resultados obtidos a partir dos mesmos.

QUESTIONARIO LINGUISTICO E QUESTIONARIO BIOGRAFICO

No presente estudo, utilizamos dois questiondrios para melhor compreender o histérico
social e linguistico dos participantes: o questionario linguistico (Li et al. 2020) e o
questionario biografico (baseado em Toassi, 2012). Ambos os questionarios foram adaptados,
direcionando as perguntas para melhor compreender o contexto de aprendizado e uso das
linguas, em especial, do Portugués Brasileiro para falantes e aprendizes em contexto de

imigragao.

Realizamos a coleta com 28 participantes. Desses, quatro foram excluidos por nio
concluirem as duas etapas de coleta de dados, totalizando, assim, 24 participantes. Os
participantes tinham mais de 18 anos, eram nativos de um pais falante de Espanhol e nao
tinham historico de disturbios ou atrasos de linguagem. Dos 24 participantes, catorze sdo do
sexo feminino e dez do sexo masculino, com idade entre 29 e 52. A média de idade foi 26
anos (M = 26,33; DP = 6,60). A época da coleta de dados, todos os participantes moravam em
Florianopolis-SC, exceto um participante. Além disso, seis participantes moraram em outras
cidades no Brasil além de Florianopolis. Dois participantes moraram em outros paises antes
de vir ao Brasil. Conforme podemos visualizar na tabela 8 abaixo, a maior parte dos

participantes estava no Brasil ha menos de 6 meses a época da coleta.

Tabela 8 - Numero de participantes que estdo no Brasil, de acordo com periodo de tempo

Periodo no Brasil Numero de participantes
1 a 6 meses 14
7 a 12 meses 5
13 a 18 meses 2
19 a 25 meses 3

N=24 Fonte: elaborado pela autora
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No que trata do pais de origem, dez participantes nasceram na Coldmbia, enquanto
seis nasceram na Argentina e quatro no Chile. Além disso, participaram também uma pessoa
dos paises Peru, Venezuela, Panama e Espanha. Ja com relagdo a origem dos pais, 0s
participantes declaram que os pais nasceram na Colombia (10 participantes), na Argentina (6),
no Chile (5) e no Peru (1). Dois participantes tiveram pais de paises diferentes, um dos
Estados Unidos e Panamd, e outro da Espanha e da Alemanha. Todos os participantes
declararam possuir o Espanhol como lingua materna e dois participantes declararam além do

Espanhol, mais uma lingua como lingua materna.

No que trata de ocupagdo, conforme vemos na tabela 9 abaixo, a maior parte dos
participantes declara ser estudante, enquanto alguns trabalham com atendimento ao publico,

como em lojas e restaurantes.

Tabela 9 - Ocupacgao, por nimero de participantes

Ocupacio Nimero de participantes

Estudante, pesquisador 17

Gargom, barista, atendimento ao publico | 4

Fisioterapeuta 1
Nao declarado 2
N=24 Fonte: elaborado pela autora

Com relagdo a escolaridade, conforme vemos na tabela 10 abaixo, seis participantes
possuem ensino superior incompleto e sete possuem ensino superior completo. Nove
participantes possuem pos-graduagdo incompleta, e dois pods-graduagao completa. Trés

participantes declaram ter alguma formagao na area de Letras/Linguistica.

Tabela 10 - Escolaridade, por numero de participantes

Escolaridade Numero de participantes
Ensino superior incompleto 6
Ensino superior completo 7
Pos-graduagdo incompleta 9
Pos-graduagdo completa 2

N=24 Fonte: elaborado pela autora
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J& com relagdo ao conhecimento de Portugué€s Brasileiro, a maior parte dos
participantes comecou a ter contato com Portugués apds os 21 anos de idade (15
participantes); enquanto sete participantes comecaram a ter contato com Portugués entre os 14
e 21 anos de idade; além disso, um participante declarou ter contato com Portugués entre 7 e
14 anos, e um entre 0 e 7 anos de idade. Onze participantes declaram que ndo tinham contato
com Portugués antes de vir ao Brasil, enquanto dez declaram que tinham contato através de
filmes, musicas, internet, TV e radio, quatro tinham contato através de falantes nativos de
Portugués, cinco tinham contato na escola e um tinha contato através de softwares de

aprendizagem de idiomas.

Com relacdo aos ambientes em que os participantes aprenderam Portugués, temos
através de cursos de lingua (10 participantes), escola (12), trabalho (10), e em casa (9). Seis
participantes estudavam em um curso de Portugués para estrangeiros durante a etapa de coleta
de dados, enquanto dezoito ndao. Catorze participantes declaram que nunca fizeram um curso
de Portugués para estrangeiros, enquanto sete participaram por um periodo de até 6 meses, um

por um periodo de até 1 ano, e dois por um periodo de até 2 anos.

Dentre os participantes, vinte e trés declaram ter contato com falantes nativos de
Portugués em seu dia a dia. Um participante declara usar Portugués o tempo todo, dezesseis
participantes declaram que usam o Portugués quase o tempo todo, enquanto sete declaram
usar em certas ocasides. As atividades nas quais os participantes mais utilizam o Portugués no
dia a dia sdo conversas com amigos, familia e colegas de estudo e trabalho (22 participantes),
leituras no trabalho ou na escola (19), uso de redes sociais (16), para assistir a filmes e ouvir
musicas (15), leitura, escrita e conversas em curso de Portugués para estrangeiro (8) e leituras

de lazer (3).

As motivagdes para aprendizado de Portugués, em sua maioria, estdo relacionadas a
vida académica e profissional dos participantes. Vinte e dois participantes indicam que o
proposito para qual o conhecimento de Portugués ¢ importante ¢ por questdes de estudo, e
dezessete indicam que também hd uma motivacao profissional, nove indicam que o lazer ¢ um
motivo importante, e outros cinco participantes indicam importancia por questdes
relacionadas a comunicacdo, para formagdo profissional e para realizagdo de pesquisa

cientifica.

Quanto a autoavaliagdo com relacdo aos conhecimentos linguisticos de Portugués

Brasileiro, dois participantes avaliam seu conhecimento como avancgado, treze como
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intermediario ¢ nove como basico. Quando tratamos da autoavaliagdo das habilidades
linguisticas de ouvir, falar, ler e escrever, utilizamos uma escala de 1 a 7, em que os
participantes avaliam 1 como habilidade muito ruim, 2 ruim, 3 limitada, 4 funcional, 5 bom, 6
muito bom e 7 excelente. A tabela 11 apresenta as médias de autoavaliagdo em Espanhol,

Portugués e outras linguas (LN).

Tabela 11 - Média de autoavaliagdo de Habilidades Linguisticas

Lingua Ouvir Falar Ler Escrever
Espanhol 7 7 7 7
Portugués 5 4 5 3

LN 5 4 5 5
N=24 Fonte: elaborado pela autora

Como podemos observar na tabela 11 acima, os participantes avaliaram suas
habilidades como excelentes no Espanhol. No Portugués Brasileiro, a autoavaliacao variou
mais, com média entre bom (5) e limitada (3). Além disso, dezessete participantes declararam
conhecer outras linguas (LN) além do Portugués e do Espanhol. Dezesseis participantes
conheciam Inglés, dois conheciam Alemao, um Cataldo e um participante falava duas linguas
de sinais, Libras de LSCH (Lingua de sinais Chilena). Com relagdo a autoavaliagdo dos
participantes em linguas adicionais que ndo o Portugués, a média de sua avaliagdo na
habilidade em ouvir foi 5 (bom), em falar 4 (funcional), em ler 5 (bom) ¢ em escrever 5

(bom).

No que trata do uso dessas linguas no dia a dia, como observamos na tabela 12 abaixo,
os participantes indicam que as atividades nas quais mais utilizavam Espanhol foi o uso de
redes sociais. Em Portugués, a atividade em que mais utilizam essa lingua ¢ para leituras para

trabalho e estudo.
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Lingua Assistir TV Ouvir radio Ler para Ler para Uso de redes Escrever para
entretenimento trabalho / sociais trabalho/escola
escola
Espanhol 0,93 0,77 1,41 L1 2,81 1,23
Portugués 0,64 0,81 0,61 1,94 1,73 1,60
LN 0,57 0,95 0,22 1,15 0,9 0,65
N=24 Fonte: elaborado pela autora

Além disso, conforme reportado pelos participantes, as pessoas com quem mais

praticam o Espanhol sd3o amigos e familia, como indicado na tabela 13 a seguir. J& o

Portugués € mais praticado no contato com colegas de aula e outros grupos de pessoas, como

colegas de trabalho e companheiros amorosos.

Tabela 13 - Média de horas por dia falando com grupos de pessoas para cada lingua

Lingua Membros da familia Amigos Colegas de aula Outros
Espanhol 3,91 5,10 0,45 1,77
Portugués 0,5 1,87 1,75 2,35

LN 0,13 0,33 0,38 0,61
N=24 Fonte: elaborado pela autora

No que trata dos héabitos de alternancia de lingua, todos os participantes declaram
utilizar da alternancia de linguas em suas comunicagdes do dia a dia. Como podemos observar
na tabela 14 a seguir, em sua maioria, 0s participantes utilizam o code-switching
principalmente entre o Portugués ¢ o Espanhol. O grupo com quem os participantes mais
alternam ¢ os amigos, seguidos de colegas e outras pessoas do ambiente de trabalho e
companheiros amorosos (descritos nas tabelas 13, 14 e 15 como outros), e por fim, com
membros da familia e colegas de aula. Alguns participantes alternam também do Espanhol

e/ou do Portugués com o Inglés. Dois participantes alternam com outras linguas.
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Tabela 14 - Hébitos de alternancia de lingua por namero de participantes

Espanhol / Portugués Espanhol / Inglés Portugués / Inglés Outros
Membros da familia 13 3 0 0
Amigos 19 2 0 1
Colegas de aula 13 2 2 1
Outros 16 0 1 0
N=24 Fonte: elaborado pela autora

Ja no que trata da frequéncia de alternancia, os participantes descreveram seus habitos
com uma escala de 1 a 7, sendo 1 nunca, 2 raramente, 3 ocasionalmente, 4 as vezes, 5
frequentemente, 6 muito frequentemente e 7 sempre. Conforme tabela 15 abaixo, a alternancia
entre Portugués e Espanhol no grupo de convivio de amigos segue sendo a mais alta, seguido
pelo grupo de “outros”. Apesar de a média de alternincia entre as outras combinagdes
linguisticas (Inglés e outras linguas) serem altas, apenas uma pequena parte dos participantes
utilizam do fendmeno com essas linguas, como observado na tabela 14. Dessa forma, o uso do

fendmeno se mostra mais presente entre o Portugués e o Espanhol.

Tabela 15 - Habitos de alternancia de lingua por média de frequéncia de alternancia

Espanhol / Portugués Espanhol / Inglés Portugués / Inglés Outros
Membros da familia 3,46 3 - -
Amigos 4,68 2,5 - 5
Colegas de aula 3,54 3 5 5
Outros 3,68 - - -
N=24 Fonte: elaborado pela autora

A seguir, descrevemos os outros dois instrumentos utilizados: a tarefa de memoria e a

tarefa de traducao.



122

TAREFA DE MEMORIA

Na tarefa de memoria, iniciamos pela condi¢do em ordem direta. Como representado
na tabela 16, a média de acertos dos participantes foi de 9 pontos (M = 9,33; DP = 1,78). A
sequéncia maior teve média de 6 digitos (M = 6,21; DP = 1,02).

Tabela 16 - Pontuagdo média tarefa de memoria

Ordem direta Ordem inversa
DIOD UDIOD DIOI UDIOI
Pontuacio maxima 16 9 16 8
Média 9,33 6,21 11,96 5,46
Desvio padrio 1,78 1,02 3,09 1,88
N=24 Fonte: elaborado pela autora

Em seguida, os participantes completaram a tarefa na condi¢cdo de ordem inversa.
Conforme podemos verificar na tabela 16, a média de acertos dos participantes foi de cerca de
12 pontos. Essa média apresentou um desvio padrdo maior, de 3,09 (M = 11,96; DP = 3,09).
A média de sequéncia maior de digitos foi de 5,46 (M =5,46; DP = 1,88).

TAREFA DE TRADUCAO

Na tarefa de traducdo, dos vinte e quatro participantes, vinte atingiram 16 pontos,
traduzindo corretamente todas as palavras. Dois participantes atingiram 15 pontos, € outros
dois participantes atingiram 14 pontos. Conforme podemos verificar na tabela 17, as palavras
que confundiram os participantes foram janela/ventana, que trés participantes erraram,
cadeira/silla, com duas traducdes erradas, e por fim menino/niflo, com uma tradugdo

inadequada.
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Tabela 17 - Pontuagao da tarefa de tradugao, por nimero de

participantes que acertaram

Portugués Espanhol | Acertos

Mesa Mesa 24
Cadeira Silla 22
Chave Llave 24
Bicicleta Bicicleta 24
Janela Ventana 21
Porta Puerta 24
Casa Casa 24
Igreja Iglesia 24
Celular Movil 24
Relégio Reloj 24
Carro Coche 24
Gato Gato 24
Cachorro Perro 24
Menino Nifio 23
Livro Libro 24
Computador Ordenador 24

N=24 Fonte: elaborado pela autora
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ANEXO A - QUESTIONARIO LINGUiSTICO - VERSAO EM PORTUGUES
Language History Questionnaire - Versao em Portugués
Referéncia: LI, Ping; ZHANG, Fan; YU, Anya; ZHAO, Xiaowei. Language history
questionnaire (LHQ3): An enhanced tool for assessing multilingual experience. Bilingualism:

Language and cognition, v. 23, n. 5, p. 938-944, 2020. doi: https://doi.org/10.1017/S1366728
918001153

1. ID do participante:

2. Data de nascimento:

3. Lateralidade: ( ) Destro () Canhoto () Ambidestro

4. Pais de origem

5. Se vocé morou ou viajou para outros paises por mais de trés meses, por favor, indique
o nome do pais, a duragdo da sua estada (em meses), a(s) lingua(s) que vocé aprendeu
ou tentou aprender e a frequéncia que vocé utilizou essas linguas, de acordo com a

seguinte escala.

*Voceé pode ter estado no pais em varias ocasides, cada uma por um periodo de tempo diferente. Adicione todas

as viagens juntas.

Nunca Raramente  Ocasionalmente Algumas Frequentemente Muito Sempre
vezes frequentemente
1 2 3 4 5 6 7
Pais Duragdo da estada Lingua Frequéncia de uso

(cumulativa, em meses)*

( HLC )2,C )30 )4
¢ )5 )6, )7

( HLC )2,C )30 )4
¢ )5 )6, )7

C HLC )2, )3.(C )4
¢ )5 )6, )7
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( HLC )2,C )30 )4
¢ )5 )6, )7

6. Avalie sua habilidade atual em leitura, escrita, produgdo oral e compreensao auditiva

para todas as linguas que vocé sabe, de acordo com a seguinte escala

Muito ruim Ruim Limitada Funcional Bom Muito bom Excelente
1 2 3 4 5 6 7
Lingua Escuta Producao oral Leitura Escrita

7. Estime a quantidade de horas por dia que vocé realiza as seguintes atividades para

cada lingua que vocé sabe.

Lingua Assistir Ouvir radio | Ler para Ler parao | Usar redes Escrever
televisao entreteni- trabalho / sociais e para escola
mento escola internet / trabalho

8. Estime a quantidade de horas por dia que vocé fala com as seguintes pessoas em cada

lingua que vocé conhece:

*Inclua parceiros nessa categoria se vocé ndo as incluir como membros da familia (por exemplo, namorado,

marido, companheiro)

**Inclua pessoas do ambiente de trabalho (por exemplo, se vocé & professor, inclua alunos e colegas de

trabalho).
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Lingua Membros da Amigos* Colegas de aula Outros (colegas de
familia trabalho, etc) **

9. Se vocé usa linguagem mista no dia a dia, indique os idiomas que vocé mistura e

estime a frequéncia da alternancia com os seguintes grupos de pessoas

*Inclua parceiros nessa categoria se vocé ndo as incluir como membros da familia (por exemplo, namorado,

marido, companheiro).

**Inclua pessoas do ambiente de trabalho (por exemplo, se vocé é professor, inclua alunos e colegas de

trabalho).
Nunca Raramente  Ocasionalmente Asvezes  Frequentemente Muito Sempre
frequentemente
1 2 3 4 5 6 7
Lingua 1 Lingua 2 Frequéncia da mistura

Membros de sua
familia*

Amigos

Colegas de aula

Outros**

10. Qual lingua vocé sente que seu desempenho ¢ melhor, ou vocé se sente mais

confortavel falando, ouvindo, lendo e escrevendo nos seguintes ambientes?

Escuta Produgéo oral Leitura Escrita

Em casa

Na escola

No trabalho

Com amigos
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11. Use o espago abaixo para adicionar qualquer informagdo ou fazer comentérios
adicionais a qualquer uma das perguntas, que vocé acredite que ajudara numa melhor

descri¢do de seu historico ou uso de linguas.
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ANEXO B - QUESTIONARIO LINGUiSTICO - VERSAO EM ESPANHOL
Language History Questionnaire - Versio em Espanhol

Referéncia: LI, Ping; ZHANG, Fan; YU, Anya; ZHAO, Xiaowei. Language history
questionnaire (LHQ3): An enhanced tool for assessing multilingual experience. Bilingualism:
Language and cognition, v. 23, n. 5, p. 938-944, 2020. doi: https://doi.org/10.1017/S1366728
918001153

[

. Cddigo de identificacion del participante:

2. Fecha de nacimiento:

3. Mano dominante: () Diestro () Zurdo () Ambidiestro

4. Pais de origen

5. Si ha vivido o viajado para otros paises por mas de tres meses, por favor, indique el
nombre del pais, la duracion de su estadia, el/los idioma/s que aprendidé o intentd
aprender alli y la frecuencia que us6 tales idiomas, de acuerdo con la escala que se

provee debajo:

*Es posible que haya estado en el pais en varias ocasiones, cada una por un periodo de tiempo diferente. Suma

todos los viajes juntos.

Nunca Raravez  Ocasionalmente A veces Frecuentemente Muy Siempre
frecuentemente
1 2 3 4 5 6 7
Pais Duracion de la estancia Idioma Frecuencia de uso

(cumulativa, en meses)*

C HLC )2,C )30 )4
¢ )5(C )6, )7

( HLC )2,C )30 )4
¢ )5C )6, )7

( HLC )2,C )30 )4
¢ )5C )6, )7
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(
(

)L (
)3, (

)2, (
)6, (

)3, (
)7

4,

6. Evalte su habilidad actual en escuchar, leer, escribir en todos los idiomas que conoce

para todos los idiomas que conoce, de acuerdo con la siguiente escala.

Muy mala Mala Limitada Funcional Buena Muy buena Como nativo
1 2 3 4 5 6 7
Idioma Escuchar Hablar Leer Escribir

7. Estime la cantidad de horas al dia que pasa realizando las siguientes actividades en los

idiomas que conoce.

Idioma

Ver la
television

Escuchar la
radio

Leer por
placer

Leer para
trabajo/
escuela

Usar las
redes
sociales e
internet

Escribir
para
trabajo/
escuela

8. Estime la cantidad de horas al dia que pasa hablando con las siguientes personas en

cada uno de los idiomas que conoce.

*Incluya parejas en esta categoria si no los incluyé como miembros de la familia (por exemplo, novios, esposos)

**Incluya personas del ambiente de trabajo (por ejemplo, si usted es un maestro, incluya estudiantes y colegas de

trabajo)
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Idioma Miembros de la Amigos* Compaifieros de Otros (compaifieros
familia clase de trabajo, etc.)**

9. (Mezcla palabras u oraciones de diferentes idiomas cuando usted habla? Indique los

idiomas que mistura y la frecuencia de alternancia con los grupos de personas debajo:

*Incluya parejas en esta categoria si no los incluyé como miembros de la familia (por ejemplo, novios, esposos)

**Incluya personas del ambiente de trabajo (por ejemplo, si usted es un maestro, incluya estudiantes y colegas de

trabajo)
Nunca Raravez  Ocasionalmente A veces Frecuentemente Muy Siempre
frecuentemente
1 2 3 4 5 6 7
Idioma 1 Idioma 2 Frecuencia de la mezcla

Miembros de la
familia*

Amigos

Compafieros de
clase

Otros**

10. ;En qué idioma se comunica mejor, o se siente mas confortable al escuchar, hablar,

leer y escribir en los siguientes contextos?

Escuchar Hablar Leer Escribir

En su casa

En la escuela

En el trabajo

Con amigos
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11. Use el siguiente espacio para indicar cualquier otra cosa que considere interesante o
informacion adicional a alguna de las preguntas anteriores que crea que ayudaran a

una mejor descripcion de su conocimiento y uso de idiomas.
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