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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi investigar alguns momentos histdricos nos
quais ¢ apresentada a visdo da matemética como disciplina dificil, para
poucos e mais relevante do que as demais. Para alcangar esse objetivo,
fizemos inicialmente uma pesquisa em artigos cientificos, teses e
dissertagdes que investigassem a problematica de como os estudantes se
relacionam e percebem a matematica. Isso nos levou em primeiro lugar,
as pesquisas no campo da Psicologia Educacional sobre as atitudes dos
estudantes em relacdo a matematica. Em seguida, percebemos que essas
pesquisas ndo respondiam as questdes de nosso interesse e buscamos
pesquisas que tematizam os discursos sobre a dificuldade da matematica
ao longo da historia. Nos episodios historicos investigados, constatamos
a visdo de uma matematica para poucos ¢ de dificil acesso e que tornou-
se, ao longo do tempo, parte de um sistema meritocratico de selegdo,
contribuindo assim para a visao atual desta disciplina.

Palavras-chave: Histéria da Matematica, Matematica ¢ dificil;
Matematica é para poucos; Atitudes em Relagdo a Matematica;
Matematica e Meritocracia.



ABSTRACT

The objective was to investigate some historical moments in which
mathematics is presented as a difficult discipline and more relevant than
the others, as something for a selected few. To achieve this goal, we
initially conducted research in scientific articles, theses, and dissertations
that investigated the issue of how students relate to and perceive
mathematics. This led us, first, to studies in the field of Educational
Psychology regarding students' attitudes toward mathematics. Next, we
realized that these studies did not address the questions of our interest, so
we sought research that thematizes the discourses on the difficulty of
mathematics throughout history. In the historical episodes investigated,
we found the view of mathematics as something for a select few and
difficult to access, which over time became part of a meritocratic selection
system, thus contributing to the current perception of this discipline.

Keywords: History of Mathematics; Mathematics is difficult;
Mathematics is for a few; Attitudes toward Mathematics; Mathematics
and Meritocracy.
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1. CONSTRUINDO UM PROBLEMA DE PESQUISA A
PARTIR DA MINHA HISTORIA

Enquanto aluna da educagdo basica, tenho a recordacdo de ter
medo de trigonometria. Escutava de colegas e até professores que era um
contetido muito dificil e que eu deveria me preparar, pois no segundo ano
do Ensino Médio eu teria que aprender a tdo temida trigonometria.
Entretanto, eu ainda ndo estava no segundo ano e nao fazia ideia do que
era a trigonometria, somente que era dificil, pois foi o que me disseram.
Quando finalmente cheguei no segundo ano, sendo uma estudante de
escola estadual no turno da noite em uma turma com um niimero pequeno
de estudantes cansados e sonolentos, o professor de matematica pediu
para comprar o compasso, pois iriamos utilizar para estudar
trigonometria. Depois disso, talvez na tentativa de acordar um pouco os
estudantes com algumas historias, apenas lembro que meu professor tinha
se separado da esposa e passava as aulas contando relatos da sua nova
vida de solteiro e suas viagens para as cidades de Caxias do Sul e Bento
Gongalves nas rotas dos vinhos.

Com o passar dos anos, nunca me dediquei a estudar trigonometria
afinal era algo tdo dificil que com certeza eu nfo iria entender. Apds
formada no Ensino Médio, ingressei no curso de Licenciatura em
Matematica tendo a plena certeza de que seno e cosseno eram monstros
que eu deveria evitar e assim fiz. Nas provas de varias disciplinas ao longo
do curso, sempre que aparecia alguma relagdo trigonométrica, eu evitava,
claro que isso era um problema, mas ndo o suficiente para causar a minha
reprovacdo. Ja no papel de professora, assumi uma turma do segundo ano
do Ensino Médio e dessa vez eu ndo podia simplesmente ignorar o
contetido, mais do que compreender, era minha responsabilidade ensinar
meus alunos sem perpetuar os meus medos a eles. Entao eu abri um livro
didatico da escola onde trabalhava e fui estudar trigonometria e para a
minha surpresa eu compreendi e pude até achar beleza nas relagdes.

Na minha historia pessoal, ndo consigo recordar quando comecei
anotar que a matematica passou de uma cangao divertida para memorizar
os numeros para algo temivel, complexo, inalcang¢avel para alguns e
motivo de gldria para aqueles que conseguiam o minimo de compreenso.
No papel de professora pude observar novamente a inquietacdo dos
estudantes com a disciplina de matematica, o receio iniciava na minha
apresentacdo ao informar qual disciplina lecionava. Para tentar uma
aproximac¢ao com os estudantes sempre que come¢o com uma nova turma
pergunto como ¢ a relagdo deles com a matematica, como foi no ano
anterior, € como eles consideram o seu nivel de conhecimento nessa area.
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E comum ter como resultado varias caretas e falas negativas como “é
muito dificil”, “eu sou burro, ndo entendo nada”, “a senhora pode desistir,
eu ndo consigo entender”. Essas frases sdo comuns tanto nos anos finais
do Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, mas parecem ndo terem
sido construidas somente no ambiente escolar, talvez tenham sido
refor¢adas pelo meio e pela sociedade por motivos que no momento nao
sdo tdo claros.

Muitos dos estudantes veem a matematica como algo terrivel
mesmo antes do contato com essa disciplina na escola, temendo
contetidos que nunca conheceram e por muitas vezes nao se permitem
conhecer pelo medo de falhar assim como eu fiz com a trigonometria anos
atras. Pensando sobre essa pré-concep¢do da matematica pelos
estudantes, é estranho notar que ela ndo se estende a outras disciplinas do
curriculo da educagdo basica com a mesma intensidade. A filosofia, por
exemplo, ndo recebe esse tratamento pelos estudantes, ¢ inclusive
desmerecida apesar da sua relevancia na formagdo do individuo e
convivio em sociedade. Se olharmos para a historia da humanidade,
vemos que originalmente ndo existia essa segmentagdo em disciplinas,
sendo que o matematico ¢ o filésofo eram a mesma pessoa, como em
diversos exemplos da Grécia antiga, por exemplo. Por que e quando
ocorreu essa distingao?

E interessante observar que também é esperado um esteredtipo
distinto do professor de matematica e do professor de filosofia, tanto por
parte dos estudantes quanto por professores de outras arecas e a
comunidade escolar. O professor de matematica deve ser uma pessoa
mais pratica, organizada, séria e rigida, enquanto do professor de filosofia
¢ esperado que tenha uma vestimenta mais descontraida com estilo hippie,
com aulas mais leves e dinamicas. A distribuicdo de aulas entre as
disciplinas do curriculo também ¢ distinta, por exemplo, matematica e
portugués tém a maior carga horaria. Outro ponto a se pensar € porque a
matematica € a Unica que estd em uma area do conhecimento exclusiva
para ela de acordo com a Base Comum Curricular (BNCC) e mesmo
anteriormente nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNG).

Tanto os PCNs quanto a BNCC sdo documentos do Ministérios da
Educacdo do Brasil que fornecem orientagdes para o curriculo escolar.
Nos PCNs referente ao Ensino Médio as areas do conhecimento estio
divididas em trés grupos: Linguagens, codigos e suas tecnologias;
Ciéncias da natureza, Matematica e suas tecnologias; e Ciéncias Humanas
e suas tecnologias (BRASIL, 2000). Na BNCC a etapa de Ensino
Fundamental - anos finais esta dividida em cinco areas do conhecimento
sendo elas Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias



12

Humanas e Ensino Religioso. Na etapa do Ensino Médio, a BNCC
apresenta as areas do conhecimento em: Linguagens e suas Tecnologias,
englobando os componentes de Lingua Portuguesa, Arte, Educagéo Fisica
e Lingua Inglesa; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias englobando os componentes de Fisica, Quimica e
Biologia; e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, englobando os
componentes de Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia (BRASIL,
2017).

Sao diversas as reportagens veiculadas sobre o desempenho dos
estudantes em relagdo a matematica e portugués e o quanto isso ¢
importante para o desenvolvimento da sociedade, o que ndo ocorre com
filosofia, sociologia, historia, quimica, fisica e as demais disciplinas.
Podemos notar que também existe um destaque da matematica nas
avaliacdes em larga escala como no Sistema de Avaliagdo da Educagio
Basica (Saeb) e no Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes
(Pisa).

Realizado desde 1990, o Saeb é um conjunto de avaliagdes
aplicadas a cada dois anos na rede publica e em uma amostra da rede
privada brasileira que propde avaliar a qualidade da educagio oferecida
aos estudantes, sendo os seus resultados utilizados para elaborar,
monitorar e aprimorar politicas educacionais. Tradicionalmente
abordando questdes de Lingua Portuguesa, com foco em leitura, e
Matematica, com foco na resolugdo de problemas. Somente a partir de
2019, o Sistema de Avaliagdo tem passado por aprimoramentos a fim de
alinhar suas diretrizes com a BNCC, incluindo avaliagdo de Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza em 2019 para o 9° ano do Ensino
Fundamental, e em 2023 para o 5° ano do Ensino Fundamental. Sao as
médias dos estudantes no Saeb juntamente com as taxas de aprovagao,
reprovagio e abandono que compdem o Indice de Desenvolvimento da
Educag¢ao Basica (Ideb) (INEP, 2024).

O Pisa ¢ um estudo comparativo internacional realizado a cada trés
anos pela Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Economico
(OCDE). Planejado e operacionalizado no Brasil pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). A avaliagdo
¢ feita desde 2000 com estudantes na faixa etaria dos 15 anos medindo os
dominios em leitura, matematica e ciéncias. A cada edi¢do do Pisa é
avaliado um dominio principal, ou seja, os estudantes respondem a um
maior nimero de itens no teste dessa area do conhecimento. A pesquisa
também avalia dominios chamados inovadores, como Resolu¢do de
Problemas, Letramento Financeiro, Competéncia Global e Criatividade.
Assim como o Saeb, o Pisa também tem seus resultados utilizados para
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elaborar, monitorar e aprimorar politicas educacionais, mas em um nivel
de comparacao internacional (INEP, 2024).

A partir dessas reflexdes podemos notar que a percepgdo da
matematica como algo dificil, importante e que “ndo € para todos” nao
esta apenas nos estudantes, mas disseminada e reforcada pela sociedade.
Saliento que o estudo da matematica é importante e detém certa
complexidade, o que questiono ¢ porque a matemadtica passou a ser
identificada da forma que conhecemos hoje com um carater assustador e
de determinagdo de inteligéncia, enquanto as demais disciplinas, em
geral, ndo o sdo. O que justifica esse carater assustador e distintivo?

E preciso destacar que algo complexo nio ¢ necessariamente
dificil. Como exemplo, podemos nos questionar se fazer um desenho
realista ¢ dificil? Para um artista profissional especializado em realismo
provavelmente ndo, mas para alguém que ndo investiu tempo e dedicagio
para praticar desenho realista provavelmente ¢ muito dificil. Podemos
entender que ao iniciar uma atividade ela ¢ dificil, por mais simples que
seja, mas a pratica e persisténcia leva ao desenvolvimento tornando a
pratica dessa atividade mais facil, embora ainda complexa.

Outro exemplo que podemos observar nessa relagdo entre dificil e
complexo é no desenvolvimento motor de uma crianga. Em geral, um
bebé comeca a caminhar em torno de 1 ano de idade, alguns mais cedo e
outros mais tarde. Para um bebé de um ano o ato de caminhar € dificil,
complexo e assustador, pois por toda sua vida ele engatinhou ou se
arrastou e ao tentar essa nova atividade tem que se deparar com inimeros
conhecimentos que ainda ndo tem dominio, por exemplo, o equilibrio e a
nogdo espacial, afinal os seus olhos veem o mundo de um lugar muito
mais alto do que antes quando ndo estava de pé. Ao passar dos anos,
caminhar ndo ¢ mais tdo dificil, entrou na nossa rotina e passou a ser
natural. Um adulto ndo pensa “vou caminhar agora, entdo tenho que
levantar, equilibrar, fazer movimentos com as pernas de forma
coordenada”, ele simplesmente caminha. Contudo caminhar ndo deixou
de ser algo complexo, ainda ¢ necessario equilibrio, movimentos
coordenados, um conjunto considerdvel de musculos e tenddes,
circulagdo sanguinea, ossos, articulagdes, um bom funcionamento do
sistema nervoso, entre outros.

No artigo de Lins (2004) “Matematica, Monstros, Significados e
Educacdo Matematica”, o autor diferencia a Matematica do matematico
da Matematica da rua. Ele caracteriza a Matematica do matematico como
sendo simbdlica e internalista. Internalista, pois “se um matematico diz
que ‘limite de uma fungdo f ¢ tal e tal e tal’, é isso que ‘limite de uma
funcdo f” fica sendo, e isso ndo se da por alguma causa natural (definigdo
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descritiva), mas por uma determinagdo simbolica (defini¢do
constitutiva)” (p.95). Ou seja, aos objetos definidos matematicamente,
ndo cabe a questdo de se eles correspondem algo fora da matematica. A
natureza simbolica diz respeito ao fato de “que os objetos sdo conhecidos
ndo no que eles sdo, mas apenas em suas propriedades, no que deles se
pode dizer” (LINS, 2004, p.96). A consequéncia dessas duas
caracteristicas - simbolismo e internalismo - € que para os nao iniciados
a matematica do Matemadtico se apresenta como sendo um monstro
monstruoso, enquanto para o matematico ela € um monstro de estimacgdo.
Ao se deparar com a Matematica, o estudante visualiza esse monstro
monstruoso e frente a este, pode ter duas possiveis reagdes, ou toma o
monstro como um desafio a ser superado para entrar no Jardim do
Matematico', ou se assusta, se paralisa, ¢ se afasta do monstro,
entendendo que o Jardim do Matematico ndo ¢ um lugar para ele,
recusando-se a entrar. Essa caracterizacdo da matematica como sendo
monstruosa, mostra que ela € complexa, mas para alguns ela é dificil
(monstro monstruoso) e para outros, ela é “facil” (monstro de estimagio).

Assim como o artista pode desenvolver sua habilidade para fazer
um desenho realista e um bebé aprender a caminhar “o monstro
monstruoso pode tornar-se de estimagao, mas isso nao quer dizer que eu
queira viver 14 onde ele mora” (LINS, 2004, p.112). E inegavel que alguns
estudantes parecem ter uma propensdo para uma area especifica de
estudo, mas isso ndo impede que eles obtenham o conhecimento de outras
areas que ndo tenham tanta afinidade.

O tornar-se ¢ naturalmente possivel: nem sempre o
matematico foi um matematico, ele tornou-se um.
Podemos idealizar este processo pressupondo que
ele aconteceu por causas naturais - “o jeito para a
coisa”, “a inteligéncia” - , mas podemos também
supor que houve oportunidades especificas para

tornar o tornar-se possivel. (LINS, 2004, p.117)

Apesar de reconhecer as complexidades e dificuldades especificas
da Matematica, imagino se existem jardins de outras areas... Um Jardim

' Romulo Campos Lins (2004) utiliza a metafora dos monstros para teorizar os modos de
produgio de significado para a Matematica. O Jardim do Matematico seria o local metaforico
no qual os matematicos estdo praticando matematica. Aqueles que conseguem domesticar o
monstro e acessar o Jardim, passam a ver a matematica como um monstro de estimagdo. Os
que se paralisam frente a matematica, entendem ela como um monstro monstruoso.
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do Filésofo, um Jardim do Geodgrafo, ou tantos outros Jardins que possam
existir. Creio que existam, mas ndo tdo bem vigiados, com monstros tao
monstruosos.

Dessa maneira, a ideia ndo ¢ negar a complexidade da Matematica
do matematico, mas problematizar, porque no caso especifico do Jardim
do Matematico parece haver uma quantidade maior de pessoas que se
recusam, talvez de maneira mais intensa, a entrar do que nos Jardins de
outras disciplinas.

Tendo em vista esse panorama e a problematica apresentada até
agora, levantamos algumas questdes. Por um lado, existem essas falas,
discursos, sobre a dificuldade (ou complexidade) da matematica que
circulam tanto dentro quanto fora da escola. Por outro lado, suspeitamos
que essas falas e discursos foram se constituindo ao longo da historia da
humanidade de maneira que essa disciplina passou a ter uma importancia
social maior do que as demais. Nesse sentido, nosso objetivo ¢ investigar
alguns momentos historicos que trazem a marca desse sentido da
matematica como disciplina dificil e mais relevante do que as demais.

Para alcangar esse objetivo, fizemos inicialmente uma pesquisa em
artigos cientificos, teses e dissertagdes que investigassem a problematica
de como os estudantes se relacionam e percebem a matematica. Isso nos
levou em primeiro lugar, as pesquisas no campo da Psicologia
Educacional sobre as atitudes dos estudantes em relacdo a matematica.
Em seguida, percebemos que essas pesquisas ndo respondiam as questoes
de nosso interesse e buscamos pesquisas que tematizam os discursos
sobre a dificuldade da matematica ao longo da historia.

Na proxima secdo, discutiremos as pesquisas que exploram o
conceito de atitude em relagdo a matematica. Em seguida, examinaremos
os diferentes discursos que retratam a matematica como uma disciplina
dificil e acessivel a poucos. Na pentltima se¢do, abordaremos como a
matematica era percebida em diferentes momentos historicos. Por fim,
apresentaremos as consideragdes finais sobre a pesquisa realizada.
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2. O QUE DIZEM AS PESQUISAS SOBRE ATITUDES EM
RELACAO A MATEMATICA

Buscando referéncias que investigaram os discursos sobre a
dificuldade de aprender matematica que se constituem fora da escola
utilizamos como palavras-chaves os termos “dificuldade em
matematica”, “medo da matematica” e “pré-concepcdes da matematica”.
Podemos observar que existe um numero relevante de produgdes que
trabalharam na perspectiva da formagdo de professores, possibilidades
metodologicas em relacdo a dificuldade com a aprendizagem de
matematica e concepgdes dos estudantes a respeito da matematica, por
exemplo, que a “matematica ¢ dificil” ou “a matematica néo € para todos”.
Entretanto, encontramos obstaculos para localizar produgdes que
pesquisaram sobre os fatores externos ou anteriores ao ambiente escolar
que influenciam as concepg¢des de matematica dos estudantes, sejam eles
sociais, culturais ou historicos.

Estendendo a pesquisa, encontramos na area da Psicologia da
Educacdo Matematica o trabalho de Almeida e Ciriaco (2018), intitulado
“A produc¢do do conhecimento de grupos de pesquisas brasileiros acerca
de atitudes em relacdo a Matematica” desenvolvido na Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, campus Navirai (UFMS/CPNV), que
analisa a producdo de conhecimento no campo das atitudes utilizando o
Estado da Arte junto a base de dados do Grupo de Pesquisa Psicologia e
Educagdo Matematica (PSIEM), da Faculdade de Educagdo da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), coordenado pela
professora Marcia Regina Ferreira de Brito, ¢ do Grupo de Pesquisa em
Psicologia da Educagdo Matematica (GPPEM), da Faculdade de Ciéncias
da Universidade Estadual Paulista ”Jilio de Mesquita Filho” (UNESP,
Bauru), coordenado pelo professor Nelson Antonio Pirola, ambos grupos
que sdo referéncias brasileiras no assunto.

O artigo foi desenvolvido realizando um levantamento de estudos
entre o periodo de 1995 a 2018, localizando 21 trabalhos que tratam de
atitude em relacdo a Matematica, sendo 17 produgdes no PSIEM e quatro
pesquisas publicadas do GPPEM. Os autores dividiram o estudo em
quatro focos de investiga¢do: foco 1 — Atitudes e desempenho escolar;
foco 2 — Atitudes e género; foco 3 — Atitudes e familia; e foco 4 — Atitudes
e formagdo — praticas de professores.

Antes de apresentarmos alguns elementos destes focos de
investigacdo, faz-se necessario compreender o conceito de atitude que ¢
mobilizado no artigo. Almeida e Ciriaco utilizam Brito (1996) para
desenvolver o conceito de atitude como:
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[...] uma disposi¢do pessoal, idiossincratica,
presente em todos os individuos, dirigida a objetos,
eventos ou pessoas, que assume diferente dire¢do e
intensidade de acordo com as experiéncias do
individuo. Além disso, apresenta componentes do
dominio afetivo, cognitivo e motor. (BRITO apud
ALMEIDA e CIRIACO, 2018, p.148)

Uma atitude esta relacionada a algo, possuindo uma referéncia. As
atitudes ndo sdo imutaveis, elas sdo adquiridas e podem se alterar ao longo
do tempo, sendo influenciadas pelo meio social, cultural e familiar. Ainda
com base na elaboragdo de Brito, Almeida e Ciriaco, conceituam uma
atitude em relagdo a matematica.

Brito (1996), ao adaptar a definicdo de Stanger
(1937), conceitua que a atitude em relagdo a
Matematica se caracteriza por um objeto (contetido
matematico), uma direcdo (positiva ou negativa) e
uma intensidade (gostar da ou ter aversdo a
Matematica). Isso exige dos professores atitudes
que, muitas vezes, eles também ndo tém. Neste
sentido, a autora enfatiza a importdncia de
mudanga de atitudes na formagdo de professores
nas universidades, o que envolve uma mudanga de
atitudes dos sujeitos com relagdo ao ensino e a
formagao profissional nos cursos de licenciatura no
sentido de favorecer momentos para que os futuros
professores possam se libertar dos traumas, medos
e dissabores com o conhecimento matematico.
(ALMEIDA e CIRIACO, 2018, p.148)

No que se refere a nossa investigagdo, vamos nos concentrar nas
produgoes dentro do foco 1 no qual foram agrupadas nove pesquisas ¢ do
foco 2 e 3 que agruparam 3 pesquisas cada. As pesquisas do foco 4, por
tratarem da formagdo de professores, ndo serdo consideradas, pois
estamos interessados nas pré-concep¢des da matematica que se
constituem, antes mesmo do ingresso no sistema escolar.

Em relacdo as produgdes do foco 1, as autoras sintetizam que, de
maneira geral, estas pesquisas tratam de como as atitudes em relagdo a
matematica afetam o desempenho escolar nesta disciplina. Além disso, as
pesquisas sugerem que o desempenho na matematica tem relagdo com
fatores cognitivos, afetivos e culturais.
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No que diz respeito ao foco 2, Almeida e Ciriaco afirmam que:

os alunos (homens) s3o mais confiantes, porém, a
despropor¢do de desempenho entre géneros ndo
pode ser atribuida apenas as diferencas de
habilidade, destaca-se também neste processo que
o fator cultural desempenha um papel importante.
Embora Neves (2002) e Brito (1996) afirmem essa
questdo, Dobarro (2007) retrata que os géneros
possuem crengas de autoeficicia matematica
equivalentes, contrariando resultado das outras
pesquisas. (ALMEIDA e CIRIACO, 2018, p.164)

Nesse sentido, as autoras trazem elementos de que as atitudes em
relacdo a matematica também estdo condicionadas por fatores sociais,
quais sejam, os papéis do homem e da mulher na sociedade.

Com relacdo ao foco 3, as autoras salientam que os estudos
observados apontam que ¢ no ambiente familiar que comeca a formagao
de personalidade dos estudantes e o contato inicial com objetos
matematicos, por essa razdo os pais podem influenciar nas atitudes dos
filhos em relagdo a diversas situagdes, como a da aprendizagem
matematica.

[...] sdo os pais as pessoas que mais influenciam as
criangas nos primeiros anos escolares. [...] Quando
os pais reagem com ansiedade em relagdo a
Matematica ou tentam evita-la, podem transmitir
esse sentimento aos filhos. Vale ressaltar que as
atitudes t€ém uma base de significado ¢ uma base
emocional. Assim, as criangas pequenas, mesmo
antes de saber o significado da palavra que
representa um determinado objeto, ja podem
desenvolver certas atitudes em relacdo a esse
objeto. (ALMEIDA e CIRIACO, 2018, p.165)

As autoras encerram o artigo destacando a importancia da fungao
dos professores na formagdo de atitudes dos estudantes e a necessaria
construgdo de estudos referentes a atitudes em relagdo a matematica nos
cursos de formagdo de Licenciatura em Pedagogia, justamente pelos
ingressantes apresentarem “traumas” ou fobia 4 Matematica. O papel da
familia também ¢ destacado como parte relevante para que o estudante
tenha um bom desempenho em Matematica.
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Em suma, ao tomar contato com a producdo do
conhecimento dos grupos em que levantamos os
trabalhos, é possivel perceber a relevancia de se ter
atitudes positivas tanto do professor, quanto da
familia, em relagdo a Matematica, pois faz com que
os estudantes tenham maior seguranga e
tranquilidade para desempenhar as atividades nas
areas que envolvam Matematica. (ALMEIDA e
CIRIACO, 2018. p.167)

Os aspectos levantados no estudo apontam como o desempenho
escolar em matematica pode ser afetado pelas atitudes dos estudantes em
relacdo a matematica, podendo estas ter relacdo com o género e grande
influéncia do ambiente familiar. Pensando brevemente na escola, ¢
natural visualizar como essas concepgdes sdo reproduzidas e reforcadas.
A Matematica como componente curricular possui uma carga horaria
maior em relacdo as demais, tendo equivaléncia apenas com a Lingua
Portuguesa. No ambiente escolar, ¢ comum que estudantes com bom
desempenho em matematica sejam considerados inteligentes, o que
dificilmente ocorre com aqueles cuja habilidade artistica é mais
proeminente, por exemplo.

Foi nesse sistema educacional que os familiares dos estudantes
tiveram a sua formagao escolar, entdo quando em casa eles se mostram
ansiosos ou receosos em relagdo a matematica para os seus filhos, estdo
também reproduzindo algo que ja lhe foi passado pelos seus pais, que
também estudaram no mesmo ambiente, com as mesmas atitudes em
relagdo a matematica. Ocorre assim, uma retroalimentacdo de formas de
se relacionar com a matematica que sdo anteriores ao ingresso no sistema
educacional, ou seja, constituem uma atitude negativa e aversiva em
relacdo a matematica antes mesmo de conhecer o objeto matematico na
forma como ¢ apresentado na escola. Se a estrutura atual da escola, a
estereotipagem da disciplina e do professor de matematica e as avaliagdes
em larga escala sfo engrenagens que perpetuam essas concepgdes
matematicas, quais sdo de fato as origens das atitudes ou pré-concepcdes
da matematica?

Apesar da complexidade dessa pergunta, nos interessamos em
buscar pesquisas que problematizam essas falas, atitudes, discursos que
circulam sobre a dificuldade da matematica e de quais poderiam ter suas
origens na histdria. Percebemos que as atitudes em relacdo & matematica
estudadas pelo campo da Psicologia Educacional mostram indicios do
problema que nos interessa, indicando que as origens dessas atitudes,
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estdo na organizacdo social e cultural e, consequentemente, podem ser
tragadas ao longo da histéria. Na proxima sessdo, debatemos um artigo
que fala sobre a circulagdo dos discursos sobre a dificuldade da
matematica em diferentes contextos.
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3. “A MATEMATICA E DIFICIL E PARA POUCOS”
PRESENTE EM DIFERENTES DISCURSOS

O artigo “A Dificuldade da Matematica no Dizer do Aluno:
ressondncias de sentido de um discurso” Abreu da Silveira (2011), faz
uma reflexdo sobre os discursos em torno da Matematica analisando
trechos historicos, reportagens da midia impressa, discursos dos
professores de Matematica e falas de estudantes que reforgam o discurso
que Matematica ¢ dificil e para poucos.

Ao falar da midia impressa, a autora cita algumas reportagens que
auxiliam a reforcar e perpetuar os discursos que a “matemadtica é para
poucos” ou a “matematica ¢ dificil”. Em uma dessas reportagens,
intitulada “Garotdo nota 10 — Medalha de ouro na Olimpiada
Internacional de Matematica explica como se tornou um as na disciplina
que ¢ o terror dos estudantes”, o estudante relata que para conseguir a
medalha de ouro se preparou por 5 anos, mantendo uma rotina de estudos
intensa e participando de cursos preparatorios para as Olimpiadas. Logo,
a genialidade do estudante ndo era inata, mas desenvolvida através de um
periodo de preparagdo com dedicacdo e esfor¢o. Outra reportagem com o
titulo “Génios da Alvorada”, também referente a medalhistas da
Olimpiada Internacional de Matematica, ao descrever fisicamente um dos
estudantes que usa brincos, tem cabelo comprido e fisico de esportista,
aparentando ser um adolescente tipico da época, revela estranheza que
este mesmo rapaz seja medalhista em matematica. A reportagem reforga
assim um certo esteredtipo dos estudantes com bom desempenho em
matematica.

Atualmente na midia digital também encontramos reportagens
semelhante, tais como: “'Pequeno Génio' de 10 anos ¢ aprovado para
Matemética em vestibular da Universidade Estadual do Amazonas”
(2023) ou 'Questdes extensas, prova cansativa e matematica como
disciplina mais dificil', avaliam candidatos sobre o segundo dia do Enem”
(2023) ambas divulgadas no Portal de Noticias da Globo. Outro exemplo
¢ a reportagem do ICL Noticias intitulada “Alunos terminam Ensino
Médio sem saber calcular porcentagem, aponta Ideb” (2024).

No artigo também ¢ destacado que os proprios professores
reafirmam os discursos nas suas falas, diferenciando os estudantes que
sdo aptos dos nao aptos.

A aceitagdo da discriminagdo é evidenciada nas
formulagdes dos professores de Matematica e, no
caso deste professor, é provavel que ele seja adepto
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do velho principio grego citado por Foucault (1996,
p- 18): “[...] que a aritmética pode bem ser o
assunto das cidades democraticas, pois ela ensina
as relagdes de igualdade, mas a geometria deve ser
ensinada nas oligarquias, pois demonstra as
proporg¢des na desigualdade”. Ha similaridade nos
discursos, ja que o professor deixa claro que aos
alunos que ndo tém aptiddo para Matematica
cabera o destino do fim, e para outros, o
reconhecimento dos  bancos  universitarios.
(ABREU DA SILVEIRA, 2011, p.771)

Nos relatos dos estudantes, ¢ evidenciada a rejei¢do e até mesmo a
revolta pela Matematica. Ainda que alguns a considerem facil em um
primeiro momento, destacam que ela se torna mais dificil em etapas
posteriores, especialmente no final do Ensino Fundamental, quando
conceitos de Algebra costumam ser inseridos no ensino. Na tentativa de
justificar a importancia da Matematica, ¢ dito que ela € essencial no
cotidiano, no mercado, ao fazer compras e na gestao familiar de despesas
e receitas. No entanto, argumenta-se que a matematica bdasica seria
suficiente para essas demandas, sem a necessidade dos contetidos mais
avancados abordados no Ensino Médio. Apesar dessas argumentacdes, €
importante ressaltar que o Ensino Médio, assim como os conteudos
matematicos nele trabalhados, desempenham um papel crucial na
formagdo dos estudantes, oferecendo bases indispensaveis para o
desenvolvimento de competéncias mais avangadas, essenciais em
diversos campos académicos e profissionais. Outro aspecto relevante para
os estudantes ¢ a linguagem matematica, que para muitos confunde e
impede o estudo, e para outros é como se tivessem decodificado
hieroglifos, sendo detentores de grande inteligéncia. “A linguagem
matematica pretende ser universal e ter um sentido tinico, a linguagem do
aluno € polissémica e subjetiva. A matematica tem suas regras que devem
ser seguidas e o seu discurso ¢ um discurso sem sujeito.” (ABREU DA
SILVEIRA, 2011, p.776)

De acordo com a autora, em uma perspectiva historica as
expressoes “Matematica é para poucos” ¢ “Matematica é dificil” estdo
ligadas com relagoes de poder e possuem vinculo com questdes religiosas
da antiguidade, podendo ser evidenciadas pelas falas atribuidas a
Napoledo Bonaparte, estadista e lider militar francés que ganhou destaque
durante a Revolugdo Francesa, e Pitagoras, filésofo e matematico grego.
“Para Napoledo Bonaparte, “[...] os homens sdo como os algarismos, s6
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tém valor pela sua posi¢do”, e para Pitdgoras “os numeros governam o
mundo””. (2011, p.764)

Considerando nosso interesse na perspectiva histdrica, abriremos
uma secao especifica para tratar desse assunto.
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4. O QUE SE FALAVA SOBRE A MATEMATICA EM
ALGUNS MOMENTOS HISTORICOS

Nesta se¢do serdo apresentados alguns momentos histdricos que, a
nosso ver, exemplificam discursos sobre a dificuldade da matematica.
Nao ¢é nosso objetivo realizar um estudo aprofundado sobre cada
acontecimento na histdéria da matematica, mas sim apresentar recortes que
mostram aspectos relevantes para compreender os discursos em relagdo a
matematica que, a nosso ver, se sustentam e se reproduzem na atualidade.
Comecaremos pelo Antigo Egito, depois pela Grécia antiga com Pitagoras
e Platdo, e por fim a Revolugdo Francesa com a criagdo da ideia de uma
escola universal e para todos na qual a matematica passa a ter um
importante papel na ascensdo social.

Com a evolug@o das sociedades, a populagdo passou a permanecer
por mais tempo em um determinado local, abrindo caminho para
constru¢des mais complexas e maior dedicagdo para a agricultura. No
Antigo Egito (3000-100 a.E.C) era uma necessidade estabelecer um
calendario eficaz que identificasse as alteragdes do rio ao longo do ano.
Com esse intuito, utilizando aparelhos chamados nilémetros os sacerdotes
egipcios previam as enchentes e vazantes do Rio Nilo, sendo
considerados os primeiros matematicos e calculistas. O povo
compreendia as previsdes como algo divino e profético, visto que além
delas serem anunciadas por sacerdotes, o acesso ao conhecimento e
ferramentas que foram utilizadas para prever as alteragcdes do Rio Nilo
ficavam restritos a classe dominante e aos representantes religiosos.

Nesse primeiro recorte discursivo, no corpus de
analise aparece aquilo que se diz do discurso dos
sacerdotes — o ocultamento de informagdes para a
comunidade. Por meio do que ndo era dito, eles
obtinham mais prestigio, demonstrando, assim, o
carater ideologico que a Matematica comeca a
apresentar ¢ confirmando o discurso segundo o
qual a Matematica € para poucos. (ABREU DA
SILVEIRA, 2011, p.764)

E evidente que o povo utilizava a matematica na sua pratica diaria
como, por exemplo, plantando a quantidade certa de sementes no
espacamento correto, contudo ndo ter acesso ao conhecimento técnico,
ferramentas utilizadas e se reconhecer como detentor de conhecimento,
influenciou nas concepgdes em relagdo a matematica que observamos
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atualmente. De maneira analoga o conhecimento da escrita era restrito a
classe dominante e aos sacerdotes, limitando o acesso ao registro e
compartilhamento de todo conhecimento desenvolvido na época.

No século VI a.E.C. quem pretendia acessar a Escola Pitagorica
deveria passar por provas dificeis, sofrendo pressdes psicoldgicas e
privagdes fisicas. Os candidatos que ndo conseguiam concluir as provas
eram considerados incapazes e expulsos da escola. O noviciado ainda
tinha que se submeter a uma prova dividida em quatro graus: preparagao,
purificacdo, perfei¢do e epifania. No primeiro grau, o noviciado deveria
manter siléncio durante as licdes e ndo poderia contestar o seu mestre ou
discutir os ensinamentos. Na purificacdo comecava as interagcdes entre
mestre € noviciado e o inicio dos ensinamentos,

[...] a verdadeira iniciagdo, que consistia em uma
exposi¢do completa e racional da doutrina oculta,
desde os seus principios, contidos na ciéncia
misteriosa dos ntmeros, que s6 pelo iniciado
poderia ser compreendida. Essa ciéncia tinha a
pretensdo de fornecer a chave do ser, da ciéncia e
da vida. (ABREU DA SILVEIRA, 2011, p.765)

Apesar dos ensinamentos e condutas dos pitagdricos serem
distintas da relacdo estabelecida entre professor ¢ aluno nos dias atuais,
alguns aspectos relevantes se mantém. Os estudantes ainda sao
submetidos a provas dificeis e extensas, em caso de mau desempenho sio
considerados com baixo rendimento escolar e por consequéncia
reprovados na disciplina. Assim como aqueles que eram rejeitados ao
tentar acessar a Escola Pitagdrica, ¢ comum que os estudantes que sdao
rejeitados ou reprovados sintam raiva e aversdo a Matematica.

O livro “Historia da matematica: Uma visao critica, desfazendo
mitos e lendas” Roque (2012) destaca alguns aspectos da matematica e
filosofia pitagorica baseada na Metafisica de Aristoteles. Os pitagoricos
compreendiam que “as coisas imitam os nimeros” (p.109), ou seja,
qualquer coisa existente advém e pode ser explicada pelos nimeros. Na
cosmovisdo dos pitagoricos “nada podia ser conhecido sem os nimeros”
(p-109). Para essa compreensdo, as grandezas finitas ¢ limitadas eram
mais adequadas como objeto da ciéncia, enquanto as grandezas infinitas
¢ ilimitadas ndo eram apropriadas ao pensamento, um exemplo ¢
classificacdo dos angulos em reto, obtuso e agudo, sendo o reto superior
aos demais.
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Os pitagdricos separavam as trés espécies de
angulo (reto, agudo e obtuso), € o primeiro tipo era
superior aos demais, pois o angulo reto ¢
caracterizado pela igualdade e semelhanga, ao
passo que os outros dois s@o identificados de
acordo com critérios de grandeza e pequenez
relativos ao angulo reto, definindo-se, portanto, por
sua desigualdade e diferenga. (ROQUE, 2012,
p-110)

Considerando a importancia dos niimeros e da matematica para a
explicacdo do mundo, segundo os pitagoricos, € considerando também
que o acesso a Escola pitagérica ndo era permitido a todos, fica a
impressdo de que neste momento histdrico, o acesso ao conhecimento
matematico era dificultado a maioria da populagéo e ficava restrito a um
grupo de privilegiados. Se nem todo mundo podia entrar na Escola de
Pitdgoras e ter acesso ao conhecimento 14 desenvolvido, o que restava
para aqueles que a entrada foi rejeitada? Além de rejeitados e humilhados,
restava a ignorancia e incompreensao das coisas existentes?

Ainda que o acesso a informagdo nao fosse tdo livre e aberto como
hoje em dia e podendo existir outros lugares ¢ maneiras de adquirir e
exercitar o conhecimento matematico, a influéncia e poder da Escola de
Pitagoras para época ¢ inegavel, assim como sua influéncia ao longo da
historia nas concepgdes sobre a matematica e de quem seria digno de ter
acesso a ela.

De acordo com Howard Eves (2004) em seu livro intitulado
“Introdugdo a Historia da Matematica”, Platdo nasceu em 427 a.E.C.,
estudou filosofia com Sdcrates e viajou em um mundo marcado pela
escraviddo de varios povos pelos Gregos, em busca do conhecimento
desses povos escravizados, que muitas vezes eram 0S pPovos que
habitavam a Africa e o mundo arabe. Estudou matematica com Teodoro
de Cirene e ao retornar para sua regido de origem fundou sua Academia
em Atenas. Grande parte das produgdes matematicas do século foram
realizadas por amigos ou discipulos de Platdo, fornecendo a Academia de
Platdo grande relevancia na época. Entretanto, segundo o autor, o valor
de Platdo para a matematica vem de outro aspecto:

A importancia de Platdo na matematica ndo se deve
anenhuma das descobertas que fez mas, isto sim, a
sua convicgdo entusiastica de que o estudo da
matematica fornecia o mais refinado treinamento
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do espirito e que, portanto, era essencial que fosse
cultivado pelos filosofos e pelos que deveriam
governar seu Estado ideal. Isso explica o famoso
lema a entrada da Academia: Que aqui ndo
adentrem aqueles ndo-versados em geometria.
(EVES, 2004, p.131)

Apesar de existirem questionamentos se este lema estava
realmente inscrito na entrada da Academia ou se foi dito pelo préprio
Platdo, o lema exemplifica a visdo de Platao e de seus discipulos a respeito
da matematica e da organiza¢do do mundo®. Se o estudo da matematica
era essencial para os filésofos e para quem quisesse governar o Estado,
entdo aqueles que ndo compreendessem matematica ndo poderiam
assumir tais papéis na sociedade. Além disso, tomando a inscricdo como
verdadeira, aqueles que ndo compreendessem geometria ndo poderiam
sequer entrar na Academia de Platdo.

Assim como nos recortes historicos apresentados do Antigo Egito
e da Escola Pitagdrica, a Academia de Platdo é outro exemplo em que,
por um lado, o conhecimento matematico ¢ enaltecido e colocado como
fundamental para compreensdo das coisas e desenvolvimento das
sociedades, mas por outro ¢ restringido a pequenos grupos, em geral as
elites sociais e politicas. Com isso, a populagdo nio pertencente a esses
grupos ficava cada vez mais distante desses conhecimentos, enfatizando
cada vez mais uma distingdo daqueles que sabem dos que ndo sabem, os
capazes dos incapazes, 0s que pertencem ao grupo e podem entrar e 0s
que ndo pertencem e a entrada é vetada ou acabam sendo expulsos.

Apbs a Revolugdo Francesa, a concepgdo de meritocracia, vinda
das ideias iluministas que queriam contrapor-se ao nepotismo e os direitos
herdados, se tornou a principal ferramenta para combater a discriminagao
social. Essa concepc¢ao, € a evolugdo do conceito de mérito podendo ser
definido ideologicamente “como um conjunto de valores que postula que
as posi¢oes dos individuos na sociedade devem ser consequéncia do
mérito de cada um.” (BARBOSA apud Silva, 2013, p.33).

2 No livro History of Mathematics, Victor Katz (2009, p. 41, tradugdo nossa) argumenta que
“Existe uma historia ndo verificada, que data de 700 anos ap6s a fundacdo da Academia de
Platdo, que diz que em sua entrada havia uma frase em grego, ATEQMETRHTOX MHAEIX
EIZITQ, significado “que nenhum ignorante em geometria entre aqui”. Um estudante ignorante
em geometria seria também ignorante em logica e, consequentemente, incapaz de compreender
filosofia.”
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Sendo assim, o mérito, tendo incorporado tais
perspectivas e ampliado o seu significado, passa a
ser a bandeira dos iluministas e precursor das
reformas burguesas, justificando as normatizagdes
e os valores propostos pelas sociedades
democraticas modernas para o acesso a empregos e
a cargos publicos, opondo-se aos modelos
aristocraticos e oligarquicos. Nesse sentido, com a
adocdo do sistema meritocratico pelos governos,
segundo o argumento dos seus defensores, o poder
de mando e as distingdes que sempre estiveram
associados a fatores biologicos, culturais ou
econdmicos que resultavam em nepotismo €
corrup¢do, passam a ser definidos por “um sistema
social, politico e econdmico em que os privilégios
s80 obtidos pelo mérito e o poder ¢ exercido pelos
mais qualificados, mais competentes, mais
talentosos”. (SILVA, 2013, p.35)

Como alternativa ao privilégio hereditario, o novo sistema social
baseado no mérito avalia os individuos independente do seu historico
social, econdmico ou cultural, designando os melhores cargos de trabalho
para aqueles mais qualificados. Compreendendo que “o homem nasce
como uma tabula rasa sobre a qual se imprime todo o conhecimento
necessariamente proveniente da experiéncia” (KREIMER apud SILVA,
2013, p.37), cria-se a necessidade de reestruturar a educagdo formal, que
passa a ter um papel fundamental na justificativa desse sistema, pois ¢
através dela que serd oportunizado ao individuo que desenvolva suas
habilidades de acordo com seu esforgo.

Em vista disso, para garantir a igualdade de oportunidades tornou-
se necessaria a criagdo da educagdo gratuita e universal. Desta forma,
todos os individuos teriam as mesmas oportunidades, podendo ascender
para melhores cargos de trabalho e por consequéncia para melhores
condi¢des de vida através do seu esforgo, ou seja, pelo seu mérito. Com
o desenvolvimento dos sistemas republicanos em diferentes nagdes, a
ideia de universalizagdo da educagdo foi se ampliando, embora cla tenha
seus limites. Um exemplo, pode ser visto na Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, a qual apresenta a universalizagdo da educacao basica,
mas ndo do Ensino Superior.

1. Toda pessoa tem direito a instru¢do. A instrugio
serd gratuita, pelo menos nos graus elementares e
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fundamentais. A instru¢do elementar sera
obrigatoria. A instru¢do técnico-profissional sera
acessivel a todos, bem como a instrug@o superior,
esta baseada no mérito. (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS, 1948, p.6)

Outra necessidade criada por esse sistema baseado em mérito, é
definir como sera classificado quem tem melhor qualificagdo. Na disputa
pelos melhores cargos de trabalho, a solugdo seria classificar pelo quesito
de instrugdo, ficando no topo da classificacdo aqueles com instrucao
superior. Entretanto, o acesso a essa instrugdo ¢ limitado, por exemplo,
nem todos que desejam tornar-se médicos conseguem acesso a graduagao
de medicina, pois existe um numero limitado de ingressantes por
institui¢do de ensino. E nesse momento que os exames sio adotados como
recurso para selecionar os individuos merecedores de ingressar no ensino
superior, cargos publicos, ou qualquer outro setor que possua o nimero
de individuos interessados superior ao numero de vagas.

Nesse sentido, ao se pautar no exame, a
meritocracia vai se tornar um fendmeno ainda mais
interessante, pois se torna um sistema que vai
agregar em seu discurso um elenco dos mais
prestigiados valores da modernidade ja citados
aqui, tais como: igualdade juridica, democracia,
igualdade de oportunidades, competéncia, esforco,
conhecimento, etc.; e aliar também em si
concepgdes filosofico-epistemologicas de certo
modo antagénicas, tais como, por um lado, o
racionalismo, presente na racionalidade do exame,
e, por outro lado, o empirismo das suas proposigdes
(a igualdade inicial dos individuos). Tais
pressupostos vao implicar numa cultura de
“superioridade ontoldgica do individuo sobre o
grupo social” (Barbosa, 2002, p.42), a qual
contribuird para o pleno funcionamento do
liberalismo, que, por sua vez, ¢ o individualismo
levado as suas ultimas consequéncias. (SILVA,
2013, p.40)

Como destaca Silva (2013), sera na organizacdo dos exames de
classificacdo (vestibulares, concursos, processos seletivos, avaliagdes em
larga escala, etc) que o conhecimento matematico serd entendido como
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um dos principais “conhecimentos minimos”, e, portanto, instrumento
para avaliagdo de mérito. Na distribuicdo de posi¢des pelo sistema
meritocratico, dois elementos importantes sdo a competi¢do explicitada
pelos exames e padronizagdo apresentada pelos contetidos selecionados.
Para evidenciar como o conhecimento matematico alinha-se com o
discurso meritocratico e justifica a importancia desse conhecimento nos
exames, o autor destaca trés perspectivas: (1) o conhecimento matematico
como reconhecimento historico-social; (2) o conhecimento matematico
como demonstracao de valor moral; ¢ (3) o conhecimento matematico
como reconhecido e eficiente critério seletivo.

Como reconhecimento histérico-social o  conhecimento
matematico se estabeleceu como a principal forma de “se conhecer
objetivamente a realidade ao propor que s6 podemos aceitar algo
efetivamente se pudermos medi-lo, quantifica-lo e modela-lo
matematicamente” (2013, p.48). Tal afirmagdo relembra as concepgoes
apresentadas anteriormente nos recortes historicos da Escola Pitagorica e
da Academia de Platdo.

Essa forma de ver a matematica, tem sido chamada no campo da
Educacdo Matematica, de Ideologia da Certeza.

A base da ideologia que estd subjacente a esse
discurso pode ser resumida pelas seguintes ideias.
(1) A matematica é perfeita, pura e geral, no
sentido de que a verdade de uma declaragdo
matematica ndo se fia em nenhuma investigagdo
empirica. A verdade matematica ndo pode ser
influenciada por nenhum interesse social, politico
ou ideoldgico. (2) A matematica é relevante e
confiavel, porque pode ser aplicada a todos os tipos
de problemas reais. A aplicagdo de matematica nao
tem limite, ja que é sempre possivel matematizar
um problema. (BORBA ¢ SKOVSMOSE, 2001,

p.130)

Vemos dessa maneira, que a Ideologia da Certeza vem se
constituindo ao longo da Historia da Matematica.

Na segunda perspectiva, o autor ressalta os discursos nos quais a
matematica € uma disciplina dificil e para poucos, sendo o seu
conhecimento mais valorizado na sociedade e dando ao matematico o
status social de mais talentoso e inteligente. Além disso,0s individuos que
dominassem o conhecimento matematico teriam empregado mais esfor¢o
e resiliéncia, caracteristicas valorizadas no sistema meritocratico.
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Sendo assim, podemos dar a interpretagdo de que
“saber matematica” ¢ uma agdo meritdria, tanto na
concepgdo aristotélica — pois a posse desse
conhecimento pode vir do cultivo dos anos de
dedicagdo e disciplina (esfor¢o), sendo que a
demonstragdo de quem o detém pareca
“espontanea” ou “virtuosa”, o que vai contribuir
para a construgao da figura do “génio” — quanto na
concepcdo kantiana, para a qual, ndo sendo a
matematica facil, enfrenta-la vai se tornar, antes de
tudo, um dever presente numa determinada lei
moral que postula ser importante “saber
matematica”, o que vai implicar em esforgo e luta
contra inclinagdes contrarias em ceder para a
dificuldade que ela apresenta para ser entendida,
compreendida e demonstrada. (SILVA, 2013, p.49)

Com relagdo a ultima perspectiva, ¢ ressaltado que o
conhecimento matematico possui “uma linguagem na qual vigora os
valores légicos de verdadeiro ou falso, certo ou errado, sem maiores
complicagdes, bem como um contetido adequado para compor o exame”
(SILVA, 2013, p.50), alinhando-se com o propdsito ideologico do
discurso meritocratico.

Parafraseando  Gottschalk (2004), temos a
matematica eleita como a instancia transcendental
que, ao ocupar o “tribunal supremo da razao”, vai
ter legitimidade para pronunciar quem tem ou nao
mérito. Tal fato vai fazer da matematica a grande
ciéncia do sistema burocratico. Sistema esse que,
segundo Webber (2000), prima por uma
racionalizagdo do mundo orgulhosamente
desinteressada de qualquer valor, exceto ao da
dominagdo. Valor este que muito interessa ao
sistema capitalista. (SILVA, 2013, p.50)

Nessa se¢do, procuramos elencar momentos historicos, desde o
papel dos sacerdotes no Antigo Egito até a relevancia da matematica no
sistema meritocratico. A analise desses periodos evidencia como o acesso
ao conhecimento matematico foi moldado por discursos e praticas que, ao
longo do tempo, restringiram seu dominio a pequenos grupos,
frequentemente vinculados as elites politicas e religiosas. Embora
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exaltada como ferramenta essencial para a compreensdo do mundo, a
matematica também foi utilizada como um instrumento de poder e
exclusdo. Esses recortes historicos mostram que, desde a antiguidade, o
conhecimento matematico carregava um carater seletivo, criando divisdes
entre aqueles considerados aptos a domina-lo e os que ficavam a margem.
Esses discursos e praticas ecoam até os dias atuais, sustentando a
percepcdo de que a matematica ¢ uma disciplina dificil e reservada a
poucos, influenciando as concepgdes e atitudes que temos em relagdo a
disciplina na contemporaneidade.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Imagine os discursos e as pré-concepgdes em relagdo a matematica
como uma grande arvore. E facil notar sua presenca e dependendo de qual
momento é observada, seus frutos também sdo evidentes, contudo,
encontrar todas as suas raizes ndo é uma tarefa tdo simples. Talvez mesmo
para os mais atentos pesquisadores algumas ramificacdes das raizes nao
sejam identificadas ou estejam ocultas por outras ramificagdes maiores.
Em nossa pesquisa, nos deparamos com fatores que influenciaram e
permanecem influenciando as formas como as pessoas se relacionam com
a matemadtica, entretanto seria ingénuo afirmar que obtivemos uma
resposta cabal para os questionamentos levantados com relagdo a essa
tematica. Durante a pesquisa identificamos que questoes religiosas ¢ de
género podem ter influenciado nas atitudes em relagdo a matematica,
porém tais aspectos nao foram alvo do nosso estudo.

Em nossa busca por compreender os discursos relacionados a
matematica, encontramos o artigo de Almeida e Ciriaco (2018), que
explora atitudes em relagdo @ matematica e organiza a pesquisa em quatro
focos: Atitudes e Desempenho Escolar, Atitudes e Género, Atitudes e
Familia, e Atitudes ¢ Formagdo. No entanto, essa referéncia ndo foi
suficiente para atender aos objetivos da nossa pesquisa, apesar de ter nos
mostrado evidéncias obtidas por meios de investigagdes no campo da
psicologia educacional sobre atitudes negativas em relagdo a matematica.
Suspeitando que poderiamos encontrar mais evidéncias em uma
perspectiva historica, redirecionamos nossa busca para producdes
académicas que abordassem esse contexto.

Na perspectiva historica, identificamos diferentes momentos que
reafirmaram a matematica como vital para compreensao do mundo e das
coisas, mas ao mesmo tempo era restrita a pequenos grupos, em geral
ligados as elites sociais e autoridades religiosas. Em tais recortes
histdricos, foi possivel visualizar como a matematica era utilizada como
uma ferramenta de segmentacdo social, diferenciando os versados em
matematica e, portanto, aptos e inteligentes, dos ndo versados, ou seja, 0s
ndo aptos e por consequéncia excluidos de determinados ambientes.
Apesar de no periodo da antiguidade grega, ndo existir a segmentagdo em
disciplinas como conhecemos atualmente, a matematica era entendida
como pré-requisito para o estudo de outras areas. Por exemplo, na Escola
de Platdo, onde de acordo com o famoso lema inscrito na entrada ndo
poderiam entrar os ndo versados em geometria, concebiam que aqueles
que ndo compreendessem matematica, também ndo iriam compreender a
filosofia.
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No inicio do trabalho, apresentamos a percepgao de que o professor
de filosofia e o professor de matematica sdo vistos de maneira muito
distinta na escola dos dias atuais. Tao distintas, que parecem até opostas.
Nessa breve incursao historica, percebemos que na Antiguidade fil6sofos
€ matematicos eram a “mesma pessoa”’. Além disso, a matematica era
considerada uma condi¢do prévia para a compreensdo da filosofia,
possivelmente vista como uma disciplina mais complexa ou superior. A
conexdo entre esses conhecimentos se perdeu ao longo do tempo. A
separacdo dessas dreas de estudo ¢ lamentavel, pois a relacdo entre a
matematica e a filosofia poderia enriquecer o entendimento humano de
ambas as disciplinas. A restauracdo dessa relagdo poderia ndo apenas
ampliar nosso conhecimento, mas também oferecer novas perspectivas
sobre como abordamos questdes filosoficas fundamentais através da
logica e do raciocinio matematico, e vice-versa.

Com a criagdo da escola universal e posterior processo de
disciplinarizag@o vimos uma reafirmag@o da matematica utilizada como
ferramenta de segmentacdo dentro do sistema meritocratico. Esse ¢ um
dos aspectos que justificaria a maior carga horaria da matematica em
relagio as demais disciplinas, afinal se todos tém as mesmas
oportunidades e o conhecimento de matematica continua sendo utilizado
como ferramenta de distingdo dos individuos, para ser justo a todos e
ofertar a mesma preparacdo académica, o ensino de matematica deve ser
ofertado a todos de maneira igual e com carga horaria superior.

Apesar dos ideais meritocraticos, da igualdade de oportunidades,
serem amplamente difundidos na atualidade, é possivel argumentar como
eles sdo fortemente questionaveis. Em uma escola, apesar dos estudantes
assistirem as mesmas aulas, aquele que utilizou transporte particular para
chegar a escola se diferencia do que utilizou transporte publico, que
também se diferencia do que utilizou barco para chegar na escola. De
maneira semelhante, o estudante que tomou café da manha antes de sair
de casa parte de um ponto diferente do que tem como primeira refei¢do a
merenda escolar. Os estudantes ndo sdo tabulas rasas, antes de chegarem
a escola as suas situagdes economicas, sociais e familiares ja fazem cada
um iniciar de um ponto de partida distinto, logo a ideia de mérito ndo se
sustenta. Entretanto, analisar criticamente o sistema meritocratico ndo € o
objetivo desta pesquisa, portanto independente dos questionamentos que
poderiamos levantar, ressaltamos que dentro do sistema vigente,
prevalecendo a ideia de meritocracia, o conhecimento matematico ¢é
destacado como ferramenta de distingdo de mérito e, consequentemente,
assume papel fundamental na configurag@o atual da sociedade.
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Na competicdo por cargos de trabalho e vagas nas universidades,
um individuo estd acima de outro em uma classificagdo, sendo que o
melhor colocado possui dominio maior de determinados conhecimentos,
aferidos em geral por avaliagdes escritas. Nessas avaliagdes estdo
envolvidos diversos conhecimentos, dentre eles o conhecimento
matematico, que apesar de deter inegavel complexidade principalmente
por suas caracteristicas simbolicas e internalistas, tem sua dificuldade de
compreensdo enaltecida em demasia por diferentes discursos que
circulam na sociedade. E interessante para aqueles que utilizam a
matematica como ferramenta de distingdo de individuos tornar a
matematica mais monstruosa do que ela €, afinal mais mérito teria aquele
que dominou um monstro maior, ou seja, ¢ interessante ter a matematica
como algo dificil e para poucos, pois maior sera a gloria e inteligéncia
daqueles que a compreenderem.

Com relagdo ao professor de matematica no ambiente escolar, as
referéncias levantadas nessa pesquisa e a experiéncia adquirida nos anos
de docéncia ainda indicam uma predilecdo para as falas e opinides do
professor de matematica quando comparadas as de professores de outras
disciplinas. No conselho de classe, ou quando ¢ analisado o desempenho
de um estudante, o ponto de vista do professor de matematica assim como
o desempenho na disciplina parece ter maior relevancia. Ainda é esperado
que o professor seja mais rigido e desperta estranheza e desconforto na
gestdo e comunidade escolar quando muitos estudantes tém um bom
desempenho na disciplina, entretanto o desempenho também ndo pode ser
muito baixo, pois tais valores tém influéncia nos indices de desempenho
da escola medidos pelas avaliagdes em larga escala como o Saeb e o Pisa.
Infelizmente, na maior parte dos casos o professor de matematica também
€ uma engrenagem que perpetua as pré-concepgdes e atitudes em relacao
a matematica, talvez de forma inconsciente ¢ automatica, ou como forma
de reafirmar a sua posicdo de domador de monstros que tornaria os
conhecimentos matematicos monstros de estimagao.

A retroalimentagdo das pré-concepcdes da matematica ndo ocorre
apenas no ambiente familiar, mas também em todo sistema interno e
externo da escola. O problema ndo esta em utilizar a matematica como
ferramenta para conhecer o mundo e as coisas, mas utilizar como critério
de selecdo. Com as referéncias encontradas, ndo é possivel visualizar com
clareza uma solug@o para essa problematica, mas algumas alteragdes de
condutas principalmente nos profissionais da educacdo e intervengdes
pedagdgicas podem minimizar esse processo de repeticdo de discursos.
Uma alternativa ¢ adotar abordagens de ensino que levem em
consideragcdo o conhecimento prévio do estudante, colocando-o como
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protagonista do seu estudo, como por exemplo a etnomatematica,
resolucdo de problemas e modelagem matematica. Além disso, ¢
imprescindivel que os profissionais da educagdo parem de reproduzir os
discursos que acentuam que matematica ¢ dificil e para poucos.

No inicio da pesquisa, supomos que encontrariamos na Educacdo
Matematica uma solugdo, total ou parcial, para os discursos que
consideram essa disciplina como um conhecimento dificil ou até mesmo
inalcancavel. No entanto, esses discursos estdo enraizados em sistemas
mais amplos do que a propria educagdo. As referéncias analisadas
revelaram que as percepgdes em relacdo a matematica estdo entrelacadas
com questdes de poder e estruturas de classe social. A matematica,
historicamente vinculada a grupos especificos e utilizada como um
critério de distingdo, reflete um mecanismo de segmentagio que favorece
certas classes, mantendo o conhecimento matematico como um
diferencial que se traduz em status e oportunidades. Esse cenario
evidencia que as desigualdades no acesso e na compreensdo da
matematica vao além das habilidades individuais, estando associadas a
contextos econdmicos € sociais que perpetuam tais diferengas. Assim,
torna-se visivel que as atitudes e os discursos sobre a matematica nao
apenas representam barreiras cognitivas, mas também reforcam
dindmicas de exclusdo social, ao consolidarem a matematica como um
campo privilegiado para poucos.

Embora ndo seja possivel desmantelar ou alterar essas
concepgdes de forma rapida, uma vez que foram construidas ao longo da
historia por diversos fatores, a Educagdo Matematica pode desempenhar
um papel significativo na sua transformagio. E importante destacar que,
apesar das criticas aos discursos e as dindmicas que perpetuam
desigualdades, ndo se propde aqui a extingao da escola como institui¢ao,
tampouco do ensino de matematica. Pelo contrario, ambos sdo de extrema
relevancia. A escola, como espaco de aprendizado e construgdo social, e
a matemadtica, como ferramenta essencial para compreender e interagir
com o mundo, tém potencial para promover mudangas positivas quando
reestruturadas a partir de abordagens mais inclusivas e contextualizadas.
Assim, ao abordar criticamente esses desafios, a Educa¢do Matematica
pode contribuir para uma mudanga gradual nas pré-concepgdes e atitudes
em relagdo ao conhecimento matematico, reafirmando sua importancia
enquanto promove maior equidade e acessibilidade.
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