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RESUMO

Esta tese tem por objetivo analisar dialogicamente os discursos das pesquisas sobre analise
linguistica (AL), pratica de analise linguistica (PAL) e pratica de analise linguistica
linguistica/semidtica (PAL/S) catalogadas nos Bancos de Dados institucionais brasileiros,
visando a ndo somente cartografar a incidéncia dessas pesquisas por territorio nacional,
institui¢des de ensino e programas de pds-graduacao, mas também desvelar, discursivamente
os matizes ideoldgico-valorativos que as engendram e as alicercam arquitetonicamente. O
trabalho reveste-se de pressupostos tedricos da Linguistica Aplicada (LA), de Bakhtin e o
Circulo, e metodologicamente, de pressupostos teoricos da Andlise Bibliométrica (AB) e da
Analise Dialogica do Discurso (ADD) perpassados por um movimento de Triangulacdo. A AB
possibilitou a identificacdo e a quantificagdo das pesquisas produzidas e a representagao
cartografica dos resultados alcangados, tornando visivel o cendrio cartografico da producao
cientifica brasileira sobre AL, PAL, PAL/S no Brasil, durante o periodo delimitado (1998 a
2021). A ADD, por sua vez, possibilitou a compreensdo da dimensdo discursiva engendrada
nas referidas pesquisas, as relacdes dialdgicas entretecidas na produgdo cientifica e as
reverberacdes de sentido acerca da AL, PAL, PAL/S, ao longo do periodo analisado. Foi
possivel observarmos, a partir do procedimento analitico adotado, a existéncia discreta, mas
ainda real, de um embate entre a mudanca e a tradi¢ao, entre o inovador ¢ o tradicional, embate
que tem configurado o panorama do ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa no Brasil e
que, em nossa compreensao, encontra-se materialmente manifestado nos discursos sobre AL,
PAL, PAL/S na produgdo cientifica analisada, bem como a ascensdo e a predominancia da
referida producdo sobre o escopo semantico-objetal supracitado — dissertacdes e teses — em
determinadas regiodes, estados, universidades e programas de pds-graduagdo do Brasil. Ao fim,
salientamos que a pesquisa apresenta tanto um cenario bibliométrico quanto discursivo de
pesquisas sobre AL, PAL e PAL/S no Brasil p6s-PCN (BRASIL, 1998) e pos-BNCC (BRASIL,
2018).

Palavras-chave: pritica de andlise linguistica/semidtica; bibliometria; analise dialogica do
discurso.



ABSTRACT

This doctoral dissertation aims to dialogically analyze the discourses of researches on linguistic
analysis (LA), practice of linguistic analysis (PLA), and practice of linguistic analysis/semiotics
(PLA/S) catalogued in Brazilian institutional Databases, seeking not only to map the incidence
of these researches by the national territory, educational institutes and postgraduate
programmes, but also to discursively unveil the ideological-value nuances that engender and
underpin them architecturally. This work is covered with theoretical assumptions of Applied
Linguistic (AL), by Bakhtin and the Circle, and methodologically, with theoretical assumptions
of Bibliometric Analysis (AB), and Dialogic Discourse Analysis (DDA) permeated by a
movement of Triangulation. The AB made it possible to identify and quantify the research
produced and the cartographic representation of the achieved results, making the cartographic
scenario of the Brazilian scientific production on LA, PLA, PLA/S in Brazil, during the
delimited period (1998 to 2021) visible. The DDA, in turn, made it possible to understand the
discursive dimension engendered in the aforementioned research, the dialogic relationships
intertwined in scientific production and the reverberations of meaning about LA, PLA, PLA/S,
through the analyzed period. It was possible to observe, from the adopted analytical procedure,
the discrete existence, but still real, of a divergence between change and tradition, between the
innovative and the traditional, a divergence that has shaped the overview of teaching and
learning the Portuguese language in Brazil, and that, in our understanding, it is materially
expressed in the discourses on AL, PAL, PAL/S in the analyzed scientific production as well
as the rise and the predominance of cited production over the aforementioned semantic-object
scope - master theses and doctoral dissertations - in specific regions, states, universities, and
post-graduate programmes in Brazil. In the end, we reiterate that this research presents both a
bibliometric and discursive scenario of research on LA, PLA, and PLA/S in post-PCN
(BRASIL, 1998) and post-BNCC (BRASIL, 2018).

Keywords: practice of linguistic analysis/semiotics; bibliometrics; dialogic discourse analysis.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - BDTD — Biblioteca Digital Brasileira de Teses € Dissertacoes..........cccceevveeeveeennenn. 48
Figura 2 —BTD - Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes (anteriormente denominado Banco
dE TESES A CAPES)..vvieurieeniieiiieiieeie ettt ettt et e st e et e eteeteeebeessaeasbeessneenseeenseenns 50

Figura 3 — Representacao dos movimentos de triangulagao...........cccuveevveeerieeescneeesieeeeveeeeneenn 77



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Trajetéria analitica de busca, geracao € analise...........cccevveeeevieerrieeecieeeeree e 46
Quadro 2 — Universo € ObJeto de PESUISA ...evveereeruieeiiieriieeieeneieeieesteeteesereereessresseessnesnseens 52
Quadro 3 — Etapas e procedimentos da Andlise Bibliomeétrica ...........ccoecvvevveveiienieeniienieennen. 63
Quadro 4 — Conceitos norteadores em ADD .........ccccoiiiiiiiiiieiiieeeeecee e 69
Quadro 5 — Sumarizagao dos movimentos da PESQUISA.......cccuveeerurreerurreririeeerieeereeeereeesveeennns 79
Quadro 6 — Quantitativo de trabalhos por regido, estado € inStituiga0........cceevveevvrerereeneennen. 157

Quadro 7 — Quantitativo de trabalhos por Programa de pos-graduacdo e universidade......... 162



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 —Buscas 12 BDTD .....cc.oiiiiiiie e 149
Grafico 2 —Buscas Na BTD ......oouoiiiiiiiiiieieeeeeeee et s 150
Grafico 3 — Jung¢do dos dados gerados — BDTD e BTD — sem selecao e filtro...................... 151
Grafico 4 — Corpus da PESQUISA.......cecviieiiiieeiiieesiieesieeesteeestteessteeesseeesseeessseeessseesssseesssseenns 152
Grafico 5 — Quantitativo de trabalhos por Universidade............ccceeeeviviiiciieiniiieeniie e 153
Grafico 6 — Quantitativo de dissertacdes e teses por Universidade.........c.occveeveeviienieeneenen. 154
Grafico 7 — Distribuicao dos trabalhos por estados brasileiros ...........ccceceeveerieeviienieenneennen. 155
Grafico 8 — Distribui¢ao dos trabalhos por regido brasileira.......c..ccocevveeveeniniienicncnieneenns 156
Grafico 9 — Programas de Pos-Graduagao envolvidos .........ccccecvevieviinieniininiienecicnicneees 160
Grafico 10 — Distribui¢@o dos trabalhos por Programas de Pds-Graduagao ..............c.cc........ 161

Grafico 11 — Distribui¢ao da produgdo no periodo avaliado (1998 a 2021) agrupada por regido

€ INStitUIgA0 de deSTAQUE.....eciuviieiiieeciee ettt e 165



AB

AD
ADD
AL
BDTD
BNCC
BTD
CH

LA

LP
OCNEM
PAL
PAL
PCN
PCNEM

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Analise Bibliométrica

Andlise Discursiva

Analise Dialogica do Discurso

Anadlise Linguistica

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
Base Nacional Comum Curricular

Catélogo de Teses e Dissertacdes

Ciéncias Humanas

Linguistica Aplicada

Lingua Portuguesa — Componente Curricular
Orientagdes Curriculares Nacionais para o ensino médio
Pratica de Analise Linguistica

Pratica de Analise Linguistica Semidtica

Parametros Curriculares Nacionais

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio



SUMARIO

1 INTRODUGAOQ ....ueeeereeeereeenesesesssessessssssssssssssssssessssssssessesssssessssessssssesssssssssssessssssesess 17
2  CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA 31
2.1 NOSSAS INQUIETACOES ..o 34
2.2 UNIVERSO E OBJETO DE PESQUISA .....ooivimieeieeeeeeeeeeeee oo 41
3 PRESSUPOSTOS TEORICOS-METODOLOGICOS........ccoerrerrerrerrersessesnsssssessenses 54
3.1 A ANALISE BIBLIOMETRICA ..........coevvimieieeeeeeeeeeeeseeeeeseeeeee e 54
3.2 A ANALISE DISCURSIVA ......ooiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeees s 63
3.3 A TRIANGULAGCAO. ...ttt es e es e esesenenaes 70
4  PRESSUPOSTOS TEORICOS: OS CONCEITOS MOBILIZADOS ........c.ccevunee. 81
4.1 A CONCEPCAO DIALOGICA DE LINGUAGEM ......cocoovooieeeeseeeeeeeeeeeeeeeer e 81
42 A CONCEPCAO DIALOGICA DE DISCURSO.....c..oovoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeses e 93
4.2.1 O CrOnOtOPO0.....eeeccsseeecsseeicsssnisssseessssnessssnessssncssssscssssssssssesssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssses 100
4.2.2 Enunciado, género, esfera, ideologia € valoracao .......cccceeveevrurcsnerssnrcsesssascsnsssssosans 105
43 A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA E SUA DIMENSAO.......cccccccoevvnnnne. 117
5  NOSSOS RESULTADOS 145
5.1 ANALISE BIBLIOMETRICA: AS PESQUISAS SOBRE AL, PAL, PAL/S NO BRASIL

— CARTOGRAFIA DOS BANCOS DE DADOS .......oovoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeseesesennes 146

5.2 ANALISE DISCURSIVA: O DISCURSO SOBRE AL, PAL, PAL/S NAS PESQUISAS
BRASILEIRAS ...ttt st et s 168

5.2.1 O cronotopo: a ascendéncia de um discurso sobre AL, PAL, PAL/S no Brasil .... 169
5.3 ANALISE DISCURSIVA: O DISCURSO DAS PESQUISAS — DISSERTACOES E

TESES — SOBRE AL, PAL, PAL/S NO BRASIL .....oooiiiiiiieeeeeeee 210
5.3.1 Discursos das referéncias 212
5.3.2 Discursos das politicas edUCACIONAIS .....covererrrrrcssnrcssanesssanesssanessasssssssssssssssssssssnsssses 227
5.3.3 Discursos da gramatica 241
6 CONSIDERACOES FINAIS.....covueuinnimcnnsenssscssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 263

REFERENCIAS 271

APENDICE A..cucouivnncnnnscnnscnsssnsesmssessssessssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesses 290

APENDICE Bu.eeeeeveneeeeseesesessesessesessssesessessssssesessesensasssessesesssssssssesessesenssssssssesensssasssnns 295




APENDICE AB.....oeeeeeeevenesesesesenssssssssssnsssssssssssssssssssssssssnsssssssssssssssssssssnssssssssssasssssses 299

APENDICE C
APENDICE D




17

1 INTRODUCAO

Reflexdes acerca da Pratica de Anélise Linguistica (PAL)! no Brasil tem seus registros
iniciais na década de 1980, e, desde que o “fendomeno da crise na linguagem” (SUASSUNA,
1995) ficou evidenciado, pesquisadores brasileiros dedicam-se sobre o tema buscando enunciar
seus pressupostos e finalidade, com vistas a esclarecer o que ¢ a PAL, o(s) modo(s) como esta
pratica deve/pode realizar-se nas aulas de Lingua Portuguesa’ no Brasil e a apontar as
contribuigdes dessa pratica para o conhecimento e dominio da lingua®.

A denominada “crise na linguagem” mencionada por Suassuna (1995), fenomeno que
se configura a partir de uma situagdo “de caos” ou de “fracasso no ensino aprendizagem de
lingua” (SUASSUNA, 1995, p. 17) ¢ amplamente retratada e anunciada, por diversos
pesquisadores na década de 1980 e, estes pesquisadores*, de acordo com Suassuna (1995), “com
mais ou menos énfase, referem-se a uma situagao linguistico-pedagogica que inspira cuidados,
apontando, quase todos, para a necessidade de uma mudanga de rumos do ensino da lingua”
(SUASSUNA, 1995, p.18, destaque nosso). Emerge, segundo Pietri (2003), um novo discurso,
mais argumentativo do que pedagdgico, visando, nesse “periodo de emergéncia”, o
convencimento da necessidade de alteracdo no ensino corrente; “é um momento em que se
procura, no meio académico, aproximar a Linguistica dos problemas sociais brasileiros”
(PIETRI, 2003, p. 10).

Nesse “ambiente de crise”, Angelo (2005) ressalta a existéncia de significativos e
reveladores indicadores visualizados a época: alto nivel de repeténcia na primeira série®, devido
a incapacidade de leitura e de escrita, e um insatisfatério desempenho de expressao escrita dos

alunos concluintes do Ensino Médio.

! Nesta tese, iremos utilizar o termo PAL para discussdes antecedentes a publicagdo da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), PAL/S para discussdes posteriores a BNCC (BRASIL, 2018) e AL para
reflexdes que utilizam, em sua base tedrica, o referido termo, mantendo, assim, os termos, conforme utilizados
por seus enunciadores.

2 Refere-se a Lingua Portuguesa como componente curricular.

3 Refere-se a lingua como enunciagio.

4 “Rocco (1981) [...] Bechara (1985, 1987), Back (1987), Pécora (1983), Silva (1986-b); Travaglia e outros
(1984); Luft (1985), Franchi (1985), Lemos (1977, 1983), Ilari (1984); Vieira (1983); Silva (1984b), Geraldi
(1985-a), Faraco (1985), Staub (1987), entre outros” (SUASSUNA, 1995, p. 17).

5 Referéncia atual ao 1° ano do Ensino Fundamental.
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A constatacao das dificuldades dos alunos — nas séries iniciais e, também, apds anos
de escolarizacdo — em relagdo a leitura, a escrita e ao conhecimento gramatical da lingua
portuguesa, tornou evidente uma realidade, a de que o ensino de lingua requeria novos rumos e
redimensionamentos e, naquele cenario, com o intuito de contribuir para a melhoria do ensino
e da aprendizagem da leitura, escrita e ensino gramatical, que passam a ser foco de interesse de
discussdo nos ambitos cientifico e da Educacio Basica. O ensino de gramatica tradicional®, no
denominado panorama de “crise” passa a ser questionado, uma vez que, embora fizesse parte
do componente curricular como conteudo disciplinar, ndo estaria garantindo aos alunos a sua
compreensdo, nem resultando no “esperado” dominio de leitura e de escrita durante o processo
de escolarizagao dos alunos.

Tais evidéncias impulsionaram um movimento de questionamentos e de proposi¢des
novas (ndo sem embate com as antigas), fazendo emergir uma série de discussdes na esfera
educacional, as quais resultaram em novas proposi¢des de ordem tedrico-metodoldgica e de
pesquisas sobre o ensino de lingua portuguesa. Em relagdo ao ensino de gramética, em
especifico, dentre as varias abordagens para o trabalho balizado por conhecimentos linguisticos
na aula de Lingua Portuguesa, a proposta de Pratica de Analise Linguistica (PAL) como uma
das “unidades basicas do ensino de Portugués” (GERALDI, 1997[1984], p. 59) foi apresentada
a esfera escolar e académica por meio dos escritos de Geraldi, no livro: O Texto na sala de aula.

A publica¢do de O texto na sala de aula resultou de um projeto de formacdo de
professores e ocorreu em um momento de mobilizagdo pela redemocratizagdo do pais. Segundo

Silva et al. (2014), a obra

[...] continua proporcionando aos leitores de hoje e de amanha, a grata satisfagdo ¢ a
honesta inquietude geradas pela descoberta de esperanga sempre renovada na reflexdo
e agdo transformadora, por meio do ensino e aprendizagem da lingua materna, como
atividades humanas (SILVA, FERREIRA e MORTATTI, 2014, p. 4).

8 Por gramdtica tradicional, compreendemos o modelo de ensino tradicionalmente constituido e centrado em
uma teoria gramatical, isto €, para a identificagdo e reconhecimento do sistema linguistico com base em um
modelo tedrico de lingua; uma construcdo tedrica, assim, voltada para a prescri¢do ou para a normatizagao do

bR 1Y EE 1Y

que se entende como lingua “padrdo”, “correta” ou “adequada”, “expressdo do pensamento” ou “instrumento
de comunicagio”.
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Nas obras fundantes de Geraldi — O texto na sala de aula (1984) e Portos de Passagem
(1991), a Pratica de Andlise Linguistica’ foi inserida como prdtica de linguagem, uma pratica
reflexiva no interior da disciplina de Lingua Portuguesa e como “unidade basica” fundamental
do ensino de lingua. Por conseguinte, tais obras, pela repercussdo que se estende até a década
presente, fomentando reflexdes e pesquisas no ambito cientifico, representam um marco
tedrico-metodoldgico de transformacao e de renovacao para o ensino de Lingua Portuguesa, ao
mesmo tempo em que instauram um momento de desafio para os docentes, pois, conforme
ressaltou Polato (2017), “a analise linguistica”, explicitada a partir destas obras, “do ponto de
vista cientifico, [...] tornou-se um emaranhado a ser desembaracado, via uma compreensao
sistematizada cientificamente” (POLATO, 2017, p. 15), confirmando a emergéncia de novos
rumos e de redimensionamentos para o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil.

Novas propostas para o ensino de Lingua Portuguesa e a busca por melhoria na
qualidade do ensino e aprendizagem em lingua portuguesa que se configuram a partir do
conjunto de reflexdes empreendidas desde entdo, constituem-se em nossa compreensao, em
“reagdes-resposta”® (BAKHTIN, 2011[1979], p. 316-317), de certa forma, a situagdo de “crise
da linguagem” (SUASSUNA, 1995, p. 17) evidenciada e “a critica ao ensino da gramatica
tradicional [...], a partir da década de 1980, ganham for¢a nos meios académicos” (ROCHA,
2015, p. 20).

O esquadrinhamento e redimensionamento pelo qual o ensino de Lingua Portuguesa
percorreu (e ainda tem percorrido) no ambito da Educacao Basica e Superior, a partir de entdo,
tem, notadamente, se refletido na producdo de pesquisas em diferentes institui¢des de ensino
brasileiras, passando a fomentar um conjunto de reflexdes’.

Essas “reagdes-resposta”, passam, assim, a anunciar um “novo” paradigma de ensino
e aprendizagem de portugués, que ¢ diretamente influenciado por uma concepcao de linguagem

sintetizada por Acosta Pereira (2016) como ndo mais “[...] exteriorizada como representacao de

7 A expressdo “Pratica de Anélise Linguistica” estd presente em O fexto na sala de aula e a expressdo “Anélise
Linguistica” est4 presente em Portos de Passagem; em ambas as situagdes, ¢ anunciada na perspectiva de
“pratica de linguagem”.

8 Segundo Bakhtin (2011[1979], p. 316-317), toda enunciagdo pressupde uma atitude responsiva. Esse assunto
sera esbogado no capitulo 4 desta tese.

9 (ACOSTA-PEREIRA, 2010, 2011, 2014, 2015, 2016, 2020, 2021, 2022; ANGELO, 2005; COSTA-HUBES,
2017; DORETTO, 2014; NOADIA, 2009; PIETRI, 2003; POLATO, 2017; RAZZINI, 2000; RODRIGUES,
2005, 2004, 2001; SALEH, 2011, 2010; SANTOS-CLERISI, 2020; SILVA, 2008; SUASSUNA, 1995;
TENORIO, 2013).
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um pensamento individual, nem como um sistema convencional regido por normatizagdes

internas [...]” (ACOSTA PEREIRA, 2016, p. 3) e assentado em uma concepgao na qual

[...] o centro organizador de toda a enunciagdo, de toda a expressdo, nao ¢ o interior,
mas o exterior: estd situado no meio social que envolve o individuo. [...] a enuncia¢do
humana na mais primitiva, ainda que realizada por um organismo individual, &, do
ponto de vista do seu conteudo, de sua significa¢do, organizada fora do individuo
pelas condi¢des extra-organicas do meio social. A enuncia¢do enquanto tal é puro
produto da interacdo social, quer se trate de um ato de fala determinado pela situacdo
imediata ou pelo contexto mais amplo que constitui o conjunto das condi¢des de vida
de uma determinada comunidade linguistica (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2014[1929], p. 125-126).

Nesse interim, a comunicagdo verbal, na perspectiva de Bakhtin e o Circulo na qual
este trabalho esta balizado, “ndo podera jamais ser compreendida e explicada fora desse vinculo
com a situagio concreta” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 128), pois a linguagem
passa a ser “concebida de um ponto de vista historico, cultural e social que inclui, para efeito
de compreensdo e analise, a comunicagdo efetiva e os sujeitos e discursos nela envolvidos”
(BRAIT; MELLO, 2016, p. 65). Em outras palavras, estudo da lingua “ancora-se, sobretudo,
na situacao de interagdo”, uma vez que o uso da lingua so “se realiza na forma de enunciados
concretos”, cujas dimensdes formais/estruturais “sao determinadas pela situagdo de interagdo”
(ACOSTA PEREIRA, 2016, p. 4).

Sob esse viés socioideologico, o estudo e o ensino da lingua engendram-se a partir do
enunciado concreto, “a unidade de andlise é o enunciado, e ndo a lingua como representagao
psiquica ou como sistema convencional e arbitrario, na forma de palavras ou oragdes
1soladas[...]” (ACOSTA PEREIRA, 2016, p. 5, destaques do autor). Metodologicamente, isso

significa que,

[...] na pratica viva da lingua, a consciéncia do falante e do ouvinte nao esta a mercé
do sistema, de sua estrutura e de seu carater ideoldgico, mas o sujeito conscientemente
se utiliza da lingua no sentido das potencialidades dos contextos possiveis de uso de
cada forma particular (ACOSTA PEREIRA, 2016, p. 24).

Reflexdes de Bakhtin e o Circulo sdo, assim, (re)enunciadas por pesquisadores
brasileiros, e reverberam em/de diferentes instiancias educacionais. Refletem e refratam,

portanto, posi¢des axiologicas e valorativas acerca do ensino de lingua, da prépria lingua e,
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acerca da pratica de analise linguistica (PAL) e da pratica de andlise linguistica/semidtica
(PAL/S) no ensino de Lingua Portuguesa.

Dos discursos fundantes relativos a PAL no Brasil, em especial, das discussdes
inicialmente promovidas por Geraldi, nas décadas de 1980 e 1990, e, das reflexdes proferidas
pelo grupo de intelectuais russos, reverberagdes sdo observadas nos discursos de pesquisadores
brasileiros, e, também, nos discursos dos documentos politico-educacionais legisladores do
ensino de Lingua Portuguesa no Brasil (Parametros Curriculares Nacionais e Base Nacional
Comum Curricular)'’.

Os Parimetros Curriculares Nacionais (PCN)!'!, em relativa assonincia a esses
discursos, enunciam que “[...] o trabalho com os textos —a “unidade basica de ensino — precisara
se organizar, projetando a sele¢do de conteudos para a pratica de andlise lingiiistica” (BRASIL,
1998, p. 53); € por meio “das atividades de linguagem que o homem se constitui sujeito”
(BRASIL, 2006, p. 23), e, posteriormente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)'?,
ratifica essa premissa, preconizando que “as praticas de linguagem — leitura, produgdo de textos
(escuta e producdo oral) e analise linguistica/semiotica” (BRASIL, 2018, p. 500) sdo “os eixos
de integragdo da proposta.”

Diante dos impactos gerados no ambito da Educacdo Basica e no ambito do Ensino
Superior, no que se refere ao ensino de Lingua, consideramos importante alicer¢ar nossa

pesquisa no campo da Linguistica Aplicada (LA), uma vez que “na tentativa de compreender

19 Documentos Politico-educacionais sdo instrumentos governamentais cujo objetivo é fornecer subsidios para a
ampliac@o e universalizag@o da educag@o, seja em nivel federal, estadual ou municipal.

1 ParAmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental 2 (5* a 8* série) - constituem o primeiro nivel
de concretizacdo curricular. A finalidade dos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa ¢é
constituir-se em referéncia para as discussoes curriculares da area em curso ha varios anos em muitos estados e
municipios e contribuir com técnicos e professores no processo de revisdo e elaboragdo de propostas didaticas.
Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf. Acesso em: 20 jan. 2020.

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - sdo o resultado de meses de trabalho e de discussdo
realizados por especialistas e educadores de todo o pais. Foram feitos para auxiliar as equipes escolares na
execugdo de seus trabalhos. Servirdo de estimulo e apoio a reflexdo sobre a pratica diaria, ao planejamento de
aulas e sobretudo ao desenvolvimento do curriculo da escola, contribuindo ainda para a atualizagdo
profissional. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf. Acesso em: 20 jan. 2020.

12 Base Nacional Comum Curricular - documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica. [...] estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera
que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada pelos principios éticos,
politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica]...]. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 20 jan. 2020.


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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seu objeto de estudo, a linguagem, ela [...] ¢ obrigada a proceder valendo-se, enquanto
instrumento de analise, do objeto mesmo, isto €, da propria linguagem” (RAJAGOPALAN,
2003, p. 23, grifos nossos); fato esse que, no processo de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa, notadamente ocorre.

Da mesma forma, no processo de pesquisa, nos encontramos diante de um movimento
relacional mediado por linguagens, com a linguagem sua e com a dos outros com as quais
interagimos e dialogamos. No campo da LA “indisciplinar [...], colocada por Luiz Paulo de
Moita Lopes” (SIGNORINI, 2021, p. 38), por sua vez, “tem se consolidado uma salutar
diversificacdo da pesquisa em relacdo a questdes especificas de linguas” (SIGNORINI, 2021,
p. 41), caracterizada pela “reflexividade epistemoldgica” que a coloca como “um campo de
estudos com muitas frentes, ndo necessariamente convergentes” (SIGNORINI, 2021, p. 37-38),
mas, cujo tipo de discussdo, “que tipo de conhecimento se esta produzindo com e sobre a
lingua(gem)? Com base em qué? Em beneficio (ou prejuizo) de quem? — estard sempre em
pauta” (SIGNORINI, 2021, p. 38).

Nesse sentido, em nosso estudo, a linguagem ¢ compreendida como fendémeno social
de interagdo entre sujeitos, os quais, nela e por ela envolvidos, sdo atuantes e situados historica
e socialmente; € pratica de linguagem e, também, objeto de conhecimento nas/das aulas de
Lingua Portuguesa; ¢ atividade constitutiva vinculada a dimensdo da vida, ao ser-evento,
materializada por palavras-enunciados que nos permitem consolidd-la como prdtica
discursiva, na qual “[...] reencontram-se subjetividade e objetividade, singularidade e
generalizagdo; qualidades especificas face aos ‘tons apreciativos’ de cada enunciagdo [...] e
informagdes quantificaveis e passiveis de avaliagdo objetiva” (GERALDI, 2015, p. 153).

Nessa perspectiva socioideologica, a qual compreende a linguagem em sua dimensao
histérica, social, politica e ideologica, intrinsicamente ligada as interagdes humanas, torna-se
dificil ndo reconhecer sua condig¢do de constituidora das relacdes interacionais, nas quais, “ndo
se trocam mensagens, mas se dialogizam axiologias [valores, pontos de vista]” (FARACO,
2005, p. 219). Torna-se, assim, também evidente o papel fundamental e social da linguagem,
pois, como materialidade signica e ideologica de “narrativas”, “ditos”, “ndo ditos”, e “desditos”
que circundam os discursos empreendidos socialmente nas diferentes esferas de atuagdo e
fazem circular, publicamente e, por diversas vias (redes sociais e de televisdo - aberta ou por

9 ¢

assinatura), “verdades”, “mentiras”, vozes, discursos, por vezes enaltecidos/valorizados, por
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vezes minimizados/silenciados. Essa questdo reafirma ndo somente a fun¢do relevante da
linguagem como meio de interagcdo e de materializacao da “lingua viva”, mas também que os
contextos nos quais os signos linguisticos se configuram “ndo se encontram lado a lado, como
se ndo percebessem um ao outro, mas [...] estdo em estado de interacdo e embate tenso e
ininterrupto”  (VOLOCHINOV,  2017[1929], p. 197), em uma  “arena”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 47), na qual “confrontam-se indices de valor
contraditorios” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 47) e, conforme destaca Acosta
Pereira (2012, p. 54), € no uso da linguagem que “[o] aspecto semidtico de todo fendmeno

ideologico e da mediagdo nas diversas situagdes de interagdo social se constroem”, pois,

[n]a realidade, todo signo ideoldgico vivo tem, como Jano, duas faces. Toda critica
viva pode tornar-se elogio, toda verdade viva ndo pode deixar de parecer para alguns
a maior das mentiras. Essa dialética interna do signo ndo se revela inteiramente a ndo
ser nas épocas de crise social e de comogdo revolucionaria. Nas condi¢des habituais
da vida social, esta contradi¢do oculta em todo signo ideoldgico ndo se mostra a
descoberta porque, na ideologia dominante estabelecida, o signo ideologico ¢ sempre
um pouco reacionario e, tenta, por assim dizer, estabilizar o estdgio anterior da
corrente dialética da evolugdo social e valorizar a verdade de ontem como sendo
valida hoje em dia (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 48).

Em razdo disso, conforme destacam Acosta Pereira e Costa-Hiibes (2021), é por meio
das interacdes que estabelecemos com o(s) outro(s) que (re)significamos a lingua(gem),
estabelecemos uma corrente dialdgica através dos enunciados que produzimos e que
manifestam posicionamentos axiologico-valorativos e, em funcao disso, fazemos “[...] escolhas
linguistico-discursivas em funcdo do projeto enunciativo-discursivo [...]” (ACOSTA
PEREIRA; COSTA-HUBES, 2021, p. 10, destaques nossos). Esse contexto de linguagens em
uso, de vozes entretecidas/tensionadas (ora enaltecidas, ora minimizadas, silenciadas ou
distorcidas) imbuidas de materialidade e de inten¢do, evidencia ndo somente a importincia e a
natureza interacional da linguagem, mas também a de poder. Naturalmente, qualquer
questionamento acerca do que ¢ a linguagem, ird admitir diferentes e possiveis “reagdes-
resposta”, atitudes responsivas, a depender das vertentes tedricas e epistemologicas assumidas
e escolhidas. Certo ¢, também, que, em nosso entendimento, conforme apontado por Gnerre
(1992), a linguagem ¢ o “arame farpado mais poderoso para bloquear o acesso ao poder”

(GNERRE, 1992, p. 22). Dada a essa dimensdo de possibilidades que permeia e propicia
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diferentes modos de conceber e empreender a linguagem, a de poder, e, portanto, a de inclusdo,

mas também a de exclusdo, e,

[...] face ao reconhecimento, tacito ou explicito, de que a questdo da linguagem ¢
fundamental no desenvolvimento de todo e qualquer homem; de que ela é condi¢do
sine qua non na apreensao de conceitos que permitem aos sujeitos compreender o
mundo e nele agir, de que ela é ainda a mais usual forma de encontros,
desencontros e confrontos de posi¢des, porque ¢ por ela que estas posigdes se
tornam publicas, € crucial dar a linguagem o relevo que de fato tem: nio se trata
evidentemente de confinar a questio do ensino de lingua portuguesa a
linguagem, mas trata-se da necessidade de pensa-lo a luz da linguagem. Escolha-
se, por inevitabilidade, o posto. Escolhido, o posto ¢ movedico. E preciso desenha-
lo. E o lugar privilegiado deste desenho ¢ a interlocu¢do, entendida como espaco de
producdo de linguagem e de constituicdo de sujeitos (GERALDI, 1997[1991], p. 5,
grifos nossos).

Por conseguinte, em nosso entendimento, a linguagem, no que se refere ao ensino de
Lingua Portuguesa, no ambito da LA, por ser objeto mediador das relacdes humanas, assim
como também constituir-se no objeto de conhecimento a ser ensinado e apreendido é,
certamente, de fundamental importancia, pois ela estd envolvida, no processo de constitui¢ao
dos sujeitos e, também, no processo de ensino e de aprendizagem de Lingua Portuguesa. Uma
vez que seu ensino e aprendizagem estao diretamente perpassados por ela, reiteramos, conforme
destacou Geraldi (1997[1991]), “ndo se trata evidentemente de confinar a questdo do ensino de
lingua portuguesa a linguagem, mas trata-se da necessidade de pensa-lo a luz da linguagem”
(GERALDI, 1997[1991], p. 5, destaques nossos). Desse modo, o ensino e a aprendizagem de
lingua portuguesa, estdo (deveriam estar) correferencialmente ligados a “formac¢do humana
integral” (BRASIL, 2018, p. 7) e a construcdo de uma sociedade efetivamente “justa,
democratica e inclusiva [...]” (BRASIL, 2018, p. 7), na qual os sujeitos que por ela transitam
sejam capazes de, nos diversos contextos sociais em que estiverem envolvidos e imersos em
linguagens, narrativas varias (ditos, ndo ditos e desditos), construirem (mas nao
mecanicamente) suas proprias reflexdes, conclusdes e posicionamentos, alicercados em
argumentos soélidos, fundamentados em fatos, ndao em fic¢des, ou ““factoides”, mas
(re)conhecendo os recursos linguisticos engendrados naquele “projeto de dizer”. Da mesma
forma, que, ao se colocarem no momento de produgdo (oral ou escrita), (re)conhecam e utilizem
também esses (e outros tantos) recursos com seguranca, dominio e sensatez de acordo com as

estratégias necessarias para dizerem o que tém a dizer.
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Diante da relevancia que, no escopo de nossa abordagem, a linguagem assume nas
interacdes humanas como prdtica de linguagem, e, evidentemente, também, como objeto de
conhecimento no processo de ensino aprendizagem de Lingua Portuguesa, nossa pesquisa
concentra-se no seguinte TEMA: AL, PAL, PAL/S como pratica de linguagem, e, nossa
DELIMITACAO TEMATICA volta-se para as pesquisas — dissertagdes e teses — e para os
discursos sobre AL, PAL, PAL/S' nas respectivas pesquisas produzidas em instituicdes
publicas brasileiras no periodo correspondente aos anos de 1998 a 2021. Estabelecemos esse
recorte devido ao fato de os PCN (BRASIL, 1998) terem sido o primeiro documento politico
educacional federal a mencionar a PAL como pratica de linguagem no ensino de portugués, e,
em 2018, a BNCC (BRASIL, 2018) ter sido publicada e ter reiterado a PAL, denominando-a
de PAL/S; ademais encerramos nossa busca dos dados no ano de 2021.

E possivel observar que o reverberar de discursos vérios a respeito do “ensino de
Lingua Portuguesa”, naturalmente fez (e ainda faz) expandir diferentes releituras e abordagens
também a respeito da AL, PAL, PAL/S no ambito do ensino de lingua. Nessas (re)leituras,
(re)enunciagdes — reflexos e refragdes — sdo visiveis pontos de encontro, por meio de discursos
em favor de um ensino de Lingua Portuguesa pautado em reflexdes com a, sobre a e da
linguagem (ACOSTA PEREIRA, 2018, p. 186); por outro lado, também sdo visiveis, o
reascender de discursos outros, discursos de “recrudescimento da corre¢do gramatical”
(GERALDI, 2015, p. 113), de movimento em favor de um ensino de lingua sob o viés
formalista, corretivo, conceitual e tedrico, nos moldes tradicionais € normativos; um discurso
que se consolida efetivamente em uma “arena” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p.
47) de embates e interesses varios, nem sempre em favor do dominio do uso reflexivo dos
recursos linguisticos textuais e discursivos, e, nesse embate entre o novo € o antigo, entre o
inovador ¢ o tradicional tem se configurado o panorama do ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa no Brasil, manifestado, também, nos discursos das pesquisas cientificas sobre AL,

PAL, PAL/S p6s-PCN e pos-BNCC no contexto brasileiro.

13 Reiteramos que iremos nos referir a Praticas de Andlise Linguistica/Semidtica (PAL/S) quando esta referir-se
a publicagdes ap6s a BNCC (BRASIL, 2018), que, assim, a anuncia e denomina oficialmente, porém, quando
o referencial tedrico consultado e mencionado nesta tese, utilizar o termo AL, ou PAL, manteremos o termo
originalmente expresso na obra consultada.
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Embora distintas em relagdo ao escopo de abrangéncia, duas pesquisas desenvolvidas
no Nucleo de Estudos em Linguistica Aplicada-NELA!, a época, coordenado pelo Professor
Doutor Rodrigo Acosta Pereira, apontaram um “nimero imperceptivel” (ACOSTA PEREIRA;
SANTOS-CLERISI, 2020) de pesquisas de natureza académico-cientificas sobre PAL, de base
dialogica, em trés bases de dados brasileiras, e, “um nimero pouco expressivo” (RAUPP;
ACOSTA PEREIRA, 2022) da presenca e abordagem da PAL como prdtica de linguagem, em
Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) de Cursos de Licenciatura em Letras de Universidades
Estaduais no Estado do Parana. Além disso, foram observados nos Bancos de Dados
Institucionais — Catalogo de Teses e Dissertagdes Brasileiras (BTD) e Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) — indicios de diferentes vertentes e abordagens
relativas a AL, PAL, PAL/S nas pesquisas brasileiras'>. Tais indicios, somados aos resultados
das pesquisas desenvolvidas por pesquisadores e pos-graduandos vinculados ao NELA/UFSC,
citados anteriormente, instigam-nos a ampliar o espectro de abrangéncia e de analise,
motivando-nos a busca de aprofundamento acerca das pesquisas desenvolvidas sobre AL, PAL,
PAL/S no contexto brasileiro, tendo em vista a importancia que esta pratica assume no contexto
da Educagdo Basica, especialmente apods reverberar nos documentos politicos educacionais
legisladores e norteadores do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, desde a década de 1990,
assim como, nos cursos de formacdo docente, uma vez que esses documentos
norteiam/orientam nao somente a Educa¢do Bésica, mas também, verticalmente, as Propostas
Politico Pedagogicas (PPP) dos Cursos de Licenciaturas e de Educagao no Brasil.

A partir das reflexdes empreendidas em torno da tematica mencionada, definimos, para
este estudo, a seguinte TESE: as pesquisas brasileiras sobre AL, PAL, PAL/S engendram
uma cartografia de pesquisas pos-PCN e pos-BNCC no pais. Esses estudos mobilizam, em
sua discursividade, relacoes dialogicas que matizam sentidos ideologico-valorativos,
(des)velando o embate discursivo entre o discurso da tradicdo e o discurso da mudanga na
arena do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil.

Por conseguinte, diante da delimitacdo tematica e defini¢do da tese, e dadas as nossas

inquietagdes, estabelecemos como OBJETIVO GERAL: analisar dialogicamente os

14 Nucleo de Estudos em Linguistica Aplicada — NELA. Integrado ao Programa de Pos-Graduagio da
Universidade Federal de Santa Catarina/UFSC. Disponivel em: https://nela.cce.ufsc.br/.
150 resultado dessa observacao e analise € parte integrante de um dos capitulos da presente tese.


https://nela.cce.ufsc.br/
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discursos das pesquisas sobre analise linguistica (AL), pratica de analise linguistica (PAL)
e pratica de analise linguistica/semidtica (PAL/S) catalogadas em Bancos de Dados
institucionais brasileiros, visando a ndo somente cartografar a incidéncia dessas pesquisas
por territorio nacional, instituicoes de ensino e programas de pos-graduacio, mas também
desvelar, discursivamente, os matizes ideoldgico-valorativos que as engendram e as
alicercam arquitetonicamente.

Visando alcangar o objetivo geral esbogado, delineamos os seguintes OBJETIVOS
ESPECIFICOS: (i) verificar a incidéncia bibliométrica de pesquisas sobre AL, PAL, PAL/S
nos Bancos de Dados institucionais brasileiros; (ii) quantificar e catalogar as pesquisas sobre
AL, PAL, PAL/S aluz dos Bancos de Dados, de modo a realizar uma cartografia desses estudos;
(ii1) empreender uma analise dialdgica com e a partir dos discursos materializados nessas
pesquisas; e, (iv) desvelar os discursos das diferentes vertentes/abordagens ideologico-
valorativas que fundamentam essas pesquisas.

Em termos teodricos, revisitamos os Estudos Dialdgicos da Linguagem, no que
compreende os escritos de Bakhtin e o Circulo (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014 [1929];
BAKHTIN, 2011[1979], 2015[1963]; MEDVIEDEV, 2012[1928]; VOLOCHINOV,
2013[1930], 2017[1929]), bem como algumas pesquisas contemporaneas em Andalise Dialogica
do Discurso (ADD) no Brasil (ACOSTA PEREIRA, 2016, 2018; ACOSTA PEREIRA;
COSTA-HUBES, 2021; BRAIT, 2005, 2012, 2015, 2016a, 2016b; COSTA-HUBES, 2017;
2014; 2011; OLIVEIRA, 2021; PAULA, 2013; POLATO, 2017; RODRIGUES, 2005;
ROHLING, 2014).

Em termos metodolégicos, empreendemos um procedimento de pesquisa alicer¢ado
nos pressupostos teoricos metodologicos da Analise Bibliométrica, da Analise Discursiva sob
o escopo da Triangulacio.

A Analise Bibliométrica (AB) se fez necessaria como recurso de sele¢ao, mensuragao
e catalogacdo dos dados gerados a partir dos Bancos de Dados, que, na condicao de resultados,
constituiram-se, por sua vez, nos dados para a Andlise Discursiva. Para a realizacdo desse
procedimento analitico, nos reportamos a alguns pesquisadores (ALVARADO, 1984;
ARAUJO, 2006; HAYASHI, 2012; QUEVEDO-SILVA et al., 2016) que explicitam os

pressupostos da AB na contemporaneidade.
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A Analise Discursiva constituiu-se em importante procedimento analitico, pois, com
base nos pressupostos da Analise Dialdgica de Discurso (ADD), para os quais nao se aplicam
conceitos ao buscar compreender um discurso, vislumbram-se “que os discursos revelem sua
forma de produzir sentido, a partir de um ponto de vista dial6gico, num embate” (BRAIT, 2016,
p. 24). No escopo da ADD, nos reportamos, assim, a alguns pesquisadores que dialogam com
a perspectiva teorica/analitica de Bakhtin e o Circulo e advogam em favor do estatuto da ADD
no Brasil (ACOSTA PEREIRA, 2022, 2016, 2018; ACOSTA PEREIRA; COSTA-HUBES,
2021; BRAIT, 2005, 2012, 2015, 2016a, 2016b; POLATO, 2017; RODRIGUES, 2005;
ROHLING, 2014).

A Triangulaclo, por sua vez, como etapa de integracdo metodologica, complementa
e completa o percurso analitico, uma vez que promove a articulagdo dos dados/resultados
gerados para interpretagdo dos resultados da pesquisa, possibilitando, assim, a combinagao de
métodos (quantitativos e qualitativos) e a eles atribuindo igual relevancia. Para a sua realizagao,
buscamos aporte teodrico em pesquisadores que a compreendem como uma “nova perspectiva
no campo metodoldgico”, afastada do pensamento positivista (CUPCHIK, 2001; DUARTE,
2009; FIELDING; SCHEIER, 2001; FLICK, 2009; KELLE, 2001).

Diante do escopo tedrico-metodoldgico de analise e epistemoldgico de pesquisa, a
Linguistica Aplicada (LA), em suas bases, constituiu-se em campo para sustentacdo tedrica e

epistemologica de nosso “olhar de pesquisador”, uma vez que, neste viés

[...] ndo se busca ‘aplicar’ uma teoria a um dado contexto para testa-la. Também nao
se trata mais de explicar e descrever conceitos ou processos presentes em
determinados contextos, sobretudo escolares, a luz de determinadas teorias
emprestadas, como foi feito com os processos (processamentos) em leitura e producéo
de textos, ou com a intera¢do em sala de aula enquanto (tipo de) conversagdo, ou com
a interlingua enquanto processos de proje¢do de LM sobre a lingua estrangeira (LE).
A questdo é: ndo se trata de qualquer problema — definido teoricamente —, mas de
problemas com relevancia social suficiente para exigirem respostas teoricas que
tragam ganhos a praticas sociais e a seus participantes, no sentido de uma melhor
qualidade de vida, num sentido ecoldgico (ROJO, 2006, p. 258).

A partir desse enquadramento, no Capitulo 1, “Introdu¢do”, anunciamos a
problemadtica, objetivos propostos, pressupostos teorico-metodologicos e analiticos
circunscritos na pesquisa, bem como salientamos a relevancia da tematica diante do cenario

socio-historico contemporaneamente vivenciado e permeado de /inguagens. Neste capitulo,
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seguem expostos sumariamente os contetidos dos demais capitulos, os quais buscam explicitar
as inquietagdes instigadoras e motivadoras da presente proposta de pesquisa, seu universo de
analise, percursos analiticos possiveis e engendrados para a concretizagdo das analises, bem
como apresentar os campos tedrico-metodoldgicos que arquitetonicamente engendram o estudo
em tela, conforme disposicao a seguir.

No Capitulo 2, “Contextualizacao da Pesquisa”, apresentamos nossas inquietagoes,
motivacdes para proposicao da pesquisa e reafirmamos a tese anunciada na introdu¢do do
Projeto. Realizamos, ainda neste capitulo 2, a apresentacdo do universo de pesquisa, seu objeto
e escopo de analise, além de explicitarmos o enquadre tedrico- metodoldgico empreendido para
a busca, geracdo e analise dos dados.

No Capitulo 3, “Pressupostos Teoricos-Metodolégicos”, explicitamos o escopo
teorico-metodologico engendrado, os conceitos fundantes da teoria de Bakhtin e o Circulo que
mobilizam o desenvolvimento das etapas da pesquisa e alicercam arquitetonicamente a presente
pesquisa, bem como o procedimento analitico de busca, geracao e analise dos dados/resultados.

No Capitulo 4, “Pressupostos Tedricos: conceitos mobilizados”, revisitamos os
conceitos fundantes da teoria de Bakhtin e do Circulo que mobilizam o desenvolvimento das
etapas da pesquisa e alicergcam arquitetonicamente a presente tese, delimitando, assim, nosso
escopo tedrico e epistemologico de reflexao.

No Capitulo 5, “Nossos Resultados”, discorremos dialogicamente acerca de nossos
achados. Esse capitulo concentra os resultados obtidos a partir da identificacdo, analise e
catalogacao das pesquisas sobre AL, PAL, PAL/S nos Bancos de Dados cientificos brasileiros
e apresentamos as relagoes dialogicas entretecidas no cenario cientifico nacional de pesquisas
sobre a AL, PAL, PAL/S p6s-PCN e BNCC constituido nas institui¢des publicas do pais,
refletindo e refratando os discursos engendrados nesses espacos, cujos sentidos sdo matizados
ideologicamente e valorativamente. Sao apresentados, também, neste capitulo, por meio de
sistematizagdo cartografica, os resultados das analises bibliométricas advindos dos dados
gerados a partir dos Bancos de Dados selecionados e a luz da ADD, as quais perpassam todo o
processo de desenvolvimento da pesquisa, assim como o processo de busca, geracao e analise
dos dados que finaliza com uma etapa de integracao metodoldgica, a triangulacao.

No Capitulo 6, “Consideracdes finais”, por fim, tecemos um “relativo acabamento”

(BAKHTIN, 2011[1979]), conforme delineado por Bakhtin, em reagdo-resposta aos objetivos
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propostos e questdes de pesquisa apresentadas, assim como também aquelas que, naturalmente
emergiram durante o processo de analise dos dados, além de incitarmos a continuidade de

reflexdes acerca do tema, de modo intencionalmente dialdgico, ativo, responsavel e responsivo

(BAKHTIN, 2011[1979]).
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2 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Como mencionado anteriormente, nosso olhar dirige-se para os discursos sobre AL,
PAL, PAL/S em pesquisas — dissertagdes e teses — produzidas em instituigdes publicas
brasileiras, apds a publicagdo dos documentos politicos-educacionais brasileiros, os PCN e a
BNCC. Neste capitulo, portanto, explicitamos o universo tematico em que a pesquisa esta
circunscrita, origina-se ¢ desenvolve-se, €, ao descrevermos nosso caminho na/de pesquisa,
cabe situd-lo contemporaneamente no contexto de atividade pesquisadora que “tende a se
expandir como forma de ensino-aprendizagem nas quais as novas geracdes serdo formadas e,
com isso, a pesquisa, como pratica social relevante, tendera cada vez mais, a trazer novas
questdes tedrico-metodoldgicas nos anos vindouros” (CHIZZOTTI, 2014, p. 57). Nesse prisma,
toda pesquisa desenvolvida ¢ ilustrativa e reveladora de um movimento de forgas centripetas e
centrifugas, as quais, segundo Bakhtin/Volochinov, 2014[1929], p. 45-47) sdo inerentes a
natureza do signo que ¢ sempre ideologico, e, por conseguinte, “vé-se marcado pelo horizonte
social de uma época e de um grupo social determinados” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2014[1929], p. 45).

Toda pesquisa, assim, segundo Chizzotti (2014[2006]), “reconhece o saber acumulado
na histéria humana e se investe do interesse em aprofundar as analises e fazer novas descobertas
em favor da vida humana” (CHIZZOTTI, 2014, p. 19) e esta, por sua vez, ¢/estd sempre

revestida de questdes “cadentes” que provocam os pesquisadores;

[...] algumas, epistemoldgicas: a onipresenca e onipoténcia do autor no texto, a
relevancia do ‘outro’, o estilo e a validade do discurso como tradugido da realidade
descrita, o publico e a apresentagdo perfuntéria ou performatica do texto cientifico;
outras, ético-politicas, como os fins sociais da pesquisa, a voz dos silentes, o poder e
a emancipagdo, a solidariedade e participacdo na transformacdo deliberada da vida
humana (CHIZZOTTI, 2014, p. 57).

Logo, o pesquisador, na direcao apontada por Chizzotti (2014), ¢ orientado por suas
concepgoes, direcionando as suas agdes e elegendo procedimentos e técnicas, assim como 0s
instrumentos para a sua investigag¢ao, ndo ¢ uma escolha isenta de pessoalidade, tampouco isso
implica auséncia de racionalidade, ha equilibrio nesse movimento no qual nao se tem um padrao
unico estabelecido, pois a realidade ¢ “fluente e contraditéria e os processos de pesquisa

dependem do pesquisador — sua concepgao, seus valores, seus objetivos” (CHIZZOTTI, 2014,
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p. 26). Nesse sentido, corroboram, para esta reflexao, os pressupostos de Bakhtin/Volochinov
(2014[1929) de que “em todo signo ideologico confrontam-se indices de valor contraditorios.
O signo torna-se ¢ arena [...]” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 47, grifos nossos).

Dada essa relagdo, convém tecermos algumas considera¢des que consolidam nossas
premissas tedrico-metodologicas e elucidam nossos interesses de pesquisa, compreendendo nao
somente o contexto em que esta pesquisa se desenvolve, mas também do qual deriva e no qual
ela se insere. Demarcamos, assim, neste capitulo, seu universo temadtico, as inquietacdes
impulsionadoras de sua realizagdo, relevancia e justificativa, bem como seu universo, objeto de
analise e percurso tedrico-metodologico.

A investigacdo ora proposta, reiteramos, estd centrada no campo de estudos da
Linguistica Aplicada (LA), uma vez que, esta, se concentra na analise de fendmenos linguisticos
sociais ¢ na complexidade histdrico-social que os engendram, extrapolando, assim, o escopo
meramente linguistico. Incorporamos, assim, as questdes sociais que envolvem os fendmenos
linguisticos como salienta Rajagopalan (2003), pois, na perspectiva da LA, os linguistas
aplicados empenham-se na problematizacdo/revisdo de conceitos e categorias analiticas e
imprimem um olhar critico-reflexivo frente a realidade social, entendendo-a integrante (e
condicionante) dos fatos linguisticos inseridos.

Os pesquisadores do campo assumem, desse modo, uma postura inter, trans e/ou
indisciplinar diante dos problemas sociais em que a lingua(gem) possui um papel central
(MOITA LOPES, 2006), buscam “criar inteligibilidade sobre problemas sociais|...]” (MOITA
LOPES, 2006, p. 14), configurando uma “LA mesti¢a”, que reflete e refrata de forma critica,
indisciplinar, antidisciplinar ou transgressiva, questdes que fazem parte da vida social

(PENNYCOOK, 2006),

[...] uma LA que deseja sobre modo falar ao mundo em que vivemos, no qual muitas
das questdes que nos interessavam mudaram de natureza ou simplesmente se
complexificaram ou deixaram de existir. Como Ciéncia Social, conforme muitos
formulam a LA agora, em um mundo em que a linguagem passou a ser um elemento
crucial, tendo em vista a hiperssemiotizagdo que experimentamos, ¢ essencial pensar
outras formas de conhecimento e outras questdes de pesquisa que sejam responsivas
as praticas sociais em que vivemos (MOITA LOPES, 2018, p. 19).

Em outros termos, uma LA que, na perspectiva apontada por Rojo (2006, p. 254), em

sua vertente sociocultural ou sdcio-historica, tem procurado enfrentar e modificar a
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precariedade da existéncia da sociedade ou a privacao sofrida pelos sujeitos, comunidades,
institui¢des, pela leveza de pensamento. Aludindo a {talo Calvino, quando este discorre a
respeito da leveza em “Seis propostas para o proximo milénio”, Rojo (2006, p. 254) relaciona a
LA ao “xama” evocado por Calvino em sua narrativa e esclarece a sua propria concepgao acerca
do campo da LA: “como o resultado do nexo entre a privagao social sofrida e a levitacdo tedrica

desejada” (ROJO, 2006, p. 253). Para Rojo (2006, p. 258),

[...] ndo se trata de qualquer problema — definido teoricamente —, mas de problemas
com relevancia social suficiente para exigirem respostas tedricas que tragam ganhos
a praticas sociais e a seus participantes, no sentido de uma melhor qualidade de vida,
num sentido ecoldgico.

Compreendemos ser importante considerarmos que instituir os discursos sobre PAL/S
p6s-PCN e BNCC, no Brasil, como analise investigativa, implica reconhecer, nesse processo
investigativo, um percurso de “mergulho” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 13), na atividade

formulativa de teorias, processo que envolve pesquisador e pesquisado e requer que

[...] como primeiro passo nessa empreitada, tomemos consciéncia de que,
independentemente do estatuto que se queira conferir a teoria em si, ndo se pode negar
que a atividade de formular teorias ¢ algo que se da como parte de uma pratica social.
[...] Se concordamos que a confeccdo de teorias ¢ uma atividade que se processa sob
determinadas condigdes socioldgicas muito precisas, ndo ha como ndo aceitar também
que a consequéncia de que elas reflitam, ainda que de forma sutil, os anseios e as
inquietacdes que movem aqueles que estido por tras daquelas reflexées teoricas
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 21-22, italico do autor e grifos nossos).

Ao rememorar os Caminhos, percalgos e encontros da Linguistica Aplicada,
Rajagopalan (2021) reitera que, no referido campo, “ndo hd mais espago para se dar ao luxo de
ficar nas altas reflexdes complexas que ndo tenham impacto direto na terra e na vida cotidiana
dos terraqueos” (RAJAGOPALAN, 2021, p. 57), a propria formulacao da teoria se dd na pratica
social e se processa num movimento, podemos dizer que, dialogico, entre quem formula as
reflexdes, e as reflexdes formuladas, e a partir das perspectivas elencadas até o momento,
lancamos um olhar intencionalmente dialdgico, responsavel, responsivo e ético (BAKHTIN,
2011[1979]) e intrinsecamente exotdpico (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929]) para os
discursos das pesquisas — dissertacdes e teses — sobre AL, PAL, PAL/S p6s-PCN e p6s-BNCC,
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no Brasil, motivados pelas inquieta¢cdes que seguem sucintamente descritas nas proximas
secoes.

Sendo assim, na secdo 2.1, discorremos acerca das inquietagdes que impulsionaram a
realizacdo da presente pesquisa, €, na se¢do 2.2, anunciamos o universo ¢ objeto de andlise

delimitado.

2.1 NOSSAS INQUIETACOES

Parte das inquietagdes motivadoras da presente tese foram antecipadas na se¢do
introdutoria: se a linguagem ¢ intera¢do e poder, ¢ arame farpado, inclui, mas também pode
excluir, marca quem somos, de onde viemos, nossa cultura, nossa historia, ¢ “inseparavel de
seu contetido ideologico ou relativo a vida (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 99), e
essas sdo algumas razdes que representam uma minima parte da dimensao socioideologica da
linguagem. Com isso, ensinar lingua portuguesa assume papel central na constru¢do de uma
sociedade autonoma consciente e cidada; passa a ser tarefa inexoravelmente “politica”, termo
que, na percepcao de Rajagopalan, “salta aos olhos” (2013, p. 34-35) e abriga diferentes
acepgOes e énfases, entre as quais ¢ imprescindivel a questdo de escolha, a qual, para
Rajagopalan (2013), esta envolvida em todo gesto de cunho politico. Uma escolha entre
diferentes alternativas que se apresentam para o engajamento na construcao do que se entende
por uma sociedade efetivamente inclusiva, heterogénea, plural, antirracista, anti-homofobica e
dialdgica, no sentido “transformador’ atribuido por Garcez e Schlatter (2017; 2015) e Paulo
Freire (1959). Uma escolha na direcdo de um ensino de “lingua em sua efervescéncia”,
conforme mencionado por Signorini (2002); de uma lingua cuja caracteristica de “mistura
esquizofrénica”, de “roupagem de Arlequim” (SIGNORINI, 2002, p. 94), ndo pode ser apagada,
muito embora “centros de poder distintos, insuflando o que pode ser dito € o que ndo pode ser
dito” (SIGNORINI, 2002, p. 94), recorrentemente, assim, atuem.

Nessa perspectiva, ¢ inegavel que “a linguagem € constitutivamente, €, por
conseguinte, indissociavelmente, politica (RAJAGOPALAN, 2013, p. 145); “[...] € politica de
cabo a rabo [...]” (JOSEPH, 2006, p. 20), e, em uma visao de mundo “textualizado”, “o mundo
que compreendemos ou achamos que compreendemos, ¢ antes textualizado, isto &,

transformado em texto” (RAJAGOPALAN, 2003). Desse modo, a todo tempo, estamos imersos
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em textos, linguagens varias, e inseridos politicamente em um “mundo textualizado”, imersos
em “uma lingua ideologicamente preenchida” (BAKHTIN, 2015[1930-1936], p. 40), inclusive
durante o processo de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa no ambiente
escolar/académico; um ensino que, por razdes dbvias, requer comprometimento responsavel,
responsivo e ético para com a inser¢ao de sujeitos igualmente responsaveis, responsivos e éticos
socialmente. Conforme Britto (2004), um ensino de lingua que implica uma “redefinicao do
objeto mesmo de ensino”” (BRITTO, 2004, p. 119) e, que, nessa nova rota, deve “garantir ao
aluno o acesso a cultura escrita e aos discursos que se organizam a partir dela” (BRITTO,
1997, p. 14, grifos nossos).

Dada a essa configuracao da linguagem como “interagcdo” e “poder”, “arame farpado”,
“inclusiva”, mas também “excludente”, “constitutivamente” e “indissociavelmente politica”,
reiteramos a sua condic¢do “sine qua non” apontada por Geraldi, (1997[1991], p. 5) no processo
de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa, por possibilitar (ou ndo) acesso das e por meio
das linguagens, aos recursos linguisticos enunciativos, ao conhecimento e dominio dos
discursos que permeiam as praticas sociais de linguagem (oralidade, leitura, escrita e anélise
linguistica) e, haja vista a essa condi¢ao essencialmente formativa, evidenciamos a necessidade
de atitude responsavel, responsiva e ética dos sujeitos agentes responsaveis pelo processo

educativo,

[...] porque a acessibilidade e a inclusdo por si s6s podem ndo promover a igualdade
entre os sujeitos e a diversidade cultural, e ainda manterem e reproduzirem as relagdes
de dominagdo ja existentes, na medida em que o acesso as interagdes sociais mediadas
pelos géneros secundarios — logo, no ambito dos letramentos dominantes e no uso da
variedade linguistica de prestigio — ¢, antes de tudo, o convivio com praticas e
discursos da ideologia dominante, podendo, assim, representar mais um meio para sua
manuten¢do (RODRIGUES, 2016, p. 1445-1446).

Por outro lado, se o interesse ¢, de fato, a “construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva [...]” (BRASIL 2018, p. 7), conforme dito, enfatizamos as palavras de
Paulo Freire sobre a possibilidade de existéncia humana, que, segundo ele, “mais do que viver,
faz do homem um ser eminentemente relacional. Estando nele, pode também sair dele. Projetar-
se. Discernir. Conhecer. [...] Essa transitividade do homem faz dele um ser diferente. Um ser
historico [...]” (FREIRE, 1959, p. 8, grifo nosso). Essa constituicdo sdcio-historica, ativa,

responsiva e dialogica nos aproxima diretamente dos pressupostos de Bakhtin e Volochinov
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quando estes pensadores, em seu tempo, salientam que a “classe dominante tende a conferir ao
signo ideologico um carater intangivel e acima das diferengas de classe, a fim de abafar ou
ocultar a luta dos indices sociais de valor que ai se trava [...]” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2014[1929], p. 48). Sobre essa tensdo, essa forga estratificadora, Rodrigues (2016, p. 1449-
1450) destaca que

[...] se uma perspectiva pedagdgica objetificadora da linguagem desencarna-a dos
sujeitos e da historia, transformando-a em meio/codigo de comunicagdo que apaga a
plurivaléncia dos signos, ¢, a0 mesmo tempo, por meio da linguagem que podemos
tratar do paradoxo do acesso, trazendo para o campo da discussdo a plurivaléncia ¢ a
dialética dos signos (BAKHTIN[VOLOCHINOV], 1988). Isso implica uma educagdo
problematizadora (FREIRE, 1987) e critica da realidade e dos discursos que a
produzem (RODRIGUES, 2016, p. 1449-1450, grifos da autora).

Vale ressaltar que a educagdo problematizadora sob o viés de Paulo Freire nos conduz
auma formacao de sujeitos responsaveis pela “vida”, em didlogo com o outro e com a realidade,
engajados na constru¢do do que se entende por educacdo e processos de aprendizagem,
conforme esbogou Freire (1959) aprendendo sobre o outro, olhando para o outro e com o outro,
ouvindo-o, desenvolvendo nessa relagao “o espirito de analise e critica, a paixao da pesquisa, o
debate, o didlogo, de que tanto carecemos |[...]” (FREIRE, 1959, p. 12), visando a erradicacao
de ideias hegemonicas e abrindo mao de privilégios, insistindo na necessidade de uma
vinculacdo da nossa escola com a realidade local, regional e nacional, de que haveria de resultar
em uma organicidade. Segundo ele, uma “[...] descentraliza¢do, de que resultaria, for¢osamente,
um crescente encontro entre o planejamento educacional e as condig¢des locais e regionais”
(FREIRE, 1959, p. 11), ao contrario de nos acomodarmos a uma posi¢ao “hipertrofiadamente
[...] em que nos encontramos, dadas as for¢cas messianicamente salvadoras e protecionistamente
anti-democraticas” que nos submete “na pratica, a nos distanciarmos dessas realidades todas e
a nos perdermos em tudo o que signifique anti-didlogo, anti-participacdo, anti-responsabilidade
[..]” (FREIRE, 1959, p. 11). A luz de suas reflexdes, “quanto mais deixemos o nosso homem
mudo e quieto, fora do ritmo do nosso desenvolvimento a que se liga estreitamente a nossa
democratizagdo, tanto mais obstaremos o desenvolvimento e a democratizagao” (FREIRE,
1959, p. 15) e, segundo Freire (1959), “ndo h4d como se admitir o homem fora do didlogo”

(FREIRE, 1959, p. 31).
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Frente aos desafios que o ensino de lingua portuguesa (enquanto enunciacdo) e de
Lingua Portuguesa (componente curricular) naturalmente nos impdem, ja que, permeado de
linguagens como interlocu¢do ¢ como objeto central de conhecimento, muitas sdo as
inquietacdes motivadoras desta pesquisa.

Expostas as primeiras reflexdes contextualizadoras e motivadoras da presente
pesquisa, nas quais, situamos a linguagem como “arame farpado” (GNERRE, 1992, p. 22), as
demais inquietagdes que a impulsionam e, tangencialmente, a circundam, encontram guarida
logo no inicio da formacao docente, durante os desafios percorridos no Curso de Graduagdo em
Letras, iniciado na UFSC e finalizado na UFS, duas institui¢des publicas brasileiras. A lingua
portuguesa nos parecia um enigma a ser desvendado, repleta de regras e de excecgdes, e, as
praticas de leitura e de escrita académicas, pouco (ou nada) familiares, somavam-se aos desafios
de ter de saber a lingua, que, naquele contexto, parecia limitar-se a saber gramatica, uma unica
gramatica. Tal perspectiva ¢ ainda extremamente difundida pela midia, que, segundo as
palavras de Faraco (2015, p. 20), “ndo sei se por ignorancia ou ma-fé”, “ainda contribui para a
ideia de que para se aprender a ler e a escrever ¢ preciso dominar tdo somente as regras
gramaticais” (ROCHA, 2015, p. 17). Naquele mesmo periodo de formacdo académica, a
participagdo em um Projeto de Alfabetizacdo de Adultos na UFSC, integrado a Prefeitura de
Florianopolis/SC daquela época, cuja perspectiva didatico-pedagdgica estava centrada nos
pressupostos de Paulo Freire, fez (re)ascender outras reflexdes (algumas duvidas e algumas
certezas), além de fomentar algumas outras curiosidades: “Lingua viva?, O que é2”, “E possivel
ensinar a “lingua viva?”, “O que ¢ “alfabetizar, letrar?”, O que ¢ alfabetizar letrando?”, “O que
¢ ler e escrever o mundo?” e “O que € a palavra-mundo, palavra viva?”. Tais reflexdes que
reverberavam dos discursos proferidos nas reunides do grupo de estudos realizados sob a
coordenagdo das professoras da UFSC, também coordenadoras do Projeto de Alfabetizagao
Paulo Freire.

Na sequéncia dessa trajetdria, a inser¢do na poOs-graduacdo, em nivel de
Especializac¢do, na década de 1990, remete a um cenario de novos paradigmas e ao encontro
pessoal com a obra O texto na sala de aula, livro organizado por Geraldi, publicado em 1984 e
“originado de um projeto de formagao de professores” (SILVA, FERREIRA, MORTATTI,
2014, p. 1), uma obra que, segundo o seu organizador, Geraldi, constitui-se em um “convite a

reflex@o sobre o trabalho de sala de aula, e também um convite a um (re)dimensionamento
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destas atividades” (GERALDI, 1997[1984], p. 3-4). Nesse contexto de novas descobertas, em
1995, uma versao preliminar dos Parametros Curriculares Nacionais, os PCN (BRASIL, 1995)
— elaborada por um grupo de professores e especialistas reunidos pela Secretaria de Educagao
do Ministério da Educagdo — MEC — ¢ encaminhada para anélise nas IES e Secretarias de
Educacdo Municipais e Estaduais. Nesse documento preliminar, o texto € objeto do ensino de
Lingua Portuguesa e o objetivo deste ¢ “a formacao de leitores e escritores”, a “gramatica ¢
contextualizada”, o ensino de Lingua Portuguesa deve ser articulado por praticas de leitura,
escrita e andlise linguistica; proposi¢des novas que, por sua vez, impdem novos desafios e
questionamentos.

Como resultado desse percurso formativo, um trabalho monografico foi concluido em
1997, em nivel de “Especializa¢do”, com o seguinte titulo: O texto na sala de aula: das agoes
e reflexoes que se refletem na pratica. Esse titulo, reflete e refrata a influéncia dos referenciais
fundantes (J. W. Geraldi e C. Franchi) em minha formag¢do, mas também reflete e refrata a
permanéncia de inquietagdes que geraram a continuidade formativa em busca de mais “reagoes-
resposta” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 316-327). Multiplicam-se as duvidas, as inquietagdes e
as insegurangas, mas igualmente uma certeza: a linguagem é interag¢do e poder, o ensino de
lingua portuguesa ndo pode alijar-se dessa premissa e € por meio de fextos que nos constituimos
sujeitos; a oralidade, a leitura, a escrita e a andlise linguistica sdo praticas articuladoras do
processo de ensinar e aprender a lingua e, embora corroboremos da ideia de que “ler e escrever
¢ compromisso de todas as areas” (NEVES, et al.), a 4rea de Lingua Portuguesa toma para si,
em sua esséncia teorica, conceitual e didatico pedagogica a linguagem como objeto “sine qua
non”, conforme destacou Geraldi (1997[1991], p. 5), ao mesmo tempo de objeto de
conhecimento e de articuladora do processo. Disto deriva a sua relevancia, finalidade e
desdobramentos no processo de escolarizagdo em sua condigdo de pratica de linguagem
socialmente realizada.

As inquietagdes explicitadas até o momento, motivaram e conduziram a realiza¢ao de
um Curso de Mestrado em “Linguistica Aplicada”, na Universidade Estadual de Maringa
(UEM) em que o texto, como movimento de leitura e de escrita, foi objeto de interesse. A
realizagdo do Mestrado, concluido no ano de 2002, resultou na producao de uma reflexdo sobre
a producdo textual e sua relagdo com a leitura no ensino de lingua com sob o titulo: Texto:

movimento de leitura e de escrita; reforcou, também, meu compromisso com o ensino de
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Lingua Portuguesa. Nesse periodo, ampliam-se os conhecimentos, reafirmam-se algumas
certezas, mas ainda persistem outras recorrentes duvidas. Apds a conclusdo do Mestrado, o
retorno ao exercicio da docéncia na Educacdo Basica evidencia desafios ainda presentes e,
também, recorrentes. A existéncia de um hiato entre as “descobertas” advindas da Pos-
Graduacdo com as incumbéncias didatico-pedagogicas da docéncia foi visivel e perceptivel,
também, em relagdo aos contetdos da disciplina Lingua Portuguesa presentes nas apostilas do
Colégio particular em que lecionava. Surgem, assim, mais inquietacgoes.

No mesmo periodo, a atuagdo no Ensino Superior, como docente, instiga a novos
questionamentos, duvidas, incertezas, a mais estudos e a busca por mais “reagoes-respostas’.
Como desmistificar o recorrente discurso proferido por alunos da Educagdo Bésica e, também,
por graduandos dos Cursos de Licenciatura em Letras, Pedagogia e Jornalismo com os quais
trabalhava de que: “Portugués é muito dificil!”, “Eu nio gosto de Portugués!”, “E muito chato!”
ou “Eu nao sei Portugués!™?

Como contribuir para a percep¢do de que ensinar/aprender/saber lingua portuguesa €
mais (muito mais) do que ensinar/aprender/saber a(s) sua(s) gramatica(s)? Que devolutivas
propiciar a esses alunos, ora graduandos, ora professores em formacao inicial e/ou continuada
nos cursos ministrados, e, a mim mesma, enquanto docente, em relagdo aos seguintes
questionamentos: “O que é saber/ensinar/apreender!® lingua portuguesa?”, “Qual a importancia
das ‘unidades bésicas’ do ensino de Portugués”?, “Como garantir a formacdo de leitores,
produtores de textos, conhecedores efetivos dos recursos da lingua e de sua(s) gramatica(s)?”,
“Qual a importancia da pratica de analise linguistica, como ‘unidade basica do ensino de
Portugués’?”, “O que ¢ pratica de andlise linguistica?, “Qual a finalidade e a contribuicdo da
pratica de andlise linguistica nas (para as) aulas de Lingua Portuguesa” no contexto da Educagao
Basica e no contexto do Ensino Superior, nos Cursos de Licenciaturas, especialmente?” e “Qual
a influéncia e impacto da pratica de analise linguistica (PAL) no contexto escolar/académico,
haja vista ser, oficialmente, um dos eixos articuladores do ensino de Lingua Portuguesa desde

a década de 19907”.

16 No capitulo “Como tornar o estudo e a aprendizagem mais eficazes”, Medeiros (2014) em uma de suas obras
afirma que estudar é “[...] realizar experiéncias submetidas a analise critica e a reflexdo com o objetivo de
apreender informacgdes que sejam uteis a resolucdo de problemas” (MEDEIROS, 2014, p. 5, grifo nosso).
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Nesse contexto formativo desafiador no ambito académico, profissional e pessoal, as
inquietagdes se intensificam e impulsionam a realizagdo desta pesquisa, cujo universo tematico,
como mencionado na secdo introdutoria, circunda o ensino de Lingua Portuguesa, mais
especificamente, os discursos sobre AL, PAL, PAL/S nas pesquisas — dissertacdes e teses —
brasileiras pos-PCN e pds-BNCC.

Assim, diante das inquietacdes explicitadas e cientes da necessidade de (inter)agcdo
responsavel responsiva, ativa e ética, sob o viés de Bakhtin (2011[1979]), nos empenhamos na
busca de mais reagoes-respostas alicergados pelos pressupostos da LA e da ADD e mediados
pela tese e pelos objetivos anunciados na sec¢ao introdutoria deste trabalho.

Das inquietagdes de natureza pessoal, académica e profissional vivenciadas e
sucintamente elencadas anteriormente, originou-se a seguinte QUESTAO DE PESQUISA:
qual o espago e como se engendram os discursos de/nas pesquisas sobre AL, PAL, PAL/S
nas pesquisas brasileiras, pos-PCN e pos-BNCC?

A essa questdao, somaram-se as seguintes:

(1) Qual o cenario cartografico das pesquisas sobre AL, PAL, PAL/S, nos campos

da Linguistica, Linguistica Aplicada e da Educacao, no Brasil?

(i) Quais matizes ideologico-valorativas engendram o/no discurso da produgdo
cientifica sobre AL, PAL, PAL/S no Brasil?

Nesse espectro, reiteramos um dos pressupostos de Rajagopalan (2003) balizadores do

percurso de pesquisa empreendido em nossa pesquisa:

[...] a ciéncia pensa a vida e, como tal, pensar sobre a vida ndo elimina pensar em vida.
E um engodo criar um espago estratosférico para a vida da ciéncia, pois sem oxigénio
vital que nos cerca podemos parar de respirar e de nos alimentar da vida (alids, ndo é
este o objeto maior da ciéncia?). Pensar sobre indica distanciamento; pensar em
indica mergulho. No entanto, ambas as posicées comungam no pensar: nao ha
como excluir ramos de uma mesma teia (RAJAGOPALAN, 2003, p. 13, destaques do
autor e grifo nosso).

Diante do exposto, “mergulhados” (RAJAGOPALAN, 2003) nos pressupostos
tedrico-metodoldgicos e epistemoldgicos que alicergam nossa pesquisa e, certamente,
“preenchidos ideologicamente” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 40) em/por
linguagens, além de motivados pelas inquietacdes ora expostas e também ansiosos por mais

reagoes-respostas, a seguir, explicitamos o universo ¢ objeto de nossa pesquisa, bem como
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os procedimentos analiticos delineados para o desenvolvimento e o alcance dos objetivos

propostos.

2.2 UNIVERSO E OBJETO DE PESQUISA

O universo de pesquisa da presente tese constitui-se de Bancos de Dados
Institucionais brasileiros: a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD) e
o Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes (BTD), este, anteriormente denominado de
Banco de Teses da Capes.

Desse universo, delimitamos como objeto de pesquisa a producio cientifica —
dissertacoes e teses — desenvolvida em instituicoes publicas sobre AL, PAL, PAL/S no
Brasil, pos-PCN e pés-BNCC, disponibilizadas nos Bancos de Dados supracitados,
considerando o recorte estabelecido: entre os anos de 1998 a 2021. Para chegarmos a esse
objeto, percorremos os seguintes caminhos: delimitamos (i) os Bancos de Dados brasileiros;
(i1) as dissertacdes e teses sobre AL, PAL, PAL/S nas areas da Linguistica, Linguistica Aplicada
e da Educagdo; (iii) dissertacdes e teses defendidas/publicadas entre 1998 e 2021 em
universidades publicas brasileiras e disponibilizadas nos referidos Bancos de Dados.

A respeito da atividade cientifica de modo geral, Andrade e Oliveira (2011)
mencionam ser esta um ‘“compartilhamento de teorias entre pessoas” cujos conhecimentos
gerados e inseridos em dado contexto social, politico e econdmico sdo publicizados e geram,
de algum modo, impacto social. Em contrapartida, isso requer, segundo Andrade e Oliveira
(2011, p 44), “institui¢des de ensino e pesquisas fortes (bem como de apoio as atividades de
pesquisa), recursos humanos qualificados e canais de comunicacao e intercaimbio cientifico”.

Tendo em vista que nosso objeto de pesquisa circunda a producdo cientifica —
dissertacdes e teses — de universidades publicas do Brasil, como explicitamos no inicio desta
secdo, fomos em busca de dados relativos aos impactos dessa producdo no ambito das esferas

17, quinze

Federal e Estadual. Segundo relatério do Research in Brazil: Funding Excellence
Universidades Federais e uma Estadual sdao responséaveis por mais de 60% do conhecimento

produzido no pais. Levantamento este executado a pedido da Coordenagdo de Aperfeicoamento

17 Relatorio da empresa Clarivate Analytics em sua integra, disponivel em: https://jornal.usp.br/wp-
content/uploads/2019/09/ClarivateReport 2013-2018.pdf._Acesso em: 15 ago. 2020.


https://jornal.usp.br/wp-content/uploads/2019/09/ClarivateReport_2013-2018.pdf
https://jornal.usp.br/wp-content/uploads/2019/09/ClarivateReport_2013-2018.pdf
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de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), do Ministério da Educagdo (MEC). Escobar (2019)'8

explicita que o relatério aponta que

[...] a producdo cientifica do Brasil cresceu 30% entre 2013 e 2018 — o dobro da
média mundial, de 15%. O Pais continua sendo o 13° produtor de ci€ncia no mundo,
em numero de trabalhos publicados. Isso, apesar da crise economica e dos cortes
expressivos no orcamento do Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagdes e
Comunicagdes (MCTIC), que teve seus recursos reduzidos quase que pela metade
desde 2014 (ESCOBAR, 2019).

Além disso, “as areas com o maior indice de impacto, segundo o estudo, sdo as de
Humanidades e Ciéncias Sociais Aplicadas — justamente as mais criticadas e consideradas de
menor relevancia pelo governo federal (ESCOBAR, 2019).

Essas sdo informacodes reveladores do esfor¢o das instituigdes publicas brasileiras na
producdo de conhecimento e na geracdo de dados que visam a impactar uma sociedade e o seu
desenvolvimento nos diversos campos e esferas. Em 2021, Escobar relata outro dado que atesta
a produtividade e a “resiliéncia” da pesquisa brasileira'®. Nesse sentido, diante do propdsito de
nossa pesquisa, entendemos que as Bases de Dados institucionais brasileiras — BDTD e BTD —
além de concentrarem em sua Plataforma a producao cientifica nacional sobre PAL/S no Brasil,
sdo indicadores qualitativos e quantitativos das pesquisas produzidas nas instituigdes
brasileiras.

Delimitado o objeto, tornou-se necessario o estabelecimento de critérios de seleciao
das pesquisas — teses e dissertacdes — disponibilizadas nos Bancos de Dados, a delimitagao das
etapas de analise, determinagdo dos termos de busca na Plataforma online e o estabelecimento
de estratégias (a¢des e encaminhamentos) de andlise do objeto de pesquisa, os quais seguem
sumarizados no Quadro 1, a seguir, e, posteriormente, no capitulo 5, explicitados. Tendo em
vista que a proposta de estudo em tela estd centrada na perspectiva da Linguistica Aplicada

(LA) e alicercado nos aportes tedricos epistemologicos da Andlise Dialdgica do Discurso

18 Jornal da USP. Disponivel em: https://jornal.usp.br/universidade/politicas-cientificas/15-universidades-
publicas-produzem-60-da-ciencia-brasileira/. Acesso em: 15 ago. 2020.

19 Apesar de todas as dificuldades, o Pais se mantém como o 13° maior produtor de conhecimento cientifico no
mundo, com participagdo em 372 mil trabalhos publicados internacionalmente no periodo 2015-2020, [...] Os
principais temas abordados pela ciéncia brasileira nesses tltimos cinco anos, segundo o relatorio, foram
educacdo, biodiversidade, nanoparticulas, pecuaria e agricultura. (ESCOBAR, 2021). Disponivel em:
https://jornal.usp.br/universidade/politicas-cientificas/dados-mostram-que-ciencia-brasileira-e-resiliente-mas-
esta-no-limite/. Acesso em: 20 jul. 2021.


https://jornal.usp.br/universidade/politicas-cientificas/15-universidades-publicas-produzem-60-da-ciencia-brasileira/
https://jornal.usp.br/universidade/politicas-cientificas/15-universidades-publicas-produzem-60-da-ciencia-brasileira/
https://jornal.usp.br/universidade/politicas-cientificas/dados-mostram-que-ciencia-brasileira-e-resiliente-mas-esta-no-limite/
https://jornal.usp.br/universidade/politicas-cientificas/dados-mostram-que-ciencia-brasileira-e-resiliente-mas-esta-no-limite/
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(ADD) nao partimos de percursos (dogmaticos) tragados a priori; 0s percursos, caminhos e
categorias, sao (re)construidos em didlogo o qual se constitui durante todo o processo de
pesquisa e de andlise, e este processo, por sua vez, aproxima o pesquisador do objeto
pesquisado. Nesse processo de aproximacao permeado de didlogo, as regularidades que surgem
sdo essenciais para a analise e interpretacdo dos dados gerados.

Assim, no momento de analise do objeto, empreendemos um dialogo com os dados e
buscamos interpreta-los, num movimento de projecdo a partir de “idas e vindas” (ACOSTA
PEREIRA; RODRIGUES, 2010, p. 159), que nos fez operacionalizar reflexdes entre as etapas
componentes da pesquisa, mobilizando, por conseguinte, interpretagdes consoantes a tematica
da pesquisa e a tese proposta. Essas interpretacdes, empreendidas em didlogo, possibilitam a
ascensdo de “regularidades-enunciativo-discursivas” (ACOSTA PEREIRA; RODRIGUES,
2010, p. 152), uma vez que em nossa perspectiva, “[...] a metodologia da ADD busca
compreender as regularidades enunciativo-discursivas que engendram e se engendram na
constituicdo e no funcionamento do discurso, objetivando entender a relativa estabilizacdo
linguistico-enunciativa [...]” (ACOSTA PEREIRA; RODRIGUES, 2010, p. 152) e reafirmar
que estas regularidades “serdo devidas ndo as formas fixas da lingua, mas as regularidades e
similaridades das relagdes sociais numa esfera de comunicagdo especifica (ROJO, 2005, p.
199).

Entendida desta forma, a Anélise Dialogica do Discurso (ADD), ancorada no conjunto
de reflexdes engendradas por Bakhtin e o Circulo, cujo “embasamento constitutivo” (BRAIT,
2015, p. 84) engendra a “indissoliivel relagcdo existente entre lingua, linguagens, historia e
sujeitos” (BRAIT, 2015, p. 84), ndo apresenta (nem se concentra em) proposi¢oes fechadas ou

prescri¢des de caminhos que direcionem o pesquisador. Em razio disso,

Nao ha categorias a priori aplicaveis de forma mecénica a textos e discursos, com a
finalidade de compreender formas de produgdo de sentido num dado discurso, numa
dada obra, num dado texto [...]. As diferentes formas de conceber ‘enfretamento
dialégico da linguagem’ constituem, por sua vez, movimentos tedricos e
metodologicos que se desenvolvem em diferentes direcdes (BRAIT, 2016b, p. 13-15).

Os caminhos engendrados resultam, assim, nao de tracados lineares prescritivistas,
mas, conforme destaca Brait (2016b, p. 13-14), sdo provenientes de movimentos teorico-

metodoldgicos que se desenvolvem em diferentes direcdes, constituidos das/nas diferentes
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formas de conceber o “enfrentamento dialégico da linguagem” (BRAIT, 2106b, p. 13-14).
Nessa mesma dire¢do, segundo Rohling (2014), em alusdo a Amorim (2004), na perspectiva da
ADD, o que ha “€¢ uma proposta de andlise, uma via de investigacdo, uma maneira de interrogar
e ndo um método de pesquisa ou modelo rigido de escrita” (ROHLING, 2014, p. 49, grifos
nossos).

Os caminhos tracados sdo, assim, tentativas, buscas de planejamentos em
(re)construgdo dialdgica. Nesse sentido, os tracados e quadros sintéticos, textos sumarizadores
dos planejamentos, ndo implicam uma postura dogmatica, relativista ou prescritivista, mas
representam um movimento nao linear que funciona como guia orientador norteador da
pesquisa, (re)construidos em didlogo, no qual pesquisador e objeto pesquisado produzem e

geram sentidos, isso porque consideramos o fato de

[...] Bakhtin ter diante do mundo e particularmente diante da linguagem uma postura
que articula estética, ética e diferentes pressupostos filosoficos, ndo permitindo que
suas reflexdes sobre o sentido sejam sistematizadas unicamente sob uma perspectiva
linguistica [...] (BRAIT, 2005, p. 87-88).

As categorias, assim, ascendem do movimento teorico-metodologico dialogico e
continuo entre pesquisador e objeto pesquisado (ndo necessariamente nessa ordem), e, o
processo de observagdo e assuncdo de regularidades ocorre em um dinamismo aproximativo
entre sujeitos (pesquisador e pesquisado) ratificando a importancia e a ineréncia do didlogo, no
qual as vozes emergem, constituem significados varios e produzem diferentes sentidos.

Esse processo de observacdo e assungdo de regularidades em um dinamismo
aproximativo entre sujeitos (pesquisador e pesquisado) ratifica a importancia e a ineréncia do
didlogo, no qual as vozes emergem, constituem significados varios e produzem diferentes
sentidos. A esse respeito, Amorim (2003, p. 16) salienta que “a teoria e a estética somente se
tornam é€ticas quando viram ato: quando alguém singular, numa posi¢do singular e concreta,
assume a obra ou o pensamento em questao” (AMORIM, 2003, p. 16). Nesse sentido, a pesquisa
nas ciéncias humanas, sob o viés bakhtiniano, configura-se numa relagdo entre sujeitos situados
socio-historicamente, em que, segundo Amorim (2003), a producao de conhecimentos e o texto
em que se da esse conhecimento s3o uma arena, €, nessa arena, o objeto pesquisado € “o homem

expressivo e falante” (BAKHTIN, 2011[1979], um sujeito vivo, e, nessa condi¢do, conforme

destaca
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Amorim (2003, p. 29), ¢ “possuidor de uma voz reveladora da capacidade de construir
conhecimento sobre sua realidade” (AMORIM, 2003, p. 29), o que o torna co-participante do
processo de pesquisa.

Na dinamica relacional entre pesquisador e objeto pesquisado, na qual vozes
ascendem, ndo hd uma relacdo isenta de pessoalidade, ou de opacidade; por outro lado “a
polifonia em Ciéncias Humanas nao exime o pesquisador do trabalho de analise” (AMORIM,
2003, p. 12) e, certamente, “entre o discurso do sujeito a ser analisado e conhecido e o discurso
do proprio pesquisador que pretende analisar e conhecer, uma vasta gama de significados
conflituais e mesmo paradoxais vai emergir’ (AMORIM, 2003, p. 12). Imbuidos, assim, dessas
premissas, delineamos e sintetizamos nosso planejamento — tracado — e procedimentos (agdes
e encaminhamentos) de pesquisa, busca, geragdo e analise de dados, a partir do universo e
objeto de pesquisa: os Bancos de Dados Institucionais brasileiros e as Dissertagcdes ¢ Teses

sobre AL, PAL, PAL/S, conforme Quadro 1 a seguir.
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Quadro 1 — Trajetoria analitica de busca, geracdo e andlise

Etapa Ac¢oes empreendidas e encaminhamentos
1* |Reconhecimento do (i) Acesso aos Bancos de Dados brasileiros.
Universo e Objeto de (i1) Acesso as Dissertagdes e Teses e sobre AL, PAL, PAL/S nos
pesquisa campos da Linguistica, Linguistica Aplicada e da Educagao.
Selecdo dos Bancos de (iii) Acesso e selecao de Dissertagdes e Teses defendidas/publicadas
Dados - critérios entre 1998 e 2021 em universidades publicas brasileiras.
2% | Defini¢do dos Termos de |“Analise linguistica”
° Busca “Pratica de Analise Linguistica”
= “Pratica de Analise Linguistica/Semiotica”
‘é 3% | Refinamento dos Termos Assunto; Programa; Area do Conhecimento;
A~ de Busca - procedimentos | Titulo; Palavras-chave: Unidade(s) basica(s) de ensino; Pratica(s)
de filtragem de linguagem.
4% | Exame superficial - Leitura superficial, global e geral para exame dos termos de busca a
(skimming) partir da leitura dos titulos e resumos das Dissertacdes e Teses.
5* | Geragdo dos dados — o Construgo de quadro que organiza o corpus da pesquisa
corpus da pesquisa
6 | Defini¢ao do escopo de Analise das seguintes se¢des dos trabalhos reunidos no corpus:
analise do corpus (dados (i) resumo
gerados) (i)  introdugdo
(iii) analise
7* | Exploragdo do material - Leitura detalhada e minuciosa do escopo de analise em busca de
(scanning) regularidades para catalogacgdo e interpretagao.
9 8" |Identificagdo, mensuragdo e | A partir dos dados gerados na etapa 6 ¢ 7, procedemos a elaboragéo
= catalogag@o dos dados de quadros e tabelas ilustrativos e indicativos dos resultados
j quantitativos encontrados.
Analise Bibliométrica
9% | Analise discursiva Analise Dialdgica do Discurso a partir do escopo de andlise do
corpus.
10? | Cartografia Sistematizacdo e apresentagdo dos resultados finais das analises,
mediados pela articulagdo e didlogo com os resultados das analises
Triangulagdo bibliométrica e discursiva dos discursos engendrados nas pesquisas
brasileiras.

Fonte: elaborado pela autora
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O Quadro 1 apresenta, em sintese, as etapas, agdes e encaminhamentos percorridos
para busca, geragdo e analise do conjunto de dados (e resultados) da pesquisa. A etapa de “pré-
analise” constituiu-se do reconhecimento do universo e do objeto de pesquisa, sele¢do e acesso
aos Bancos de Dados Institucionais Brasileiros (BDTD e BTD), as teses e dissertagdes sobre
AL, PAL, PAL/S nos Bancos de Dados selecionados e considerando-se o recorte temporal
delimitado (1998 a 2021). Ainda nesta etapa, apés a defini¢do e refinamento dos termos de
busca (AL, PAL, PAL/S), foi realizado um exame superficial (skimming) a partir da leitura dos
titulos e resumos das dissertagdes e teses constituintes do corpus da pesquisa; esse exame
superficial visou tecer uma sistematizagao, selecdo e organizagao inicial do conjunto de dados
a serem analisados em etapa posterior. Na etapa de “andlise”, com base no conjunto de dados
gerados durante a etapa de “pré-andlise”, foi realizada a leitura (scanning) do resumo, da
introdugdo e da analise das dissertagdes e teses, em busca de regularidades, aproximagoes e/ou
distanciamentos discursivos, bem como posterior catalogacdo das abordagens encontradas.
Ademais, com o intuito de constituir uma cartografia do conjunto de dados gerados —
dissertacdes e teses — sobre AL, PAL, PAL/S no Brasil, elaboramos quadros, graficos e mapas
representativos do quantitativo de trabalhos encontrados; a seguir, prosseguimos com a analise
dos discursos engendrados sobre AL, PAL, PAL/S nas respectivas pesquisas, e, por fim,
concluimos a cartografia dos resultados e a etapa de triangulagdo, na qual buscamos articular
um didlogo entre os resultados gerados na andlise bibliométrica com os resultados da andlise
discursiva, que configura a efetiva andlise e tratamento do conjunto de resultados gerados.

Tais procedimentos tedrico-metodologicos de andlise encontram-se explicitados de
modo detalhado no capitulo 3 desta tese.

A seguir, passamos a descrever os Bancos de Dados — BDTD e BTD — que compdem
o universo de pesquisa e que serviram de fonte de busca e de andlise de nosso objeto: as
pesquisas — dissertacdes e teses — sobre a AL, PAL PAL/S no Brasil e os discursos que as
engendram.

A BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, de acordo com

informagdes extraidas literalmente do Portal?’,

20 Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/Content/whatls . Acesso em: 14 nov. 2020.
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[...] integra e dissemina, em um sé portal de busca, os textos completos das teses
e dissertacdes defendidas nas institui¢cdes brasileiras de ensino e pesquisa. O
acesso a essa producao cientifica ¢é livre de quaisquer custos. [...] contribui para o
aumento de conteudos de teses e dissertagdes brasileiras na internet, o que
significa a maior visibilidade da produ¢do cientifica nacional e a difusdo de
informagoes de interesse cientifico e tecnologico para a sociedade em geral.

[...] Além disso, a BDTD também proporciona maior visibilidade e governanca do
investimento realizado em programas de pos-graduagao.

Fonte: https://bdtd.ibict.br/vufind/Content/whatls

Ainda de acordo com o Portal da BDTD, a referida Biblioteca Digital conta com o
apoio da Financiadora de Estudos e Pesquisas (FINEP) e foi langada oficialmente no final do
ano de 2002. Inicialmente foi denominada de Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes
(BDTD) e, atualmente, estd denominada como Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagoes (BDTD). Passou por diferentes processos de atualizacdo e, “hoje, a BDTD se
consolida como uma das maiores iniciativas, do mundo, para a disseminagao e visibilidade de
teses e dissertacdes” produzidas no Pais e no exterior, “dando maior visibilidade a produgao
cientifica nacional”. No entanto, ndo ha obrigatoriedade de depdsito dos trabalhos produzidos
na Biblioteca Digital Brasileira (BDTD).

A seguir, apresentamos uma captura de tela da pagina inicial do Portal do qual as

referidas informacgoes foram extraidas:

Figura 1 — BDTD — Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
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Fonte: https://bdtd.ibict.br
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BTD - O Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, anteriormente denominado de

“Banco de Teses da Capes”, de acordo com informagdes extraidas do Portal®!:

[...] ¢ uma plataforma que tem como objetivo facilitar o acesso a informagdes sobre
teses e dissertacdes defendidas junto a programas de pos-graduagdo do pais, e faz
parte do Portal de Periddicos da Instituicao.

[...] tem colocado a disposi¢ao da comunidade académica, e do publico em geral,
o Banco de Teses e Dissertagdes (BTD), ou Catalogo de Teses e Dissertagdes, no
qual € possivel consultar todos os trabalhos defendidos na pos-graduacéo brasileira
ano a ano.

[...] As informagdes contidas no BTD sdo fornecidas diretamente a Capes pelos
programas de pos-graduacdo, que se responsabilizam pela veracidade dos dados.
Fonte: https://metadados.capes.gov.br/index.php/catalog/203

De acordo com as informagdes publicizadas no Portal, os dados contidos no BTD eram
inicialmente obtidos através do sistema Coleta, em parceria com a area de informatica da Capes.
Disponibilizavam-se somente os resumos de Teses e Dissertagdes no periodo de 1996 a 2001.
Com o intuito de melhorar e ampliar a base de dados bibliograficos disponiveis, também foram
resgatadas e incluidas referéncias de trabalhos defendidos desde 1987. A partir desse periodo,
os dados sdo atualizados anualmente apds o informe de atividades pelos Programas de Pos-
graduacdo do pais a Capes. O Coleta de Dados passou a ser um dos modulos que constituem a
atual Plataforma Sucupira a qual disponibiliza as informagdes a serem contidas no BTD, este,
por sua vez, permite apenas a consulta a resumos de teses e dissertagdes, no entanto, alguns
autores indicam o enderego para acesso ao texto completo, conforme esclarece o Portal.

A seguir, apresentamos uma captura de tela da péagina inicial do Portal do qual as

referidas informagdes foram extraidas:

2! Disponivel em: http://catalogodeteses.capes.gov.br. Acesso em: 14 nov. 2020.
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Figura 2 — BTD - Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes (anteriormente denominado

Banco de Teses da Capes)
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Fonte: http://catalogodeteses.capes.gov.br

A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes-BDTD e o Catdlogo de Teses
e Dissertagoes da Capes-BTD sdo gerenciados por distintas instituigdes. O Catalogo de Teses
e Dissertagdes da Capes (BTD), antigo “Banco de Teses da Capes”, ¢ administrado pelo sistema
online oficial do governo, o qual estd vinculado ao Ministério da Educagdo. As informagdes
nele contidas sdo “alimentadas” pela Plataforma Sucupira, cujo preenchimento de dados ¢ de
responsabilidade dos Programas de Pds-Graduacao do Pais. A Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD), por sua vez, ¢ uma iniciativa do Instituto Brasileiro de
Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), que desenvolveu e coordena a BDTD. O IBICT
¢ vinculado ao Ministério de Ciéncia e Tecnologia (MCT), que o administra.

Além disso, no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes-BTD, administrado pelo
sistema online oficial do governo e vinculado ao Ministério da Educagdo, o depdsito de
trabalhos — Teses e Dissertagdes — ¢ obrigatorio apos a defesa e aprovacao do trabalho, ao
contrario da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes-BDTD para a qual o deposito
¢ opcional. Em razdo dessa particularidade distinta, a BDTD nao concentra e disponibiliza todos
os trabalhos integrantes e disponibilizados no Portal do Catalogo de Teses e Dissertagdes da
Capes - BTD.

Diante dessa relevancia, embora a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

(BDTD) tenha funcao semelhante ao Banco de Teses da Capes, as plataformas distinguem-se
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em fun¢do dos trabalhos que estdo depositados nas Plataformas, devido a ndo obrigatoriedade
do envio do trabalho para a BDTD. Devido a esta distingdo, optamos por delimitar como
universo de pesquisa os dois Bancos de Dados institucionais brasileiros, além disso, convém
esclarecer ainda que nossa restricdo ao ambito das institui¢des publicas brasileiras deve-se ao
fato de que os documentos politicos educacionais (PCN e BNCC) a que nos reportamos sao
producdes em ambito federal, portanto, sio documentos publicos com alcance e abrangéncia na
esfera publica. Assim inseridos em um /ugar de fala, nosso olhar intrinsecamente “exotdpico”
(BAKHTIN, 2011[1979]), certamente, refrata, reflete e reverbera posicionamentos tedrico-
metodoldgicos e didatico-pedagdgicos que engendram os espagos de trabalho, pesquisa e vida
social. Nesse “mergulho” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 13) e nos desafios que a ele subjazem,

naturalmente, o

[...] pesquisador procura entender outrem a partir de seu lugar no mundo, de sua
posigdo singular e insubstituivel. E o seu lugar definido a partir do qual emite suas
apreciagoes e age. Bakhtin (2003) esclarece que o excedente de visdo em relagdo ao
outro, essa instancia exotopica que se constroi entre mim e o outro, € sempre
condicionado pela insubstitutibilidade do meu lugar no mundo, a medida que
nesse espago-tempo, em que me coloco como Unico em dado conjunto de
circunstancias, todos os outros estdo fora de mim. Com isso, essa constitutividade
exotdpica entre mim € o outro, isto é, o excedente da minha visdo condicionado pelo
outro em relacdo a ele mesmo, determinam as a¢des que pratico e os julgamentos que
fago em relagdo a outrem (ACOSTA PEREIRA; SOUZA, 2011, p. 126, grifos
Nnossos).

Desse modo, situados em um “lugar exterior”, em um locus “excedente de visdo”
(BAKHTIN, 2011[1979], p. 23), conforme problematizam Acosta Pereira e Souza (2011), no
qual “o critério metodoldgico ndo esta na exatidao objetiva e logica do conhecimento, mas na
profundidade da compreensao do eu para o outro [...]” (ACOSTA PEREIRA; SOUZA, 2011,
p. 123), assumimos os riscos dessa “instdncia exotdpica”, dessa “visdo” e “mergulho” na
tentativa de contribuir para ampliar os conhecimentos sobre as pesquisas € os discursos sobre
AL, PAL, PAL/S no cenario cientifico brasileiro.

A seguir, com vistas a uma visualizagdo mais concisa, apresentamos um quadro sintese
do universo de pesquisa no qual nosso objeto estd circunscrito, acompanhado de seus

respectivos sitios eletronicos de publicacdo e escopo de andlise:
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Quadro 2 — Universo e Objeto de pesquisa

Universo de Pesquisa Endereco eletronico Objeto de Escopo de
Pesquisa Anilise

,, | Biblioteca Digital
S | Brasileira de Teses e | https://bdtd.ibict.br/vufind/Content/whatls
‘Q“ Dissertagcdes — BDTD Dissertagdes | Resumo
2 e Teses Introdugdo
g | Catalogo de Teses e 1998 22021 | Analise
§ Dissertagdes — BTD http://catalogodeteses.capes.gov.br

Fonte: elaborado pela autora

Temos em vista que, dada a natureza do estudo em tela, e, do universo ¢ objeto de
pesquisa supracitados no Quadro 2, a pesquisa qualitativa, conforme salientam César, Silva e
Bicalho (2016), implicara quantificagdo e dela ira beneficiar-se, tornando possivel a
“ultrapassagem da perspectiva dicotomica ‘quali-quanti’, tendo em vista o carater incontornavel
assumido pela aten¢do ao plano de produ¢do de subjetividade e objetividade, que os marca por
sua provisoriedade e impermanéncia [...]” (CESAR; SILVA; BICALHO, 2016, p. 156); nessa
dimensao, nossa atuag@o na presente pesquisa concretiza-se em “ato”, numa perspectiva “quali-
quanti", e baliza-se na perspectiva bakhtiniana de que “a compreensido do enunciado pleno ¢
sempre dialogica” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 331) e, para a qual, nada pode ser compreendido

fora de sua expressao signica.

[...] ndo perguntamos a natureza e ela ndo nos responde. Colocamos as perguntas para
nés mesmos e de certo modo organizamos a observacdo ou a experiéncia para
obtermos a resposta. Quando estudamos o homem, procuramos e encontramos signos
em toda parte e nos empenhamos em interpretar o seu significado (BAKHTIN,
2011[1979], p. 319).

Em busca dessa interpretacdo e de “reacdes-respostas” que se engendram na inter-
relagdo e interagdo, e, cientes da materialidade signica do universo e do objeto de pesquisa
delimitados neste trabalho e de sua dimensao ideoldgica-valorativa, para o empreendimento da
presente pesquisa, nos revestimos das consideragdes de Freitas (2003, p. 32) enunciadas com
base em Bakhtin (2011[1979], p. 305): “[...]Jo pesquisador ao participar do evento observado
constitui-se parte dele, mas ao mesmo tempo mantém uma posi¢do exotopica, que lhe
possibilita o encontro com o outro”, um encontro que se constitui em “um encontro de muitas

vozes [...] discursos que refletem e refratam a realidade da qual fazem parte construindo uma
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verdadeira tessitura da vida social” (FREITAS, 2003, p. 33). Assim, o “ato” concretizado gera
sentidos e, a0 mesmo tempo, possibilita percursos analiticos mensuraveis, os quais, por sua vez,
sao reveladores de sentidos outros que se inscrevem em/de outras vozes/discursos que,
arquitetonicamente, se mobilizam no processo responsivo de pesquisa e de andlise.

Diante dessa dimensdo dialdgica e socio-historica de pesquisa, para o alcance dos
objetivos propostos, em razao do universo € do objeto de analise propostos para esta pesquisa
e dos discursos/vozes que os engendram, em termos metodologicos, empreendemos um
procedimento triangular, visando, a partir da bibliometria, tragarmos (i) uma cartografia das
pesquisas — dissertagdes e teses — produzidas em instituicdes publicas brasileiras sobre AL,
PAL, PAL/S p6s-PCN e p6s-BNCC, e, (ii) um panorama dos discursos engendrados sobre AL,
PAL, PAL/S p6s-PCN e p6s-BNCC nas referidas produgdes. Para isto, realizamos um
procedimento analitico que envolve a Analise Bibliométrica, a Analise Discursiva ¢ a
Triangulacio.

A Analise Bibliométrica, como recurso essencial para tragar uma cartografia,
possibilita a selecdo, mensuragdo e catalogacio dos dados gerados a partir do levantamento das
pesquisas — teses e dissertagdes — nos Bancos de Dados (BDTD e BTD); a Analise Discursiva,
por sua vez, perpassa todo o processo investigativo e analitico da pesquisa, haja vista a
heterogeneidade de vozes entretecidas/tensionadas no universo e no objeto de pesquisa em tela
e, haja vista, também, a postura dialogica assumida para o desenvolvimento das etapas desta
pesquisa. A Triangulagao, por seu turno, complementa o percurso analitico por configurar-se
como etapa de integragdo metodologica na qual realiza-se a interpretagdo dos resultados da
pesquisa derivados do: (i) conjunto de dados gerados a partir do levantamento de teses e
dissertacdes nos Bancos de Dados (Andlise Bibliométrica) e (ii) conjunto de dados gerados a
partir do levantamento do engendramento discursivo das Pesquisas sobre AL, PAL, PAL/S no
Brasil (Analise Discursiva).

Esse percurso analitico est4 explicitado no proximo capitulo.
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3 PRESSUPOSTOS TEORICOS-METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos de modo sucinto as bases teodrico-metodologicas
fundamentais de nossa pesquisa, as quais, alicercaram o planejamento e a execucdo da presente
Tese. Explicitamos, assim, o aporte metodoldgico revisitado, visando explicitar o percurso
analitico selecionado e mobilizado tendo em vista a problematizacdo e objetivos delineados no
presente estudo.

Inicialmente, na se¢do 3.1, esbogamos uma breve contextualizacao sobre a Analise
Bibliométrica, sua contribuicdo e fundamentos contemporaneos; em seguida, na se¢do 3.2,
explicitamos as bases da Analise Discursiva e, por ultimo, na se¢ao 3.3, mobilizamos 0s
pressupostos da Triangulagdo: importancia para o desenvolvimento da presente pesquisa e

contribui¢des para o alcance dos resultados.

3.1 A ANALISE BIBLIOMETRICA

A bibliometria como técnica de mediag¢ao dos indices de producdo e disseminagdo do
conhecimento cientifico “surge no inicio do século como sintoma da necessidade do estudo e
da avaliagdo das atividades de producio e comunicagio cientifica” (ARAUJO, 2006, p. 12).
Seus primeiros registros, conforme apontam diversos pesquisadores (ALVARADO, 1984;
ARAUJO, 2006; HAYASHI, 2012; QUEVEDO-SILVA, et al., 2016), datam do final da década
de 1960 e sua “popularizagdo ocorreu no ano de 1969, a partir de um artigo publicado por
Pritchard que discutia a seguinte questdo: “bibliografia estatistica ou Bibliometria?”
(QUEVEDO-SILVA, SANTOS, BRANDAO, VILS, 2016, p. 247). Bibliometria, para
Pritchard (1969), compreende todos os estudos que tentam quantificar os processos de
comunicagao escrita.

Segundo dados de Araujo (2006), a diferenga entre a tradicional bibliografia e a
bibliometria reside no fato de que, para esta “a utilizacdo de métodos quantitativos na busca por
uma avaliagdo objetiva da producdo cientifica é o ponto central” (ARAUJO, 2006, p. 12). A
origem desse método analitico, de acordo com Alvarado (1984) deriva da influéncia da

sociometria (socius: s6cio, companheiro; metrum: medida), cujo objetivo constituiu-se em um
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estudo matemdtico das propriedades psicoldgicas das populagdes, sobre a evolugao e
organizac¢ao dos grupos e sobre a posi¢ao dos individuos nesses grupos.

Esse estudo expods os resultados obtidos na sua aplicagdo com base em técnicas
experimentais baseadas em métodos quantitativos. Apos alastrar-se pela sociologia, psicologia,
educagdo, administragdo ¢ desenvolvimento de comunidades, “comeca a ser criticada e cair em
desuso” (ALVARADO, 1984), mas sua influéncia, conforme mencionado por Pritchard (1969),
chega inicialmente a “biblioteconomia com o nome de Bibliometria para significar a aplicagao
de métodos matematicos e estatisticos a livros ¢ outros meios de comunicag¢do escrita”
(ALVARADO, 1984, p. 91).

Ao apresentar as contribuigdes da Sociologia da Ciéncia e da Bibliometria para a
analise da producdo cientifica, Hayashi (2012) destaca que “historicamente, as premissas do
conceito de Bibliometria remontam ao inicio do século XIX, e durante o século XX evoluiu em
termos de fundamentos, técnicas e aplicagcdes dos métodos bibliométricos”, outrossim explica

também que

[a] defini¢do do termo ‘Bibliometria’ foi pleiteada pelas correntes de autores
franceses, que a concedem a Paul Otlet por ter utilizado o termo no seu Tratado da
Documentagdo, publicado em 1934 ¢ a dos autores anglo-saxonicos, que atribuem a
invengdo a Pritchard, por ser este o primeiro autor, em 1969, a cunhar o termo
‘Bibliometria’ no sentido da aplicacdo dos métodos estatisticos aos livros e outros
meios de comunicagdo escrita (HAYASHI, 2012, p. 3).

Hayashi cita ainda que outras defini¢des sao atribuidas a Bibliometria:

[...] aplicacdo de andlises estatisticas para estudar as caracteristicas do uso e criagao
de documentos; estudo quantitativo da produgdo de documentos como se reflete nas
bibliografias; aplicagdo de métodos matematicos e estatisticos ao estudo do uso que
se faz dos livros e outros meios dentro e nos sistemas de bibliotecas; estudo
quantitativo das unidades fisicas publicadas, ou das unidades bibliograficas ou de seus
substitutos (HAYASHI, 2012, p. 3).

No Brasil, os estudos bibliométricos surgem na década de 1970 em razdo dos estudos
desenvolvidos pelo Instituto Brasileiro de Bibliografia e Documentaciao-IBBD, atualmente
denominado de Instituto Brasileiro de Informagao Cientifica e Tecnologica-IBICT. De acordo
com Araujo (2006), esses estudos bibliométricos incidiram sobre a literatura cientifica de varios
campos cientificos, e, apos certo periodo de queda na década de 1980, foram novamente

retomados e impulsionados na década de 1990 com a circulagdo dos computadores no Brasil.
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Aragjo (2006) destaca ainda que os interesses e aplicagcdes dos estudos bibliométricos se
expandem e subcampos sdo originados (ARAUJO, 2006, p. 22).

Nesse interim, a bibliometria, conforme descrita, como campo de conhecimento,
desenvolve-se e desdobra-se, tem dimensdo ampla e contribui de forma expressiva como
técnica quantitativa e estatistica para pesquisas cuja finalidade ¢ a medicdo dos indices de
producao e disseminagao do conhecimento cientifico, mas nao apartado das reflexdes do campo
das ciéncias sociais e humanas.

A esse respeito, Chueke e Amatucci (2015) destacam que

[...] no campo das ciéncias sociais aplicadas os estudos bibliométricos se concentram
em examinar a producdo de artigos em um determinado campo de saber, mapear as
comunidades académicas e identificar as redes de pesquisadores e suas motivagdes.
Tais objetivos sdo tangibilizados por meio da criacdo de indicadores que buscam
sumarizar as instituicdes e os autores mais proliferos, os académicos mais citados e as
redes de coautorias [...] (CHUEKE; AMATUCCI, 2015, p. 2).

Na direcdo apontada por Chueke e Amatucci (2015), os estudos bibliométricos
caracterizam-se pelo atendimento as premissas que os regem e no que se refere ao método
bibliométrico, espera-se que sejam atendidas as suas principais Leis (ndo necessariamente nessa

ordem nem as trés Leis aplicadas em um unico estudo):

1. Lei de Bradford, que descreve a produtividade da literatura periddica numa area
especifica;

2. Lei de Lotka, que descreve a produtividade dos autores; e

3. Lei de Zipf, que descreve a frequéncia no uso de palavras num determinado texto
(CHUEKE; AMATUCCI, 2015, p. 2).

Por outro lado, Aratjo (2006) destaca a existéncia de um grupo de pesquisadores
particularmente preocupado com o aperfeigoamento das formulas que expressam essas leis, mas
também salienta a existéncia de pesquisadores cujas preocupagdes atuais caminham para

diregdes distintas, para outros interesses e abordagens. De acordo com Aratijo (2006, p. 24),

[...] um outro grupo de pesquisadores passou a questionar a validade de estudos
exclusivamente quantitativos, colocando em questdo a existéncia da bibliometria (e
suas subdisciplinas) como disciplina cientifica e propondo que ela deveria passar a ser
uma técnica de suporte a ser somada a outras na realizacdo de estudos concretos
(WHITE; WELLMAN; NAZER, 2004; TRZESNIAK, 1998). A conseqiiéncia
imediata deste tipo de questionamento foi a utilizagdo que se passou a fazer, cada vez
com maior intensidade, do instrumental das ciéncias sociais (MATTOS, 2004). A
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evolucdo dos estudos em produgdo cientifica, assim, assistiu a conversdo da
bibliometria, de um campo de pesquisa, em técnica — uma técnica util, que deve ser
adotada em conjunto com métodos qualitativos fornecidos pelas ciéncias sociais.

Esses pesquisadores sdo unanimes em destacar a relevancia dos estudos bibliométricos
e o rigor (nao hermético) aplicado no sentido de contribuir para a sistematizacao de producao
bibliografica ou cientifica realizada num determinado campo de saber e para o enderegamento
de problemas a serem investigados em pesquisas futuras. “Sao trabalhos que se utilizam de
dados bibliométricos, mas que realizam uma leitura desses dados a luz de elementos do
contexto sécio-histérico em que a atividade cientifica é produzida” (ARAUJO, 2006, p. 25,
grifos nossos). Nessa perspectiva, seus principios e procedimentos podem servir “de cartografia
para mapear as origens dos conceitos existentes, apontar as principais lentes teoricas usadas
para investigar um assunto e levantar as ferramentas metodologicas utilizadas em trabalhos

anteriores” (CHUEKE; AMATUCCI, 2015, p. 1). Isso porque, conforme salientam,

[...] a Bibliometria ¢ uma ferramenta estatistica que permite mapear e gerar
diferentes indicadores de tratamento e gestdo da informagdo ¢ do conhecimento, [...],
e de produtividade, necessarios ao planejamento, avaliagcdo e gestdo da ciéncia e da
tecnologia, de uma determinada comunidade cientifica ou pais [...] € também um
instrumento quantitativo, que permite minimizar a subjetividade inerente a
indexacdo e recuperacdo das informacdes, produzindo conhecimento, em
determinada area de assunto (GUEDES; BORSCHIVER, 2005, p. 15, destaques
Nnossos).

Por outro lado, “o objeto de investigagdo ndo € desprovido de problemas. Logo, a
pesquisa académica deve tratar os problemas herdados de conhecimentos anteriores visando
avancar no processo de geracdo de novos conhecimentos” (CHUEKE; AMATUCCI, 2015, p.
1). Nesse sentido, pode-se dizer (e concordar com as afirmagdes de Araujo) de que “a
bibliometria vem se consolidando como método de estudo [...] atento as criticas ao projeto da
mathesis universalis (a considerac¢do exclusiva daquilo que ¢ mensuravel como cientificamente
relevante) do projeto positivista de ciéncia” (ARAUJO, 2006, p. 26), tdo bem apontado por
Boaventura Santos (2008).

Tendo em vista a natureza processual possibilitadora de investigagao, levantamento de
estimativas, indicadores de produtividade, indicadores e indicativos tematicos, bibliograficos,
geracdo de novos conhecimentos e de “solidez de uma 4area cientifica” (GUEDES;

BORSCHIVER, 2005, p. 5), a bibliometria, além de “sistematizar as informagdes cientificas e
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tecnologicas, minimizando a subjetividade da indexagdo e recuperacdo das informagdes”
(GUEDES; BORSCHIVER, 2005, p. 2), possibilita uma cartografia dos resultados.

De acordo com Passos, Kastrup e Tedesco (2016; 2020) acerca da cartografia, o
método “nao se define pelos procedimentos que adota, mas ¢ uma atividade orientada por uma
diretriz de natureza ndo propriamente epistemologica, mas ético-estético-politica” (PASSOS;
KASTRUP; TEDESCO, 2016, p. 9) e “as pistas que guiam o cartografo sdo como referéncias
que concorrem para a manuten¢ao de uma atitude de abertura ao que vai se produzindo e de
calibragem do caminhar no proprio percurso da pesquisa — o hodos-meta — da pesquisa
(PASSOS, KASTRUP e TEDESCO (2020, p. 13). Para esses pesquisadores, quando a
metodologia se impde como palavra de ordem, define-se por regras previamente estabelecidas
e nisso reside o sentido tradicional de metodologia (metd-hodos). Nessa direcdo, a pesquisa €
definida como caminho (/4ddos) predeterminado pelas metas (metd) dadas de partida. Na
cartografia, ao contrario, propde-se uma “reversdo metodoldgica: transformar o metd-hodos em

hodos-meta” (PASSOS; KASTRUP; TEDESCO, 2020, p. 10).

Essa reversdo consiste numa aposta na experimentagdo do pensamento — um método
ndo aplicado, mas para ser experimentado e assumido como atitude. Com isso, néo se
abre mao do rigor, mas esse ¢ ressignificado. O rigor do caminho, sua precisdo, esta
mais proximo dos movimentos da vida ou da normatividade do vivo, de que fala
Canguilhem. A precisdo ndo ¢ tomada como exatiddo, mas como compromisso e
interesse, como implicacdo na realidade, como intervengdo (PASSOS; KASTRUP;
TEDESCO, 2020, p. 11).

Aprofundando a reflexdo acerca do método cartografico e do lugar do quantitativo na
pesquisa cartografica, César, Silva e Bicalho (2016) reiteram os pressupostos de Passos,
Kastrup e Tedesco (2016/2020) que aludem ao filésofo e médico Francés, Canguilhem,
especialista em epistemologia e historia da ciéncia, cuja tese principal defendida ¢ a de que a
vida ndo pode ser deduzida a partir de leis fisico-quimicas, ou seja, € preciso partir do proprio
ser vivo para compreendé-la. Sob essa Otica, mencionam que para a cartografia, “o método nao
se define por metas tracadas anteriormente, tampouco se delimita a partir desta ou daquela
ferramenta de pesquisa, mas sobretudo por um caminho e uma diregao ético-politica” (CESAR;
SILVA; BICALHO, 2016, p. 155). Os pesquisadores explicitam ainda que, com base na
perspectiva de Aragdo, Barros e Oliveira (2005, p. 20), o que eles denominam de “quali-quanti”,

na pesquisa cartografica, indica as opg¢des e a leitura operacional que o pesquisador faz do


https://pt.wikipedia.org/wiki/Epistemologia
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quadro tedrico utilizado mais do que uma descrigdo formal dos métodos e técnicas a serem
utilizados. Sendo assim, o movimento realizado “expressa também um jogo de forcas
constituinte do plano problematico da pesquisa” (CESAR; SILVA; BICALHO, 2016, p. 155).

Nesse sentido, a cartografia, por caracterizar-se como estratégia analitica critica que
demanda proposi¢cdo metodologica frente a cada situagdo contextual a ser analisada, “possui
COmMpromisso com o acesso a experiéncia, € ndo com a descrigdo, 0 mapeamento € a mensuragao
de um vivido separado de seu plano de produgdo” (CESAR; SILVA; BICALHO, 2016, p. 156),
aproxima-se do escopo da pesquisa em Ciéncias Humanas e da propria Linguistica Aplicada
(LA) em sua vertente contemporanea, uma vez que, para além do “bom samaritanismo
académico”, (RAJAGOPALAN, 2003, p. 45) e de comprometimento com a “verdade”, a LA
na contemporaneidade incorpora a “responsabilidade do pesquisador para com a sociedade”
(RAJAGOPLAN, 2003, p. 45), num movimento ético comprometido e, consequentemente,

resultante de uma

atitude francamente aberta e a0 mesmo tempo critica em relagdo aos mais consagrados
postulados e principios que téem norteado os rumos da disciplina desde sua
‘reinvencdo’ nos moldes atuais, isto ¢, em uma disciplina moderna”
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 46).

Segundo ressalta o referido pesquisador, “a questdo ética se faz presente na propria
escolha do objeto de estudo, o gesto inaugural de qualquer empreendimento cientifico”
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 50). O pesquisador salienta ainda que “todas as teorias sobre a
linguagem necessariamente contém marcas de determinado posicionamento ideoldgico ou
outro por parte de quem as constrdi e, por conseguinte, terdo necessariamente implicagoes
éticas” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 55-56, grifos nossos). Desse movimento intrinsecamente
dialogico entre pesquisador e objeto/sujeito pesquisado, o mapeamento ¢ construido eticamente
e responsivamente a partir das diretrizes do movimento “hddos-metd”, “dos movimentos da
vida ou da normatividade do vivo” (PASSOS; KASTRUP; TEDESCO, 2020, p. 10-11),
sobretudo por “um caminho e uma diregéo ético-politica” (CESAR; SILVA; BICALHO, 2016,
p. 155) que vai se constituindo e consolidando durante o processo de investigacao.

Nao se refere, portanto, a um empreendimento metodoldgico hermeticamente
submetido as regras, procedimentos ou protocolos previamente estabelecidos de pesquisa, mas

como “estratégia de andlise critica e a¢do politica, olhar critico que acompanha e descreve
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relacdes, trajetorias, formagdes rizomaticas, a composi¢do de dispositivos, apontando linhas de
fuga, ruptura e resisténcia” (FILHO; TETI, 2013, p. 47). Em vista dessa caracteristica, “existem
tantas cartografias possiveis quanto campos a serem cartografados, o que coloca a necessidade
de uma proposicado metodoldgica estratégica em relacdo a cada situagdo ou contexto a ser
analisado” (FILHO; TETI, 2013, p. 46), tratando-se muito mais de um procedimento
metodoldgico “estratégico flexivel de analise critica” (FILHO; TETI, 2013, p. 46).

A cartografia coloca-se o desafio de conduzir a heterotopias: espacos outros, novos
mundos, novas paisagens, novas relagdes, também novas formas de existéncia e de
subjetividade, novos modos de relagdo do sujeito consigo mesmo que possibilitem
exercicio de liberdade — ndo liberdade como ideal abstrato, posto a priori, mas como
pratica concreta, como linha de fuga. A estratégia cartografica permite escapar ao
decalque, a copia, a reprodugdo e a repeticdo de si mesmo, tornando possivel a
singularizag@o, a producdo de si mesmo a partir de novas estéticas da existéncia
(FILHO; TETI, 2013, p. 57).

Como “pratica concreta” (FILHO; TETI, 2013), recurso metodologico para se alcancar
uma representagdo cartografica em nivel cientifico, a bibliometria ¢ procedimento fundamental
no estudo proposto, uma vez que estamos, na proposta de tese em tela, diante de um universo e
de um objeto de pesquisa vivo “expressivo e falante” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 395). A
geracdo de dados a partir das Bases de Dados Institucionais brasileiras — BDTD e BTD — bem
como a andlise dos discursos sobre AL, PAL, PAL/S que engendram o corpus de pesquisa,
envolve uma andlise quantitativa que parte do qualitativo e desdobra-se no “quali-quanti”
(CESAR; SILVA; BICALHO, 2016, p. 153), um movimento de integragio em que, apds um
(re)encontro entre pesquisador/objeto pesquisado, no qual sentidos (novos) sdao produzidos,
gera-se sentidos outros, estes, construidos entre sujeitos em didlogo, configurando-se assim, a
premissa de pesquisa no escopo das Ciéncias Humanas, na qual o objeto ndo ¢ mudo nem
emudecido, confirmando, assim, a perspectiva de pesquisa anunciada por Chizzotti (2017), na

qual

[...] cria-se uma relagdo dinamica entre o pesquisador e o pesquisado que ndo serad
desfeita em nenhuma etapa da pesquisa, até seus resultados finais. Esta relagdo viva e
participante ¢ indispenséavel para se apreender os vinculos entre as pessoas e os objetos
e os significados que sdo construidos pelos sujeitos. O resultado final da pesquisa ndo
sera fruto de um trabalho meramente individual, mas uma tarefa coletiva, gestada em
muitas microdecisdes, que a transformam em uma obra coletiva (CHIZZOTTI, 2017,
p. 104).
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Em razio dessa caracteristica inter-relacional, “tarefa coletiva” e ndo ‘“meramente
individual”, os dados de pesquisa, segundo Chizzotti (2017), ndo podem ser compreendidos em
dimensdao fixa ou rigida, nem de forma redutora e limitada. Uma pesquisa qualitativa,
notadamente, pode valer-se de dados quantitativos, assim como, da mesma forma, desses dados
“beneficiar-se” (CESAR; SILVA; BICALHO, 2016).

Acerca da relacdo de complementaridade, compatibilidade e, até, de inseparabilidade

entre o método qualitativo e o quantitativo, César, Silva e Bicalho (2016) ainda explicitam

[...] & quantidade vale acrescentar quantidade de forcas. Nao uma quantidade que
funcione na logica do numero, divisivel em unidades homogéneas, partes menores
equivalentes. Mas, uma quantidade intensiva, que por isso melhor se define como
quantum de forga, ‘continuum de intensidades’ (Passos; Benevides de Barros, 2009b).
A qualidade diz respeito ao diferencial entre quantidades. Essa distin¢do entre o
quantitativo e o qualitativo aponta para a sua inseparabilidade, pois a toda
diferenga de quantidade corresponde uma qualidade. E desse modo que podemos,
diante de forgas constituidas, de sujeitos, objetos e saberes, perguntar: Como se
produziu essa forma? Quais for¢as nela se movimentam? Qual a expressdo desse
arranjo de forgas? As formas ou qualidades sdo expressdes da luta entre as forgas, de
quanta de forga, por isso sdo indissociaveis das quantidades. Na mesma dire¢@o, ndo
ha como acessar o plano de forcas sem a avaliacdo das qualidades, das formas. E a
avaliacdo diz respeito a0 modo como a vida se expande ou se apequena. Nao basta
simplesmente afirmar ou negar outra nog¢ao de ‘quali’ ou ‘quanti’, mas pensar nas
estratégias de articulagdo dos efeitos da pesquisa com a propria vida (CESAR;
SILVA; BICALHO, 2016, p. 162, italico dos autores, grifos nossos).

Os referidos pesquisadores, ao tratarem da pesquisa cartografica aludem a Deleuze
(1976) e a inserem no bojo da problematizacdo da relacdo quali quanti e do lugar do
quantitativo na pesquisa, além disso, reiteram o que os interessa: “a irredutibilidade das forgas
ao arranjo que faz surgir a forma” (CESAR; SILVA; BICALHO, 2016, p. 162-163, destaque

nosso). Ainda de acordo com César, Silva e Bicalho (2016),

[...] medi-las é importante, mas ndo na dire¢do de um sentido tnico para determinado
fenémeno. Interessa que nao se subsuma a forma, o coletivo de for¢as que nela é
presente. Esse ponto ¢ fundamental, pois, quando utilizamos a abstracdo matematica
em um uso puramente mecanicista, transformamos o que ¢ da ordem da multiplicidade
e da complexidade em igualdade e o que é da ordem da diferenca em semelhanca. Em
vez da tensdo e provisoriedade que compdem o jogo do real, a unidade e a anulagdo
das forcas (CESAR; SILVA; BICALHO, 2016, p. 162-163, grifos nossos).
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Conforme destacam os referidos pesquisadores, “a qualidade ¢ puro diferencial entre
as forcas” (CESAR; SILVA; BICALHO, 2016, p.163) ¢ essa postura implica distanciamento

da perspectiva dicotdmica quali-quanti, na qual o que se empreende ¢

um trabalho limitado ao plano das formas ja constituidas que, colocadas nessa
condicdo, separadas de seu plano genealogico, ilusoriamente comparecem
substancializadas, como coisas que se podem medir, esquadrinhar e identificar como
verdades. Sujeitos e objetos, nessa operacdo, sdo apartados da complexidade de sua
historia, que ao contrario de uma placidez e imobilidade, indica, nos jogos de forcas,
enfrentamentos rupturas, bloqueios e oportunidades (CESAR; SILVA; BICALHO,
2016, p. 162-163).

A partir dos pressupostos elencados e diante da dimensao relativamente aberta, flexivel
e inter-relacional “de acompanhamento de percursos, implicagdo em processo, conexdo de
redes ou rizomas [..] sem deixa-los escapar por entre os dedos” PASSOS;
KASTRUP;TEDESCO, 2020, p. 8-10), cartografamos nesta tese as pesquisas produzidas em
territério brasileiro - dissertagdes e teses — depositadas nos Bancos de Dados Institucionais do
pais — BDTD e BTD — procedimento analitico iniciado na bibliometria que se desdobrou na
cartografia, cujas etapas, conforme explicitadas de forma sintética, no quadro a seguir,
configuram-se em desdobramento “flexivel critico” de sistematizagdo e sumarizagio

distribuido em etapas e procedimentos apresentado no quadro a seguir:
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Quadro 3 — Etapas e procedimentos da Analise Bibliométrica

Etapas e Procedimentos Procedimentos da pesquisa em tela
Acesso e (re)conhecimento dos Bancos de Dados - BDTD e
s Busca sistematizada BTD.
-2 Selegdo dos mecanismos de busca nos referidos Bancos de
5 Dados, conforme critérios de selegdo e busca.
2 Levantamento de Pesquisas — dissertagdes e teses — sobre
5 Delimitagdo do cenario de| PAL/S por Termos de Busca e por Escopo de analise.
f, g |busca Recorte temporal - anos 1998 a 2021.
TR —
Q0O <
£2 ¢
C = & . . L .
S g g Leitura sistematica das partes em que a AL, PAL, PAL/S ¢é
287 Procedimentos de filtragem | mencionada/abordada nas publicagdes.
[
Sog
0 % o
g
O g 8
é S © | Anélise flexivel critica Analise: quantificacdo e catalogagdo.
3 E Registro quantitativo de produgoes por IES.
S Registro quantitativo de produgdes por Estado e Regido.
’§ Registro por Programa de Poés-graduacdo e ano de
N publicagdo.
s
=
2
o ~ e o
2 Interpretag@o dos resultados | Cartografia dos resultados por distribuicdo quantitativa.

Fonte: elaborado pela autora

Conforme explicitado anteriormente, nossa postura diante da presente pesquisa
concretiza-se em “ato”, na perspectiva bakhtiniana (BAKHTIN, 2011[1979], p. 331), na qual o
pesquisador constitui-se parte do evento observado ao mesmo tempo em que mantém dele uma
posicdo exotdpica, um “excedente de visdo”, e, nesse prisma, para a concretizagdo da
cartografia, a bibliometria se fez fundamental, bem como os procedimentos de andlise
discursiva, a seguir, descrita como procedimento analitico também necessario para o

desenvolvimento da presente tese.

3.2 A ANALISE DISCURSIVA

O estudo em tela inscreve-se no escopo das Ciéncias Humanas e, por essa razao, as
escolhas de natureza tedrico-metodologica realizadas estdo centradas em perspectivas
epistemologicas balizadas por uma concepgao cientifica em certa medida alinhada a perspectiva

das Ciéncias Sociais de Boaventura Souza Santos (2008), para quem ha uma necessidade e
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possibilidade emergente de rompimento com a visdo mecanicista cujo conhecimento, utilitario
e funcional ¢ “reconhecido menos pela capacidade de compreender profundamente o real do
que pela capacidade de o dominar e transformar” (SANTOS, 2008, p. 31). Para o referido
pesquisador, a “distin¢do sujeito/objeto ¢ muito mais complexa do que a primeira vista pode
parecer. A distingdo perde os seus contornos dicotdmicos e assume a forma de um continuum”

(SANTOS, 2008, p. 45), esclarece (e enaltece) como movimento convergente e pujante

[...] em vez de eternidade, a histdria; em vez do determinismo, a imprevisibilidade;
em vez do mecanicismo, a interpenetracdo, a espontaneidade e a auto-organizacao;
em vez da reversibilidade, a irreversibilidade e a evolug¢do; em vez da ordem, a
desordem; em vez da necessidade, a criatividade e o acidente (SANTOS, 2008, p. 48).

Segundo Santos (2008), esse movimento cientifico em conjunto com outras inovagoes
teodricas tem propiciado sobre o conhecimento cientifico uma reflexdo epistemolodgica “de tal
modo rica e diversificada” que caracteriza “exemplarmente a situagdo intelectual do tempo
presente”, e, uma das facetas dessa reflexdo, interessa-nos mais de perto, pois ela “abrange
questdes que antes eram deixadas aos socidlogos. A analise das condi¢des sociais, dos contextos
culturais, dos modelos organizacionais da investigacao cientifica [...]” (SANTOS, 2008, p. 50).

Trazer Santos (2008) para o inicio desta se¢do tem o objetivo de rememorar e realocar
o lugar que conferimos ao sujeito/objeto dessa pesquisa, no qual a “distingdo perde os seus
contornos dicotomicos e assume a forma de um continuum” (SANTOS, 2008, p. 45). Nesta
dimensao, o rigor cientifico ao quantificar, ndo desqualifica e, ao objectivar um fenomeno, ndo
os objectualiza, degrada nem caricaturiza, conforme questiona e problematiza Santos (2008,
p. 54). Diferentemente do exercicio cientifico meramente matematico, mecanico e positivista
que “interioriza o sujeito a custa da exterioridade do objeto, tornando-os estanques e
incomunicaveis” (SANTOS, 2008, p. 54), o pesquisador destaca (assim como, nossa pesquisa
também) a necessidade de um “paradigma prudente para uma vida decente”. Nesse paradigma,

o conhecimento

[...] tende assim a ser um conhecimento nio dualista, um conhecimento que se funda
na superacao das distin¢des tdo familiares e dbvias que até ha pouco consideravamos
insubstituiveis, tais como natureza/cultura, natural/artificial, vivo/inanimado,
mente/matéria, observador/observado, subjectivo/objectivo, colectivo/individual,
animal/pessoa (SANTOS, 2008, p. 54).
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A superagdo da dicotomia ciéncia natural/ciéncia social nos conduz, por sua vez, a
uma aproximag¢ao das humanidades e, esta, por sua vez, faz regressar o sujeito que havia sido,
segundo Santos (2008), “lancado na didspora do conhecimento irracional”. Ora, esse retorno,
esse lugar (re)ocupado, agora, pelo sujeito nas ciéncias sociais € humanas, implica uma postura
notadamente dialdgica diante dos fatos socialmente constituidos. Um sujeito/objeto
posicionado no mundo, no centro do conhecimento, mas ndo soberano no mundo, ativamente,
responsivamente e dialogicamente situado porque inserido na/pela corrente “complexamente
organizada” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 272) de elos da interagdo verbal, envolto na/em uma
“lingua ideologicamente preenchida” (BAKHTIN, 2015[1930], p. 40) e, nessa corrente
encharcada de sentidos, o enunciado € vivo e revelador. Sua materialidade ¢ tecida e entretecida
nessa corrente, na qual a realidade essencial da linguagem ¢ a interagdo verbal e o texto, em sua
condicdo de discurso, ¢ “elemento fundante”, “realidade imediata” imprescindivel para a
existéncia do objeto de pesquisa e pensamento. Segundo Bakhtin (2011[1979]), “onde nao ha
texto ndo ha objeto de pesquisa e pensamento” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 307).

Na perspectiva bakhtiniana, “a especificidade das ciéncias humanas esta no fato de que
seu objeto € o texto (ou discurso)” (BARROS, 2005, p. 26), o “ser expressivo ¢ falante. Esse
ser nunca coincide consigo mesmo € por isso € inesgotavel em seu sentido e significado”
(BAKHTIN, 2011[1979], p. 395). Por isso, o “sujeito como tal ndo pode ser percebido e
estudado como coisa porque, como sujeito e permanecendo sujeito, ndo pode tornar-se mudo
[...] (BAKHTIN, 2011[1979], p. 401) e, ademais, em contrapartida, essa compreensao nos
remete ao pressuposto de sujeito constituido no e por meio do texto e de texto
indissociavelmente ligado ao todo do enunciado que, na “condi¢do de producdo de discurso

como um todo”,

[...] entra em um campo inteiramente novo na comunica¢ao discursiva (como
unidade desse novo campo) [...]. Esse campo ¢ dirigido por uma lei especifica e
para ser estudado requer uma metodologia especial e, pode-se dizer francamente,
uma ciéncia especial (uma disciplina cientifica) (BAKHTIN, 2011[1979], p. 371).

O enunciado, nesse escopo cientifico de compreensado, sempre pressupde enunciados
outros antecedentes e precedentes, e “ele ¢ apenas o elo na cadeia e fora dessa cadeia ndo pode
ser estudado. Entre enunciados existem relagcdes que ndo podem ser definidas por categorias

nem mecanicas nem linguisticas|...]” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 371).
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Segundo Brait (2016b), esse ¢ um “traco fundante”, para o qual, a abordagem do
discurso nao pode se dar isoladamente nem a partir somente de um ponto de vista interno nem
exclusivamente de um ponto de vista externo. A exclusdo de um dos pontos implica
inevitavelmente a destruicao do “ponto de vista dialdgico, proposto e explicitado pela teoria e
pela andlise, e dado como constitutivo da linguagem” (BRAIT, 2016b, p. 12-13), pde em
escrutinio o fato de Bakhtin ndo dispensar a linguistica e, embora incida sobre a natureza
discursiva do enunciado, da linguagem em uso, Bakhtin apresenta o discurso como objeto
complexo, pertencente a Linguistica e também a essa nova disciplina proposta, a
Metalinguistica ou Translinguistica, relacdo simultanea que ele explicita ao justificar o porqué

do titulo atribuido ao capitulo “O discurso em Dostoiévski” logo em seu inicio:

[...] temos em vista o discurso, ou seja, a lingua em sua integridade concreta e viva
e ndo a lingua como objeto especifico da Linguistica, obtido por meio de uma
abstracdo absolutamente legitima e necessaria de alguns aspectos da vida concreta do
discurso. Mas séio justamente esses aspectos, abstraidos pela Linguistica, os que
tém importancia primordial para os nossos fins. Por este motivo as nossas analises
subsequentes ndo sdo linguisticas no sentido rigoroso do termo. Podem ser situadas
na Metalinguistica, subtendendo-a como estudo - ainda ndo constituido em
disciplinas particulares definidas - daqueles aspectos da vida do discurso que
ultrapassam - de modo absolutamente legitimo - os limites da Linguistica. As
pesquisas metalinguisticas, evidentemente ndo podem ignorar a Linguistica e devem
aplicar seus resultados. A Linguistica e a Metalinguistica estudam um mesmo
fenémeno concreto, muito complexo e multifacetado - o discurso, mas estudam sob
diferentes aspectos e diferentes angulos de visdo. Devem completar-se mutuamente,
e ndo se fundir|...] (BAKHTIN, 2015[1963], p. 207).

r

A materialidade do enunciado €, portanto, tecida de uma rede de fios que se
entretecem, tensionam, e esses fios revelam relagoes dialogicas engendradas em determinados
espaco-temporais que emolduram e enformam o texto em sua condi¢cao de enunciado e, assim
espraiadas, materializam-se no discurso concreto e vivo. “Essas relagdes dialogicas sdo
extralinguisticas” e “ndo podem ser separadas do campo do discurso, ou seja, da lingua como
fendmeno integral concreto. A linguagem s6 vive na comunicagdo dialogica daqueles que a
usam” (BAKHTIN, 2015[1963], p. 209), notadamente, “toda a vida da linguagem [...] esta
impregnada de relagdes dialogicas” (BAKHTIN, 2015[1963], p. 209) e, por assim

serem/estarem preenchidas, encharcadas, semiotizam-se; no entanto, convém frisar,

[...] para se tornarem relagdes dialdgicas, as relagdes logicas e concreto-semanticas,
devem, como ja dissemos, materializar-se, ou seja, devem passar a outro campo de



67

existéncia, devem tornar-se discurso, ou seja, enunciado, e ganhar um autor, criador
de dado enunciado cuja posicgao ele expressa (BAKHTIN, 2015[1963], p. 210).

Dessa bivocalidade, desse encontro entre duas consciéncias (BRAIT, 2016b; 2015;
2012; 2005) que se (re)encontram na/pela corrente ininterrupta de elos da interagao verbal por
certo € que a interpretagdo ¢ um “movimento dialégico que tem como ponto de partida o texto,
que s6 tem vida no contato com outro texto [...]” (BRAIT, 2012, p. 21). Trata-se, segundo
Bakhtin (2011[1979], p. 401) de “um contato dialégico entre textos (enunciados) [...] Por trés
desse contato esta o contato entre individuos e nao entre coisas [...]”". Nesse sentido, os trabalhos
desenvolvidos no periodo de mais de meio século pelos integrantes do Circulo, conforme
menciona Brait (2015, p. 79), “oferecem elementos tedrico-metodologicos para uma concepgao
historico-social-cultural da linguagem”, e, mesmo que ndo possamos dizer que Bakhtin tenha
proposto formalmente uma teoria e/ou andlise do discurso, assim como o Circulo “jamais tenha
postulado um conjunto de preceitos sistematicamente organizados para funcionar como
perspectiva teoérico-analitica[...]” (BRAIT, 2016, p. 9), é possivel sustentar que o conjunto das
obras do Circulo “motivou o nascimento de uma andlise/ teoria dialdégica do discurso,
perspectiva cujas influéncias e consequéncias sao visiveis nos estudos linguisticos e literarios,
e, também, nas Ciéncias Humanas [...]” (BRAIT, 2016, p. 9), dimensao analitica/tedrica na qual
a presente proposta de analise discursiva do objeto de pesquisa em tela se adorna, se encerra,
se ancora e se reveste.

Além de argumentar acerca da possibilidade e pertinéncia de uma analise dialogica
discursiva (ADD), a pesquisadora salienta que esta perspectiva analitico/tedrica insere o
“sujeito historico, social, multiplo” no centro de sua preocupacao, além de conceber “a
linguagem como constitutiva desse sujeito” (BRAIT, 2015, p. 85) e, para a concretizagdo desse
fim, a referida pesquisadora delineia “alguns aspectos” que considera singularizarem e

marcarem a Analise/Teoria Dialogica do Discurso:

a) o reconhecimento da multiplicidade de discursos que constituem um fexto ou um
conjunto de textos e que se modificam, alteram ou subvertem suas relagdes, por
forca da mudanca de esfera de circulacdo; b) as relagoes dialogicas como objeto
de uma disciplina interdisciplinar, denominada por Bakhtin metalinguistica ou
translinguistica, ¢ que hoje pode ser tomada como embrido da analise/teoria
dialdgica do discurso; c) o pressuposto tedrico-metodologico de que as relagoes
dialogicas se estabelecem a partir de um ponto de vista assumido por um sujeito;
d) as consequéncias tedrico-metodoldgicas de que as relagdes dialogicas ndo sao
dadas, ndo estando, portanto, jamais prontas e acabadas num determinado objeto
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de pesquisa, mas sempre estabelecidas a partir de um ponto de vista; ) o papel
das linguagens e dos sujeitos na construcdo dos sentidos; f) a concepcao de texto
como assinatura de um sujeito individual ou coletivo, que mobiliza discursos
historicos, sociais, e culturais para constitui-lo e constituir-se (BRAIT, 2015, p.
85, grifos da autora).

Logo se observa que Brait (2015) destaca que o “enfrentamento bakhtiniano leva em
conta as particularidades discursivas que apontam para contextos mais amplos, para um
extralinguistico ai incluido” (BRAIT, 2015, p. 87). O trabalho metodoldgico, analitico e
interpretativo herdado da Linguistica, portanto, salienta Brait (2015), possibilita que o
pesquisador esmilice campos semanticos, descreva e analise micro e macro-organizagdes
sintaticas, recupere e interprete “marcas e articulagdes enunciativas que caracterizam o(s)
discurso(s) e indicam sua heterogeneidade constitutiva assim como de seus sujeitos” (BRAIT,
2015, p. 87-88), e, ademais, conforme asseveram Franco, Acosta Pereira e Costa-Hiibes (2019),
os postulados bakhtinianos nos remetem ao fato de que o “todo do enunciado constitui-se em
um cronotopo, inscreve-se num género discursivo que, por sua vez, corresponde ao campo de
atividade humana em que sdo produzidos” (FRANCO, ACOSTA-PEREIRA; COSTA-HUBES,
2019, p. 282), em razao disso, torna-se imperativo incorpora-lo em todo o processo da analise
discursiva.

Ademais, convém salientar, sobretudo, que nessa perspectiva de analise dialogica dos
discursos, ndo ha categorias pré-determinadas, rigidas, estabelecidas a priori e “aplicaveis de
forma mecanica” (BRAIT, 2016b, p. 14), ao contrario, parte-se de uma compreensao
arquitetonica e dialogica no/do escopo dos pressupostos de Bakhtin e o Circulo, na/da qual,
conforme explicita Rohling (2014), “as categorias emergem das relativas regularidades dos
dados, que sdo observadas/apreendidas no percurso da pesquisa” e “o trabalho do pesquisador
inscreve-se na posicao de um observador atencioso; ele ¢ um outro (ndo neutro) no didlogo com
os dados (discursos)” (ROHLING, 2014, p. 47).

No ambito dos escritos do Circulo e de Bakhtin e, diante dessas particularidades
enunciadas que engendram a Andlise/Teoria do Discurso, mobilizamos alguns conceitos
fundantes de Bakhtin e o Circulo para o empreendimento do didlogo entre o sujeito/pesquisador
e sujeito/objeto pesquisado, sujeitos em didlogo que, numa relagdo dinamica, fluida (mas ndo
sem embate) fazem ascender “regularidades-enunciativo-discursivas” (ACOSTA PEREIRA;

RODRIGUES, 2010, p. 152) e buscam interpreta-las, num movimento de projecao a partir de
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“idas e vindas” (ACOSTA PEREIRA; RODRIGUES, 2010, p. 159) que nos fez/faz
operacionalizar reflexdes que integram as demais fases da pesquisa, mobilizando, por
conseguinte, interpretacdes consoantes a tematica da pesquisa, as quais se constituem num
movimento dialdgico naturalmente existente entre os diferentes discursos que configuram uma
comunidade, uma cultura, uma sociedade, uma esfera ou instdncia comunicativa, um
dialogismo permanente, “nem sempre simétrico ¢ harmonioso” (BRAIT, 2005, p. 94), mas
assentado em uma perspectiva de analise discursiva dialdgica.

Assim empenhados, delineamos alguns principios norteadores da analise discursiva
empreendida neste estudo com base nos aportes tedricos de Bakhtin e o Circulo, os quais

sinteticamente explicitamos no quadro a seguir:

Quadro 4 — Conceitos norteadores em ADD

Discurso A enunciagdo na producdo cientifica nacional - dissertagdes e teses —
sobre AL, PAL, PAL/S

wn

‘E Cronotopo A amplitude espaco-temporal que engendra e baliza os discursos da

g B producdo cientifica nacional

= =

E 8

2 =

=2 Relagdes As relagoes de sentido que engendram os discursos da producdo cientifica

5] . y . . . ~ . ;. .

= g dialogicas nacional e suas proje¢des ideoldgico-valorativas

=

Q
Ideologia e As relagdes ideologico-axiologicas que se imprimem como forgas
Valoragao centripetas e forcas centrifugas nos discursos sobre AL, PAL, PAL/S na

producdo cientifica nacional

Fonte: elaborado pela autora

Além da analise discursiva, empreendemos um procedimento de Triangulacio que se
configura em um movimento importante de integracdo metodoldgica para a articulacdo dos
dados gerados, bem como para a interpretagdo dos resultados alcangados na pesquisa. Com o
intuito de esclarecer os fundamentos e os procedimentos da etapa de triangulacdo a ser

mobilizada no estudo em tela, apresentamos, na proxima se¢ao, algumas reflexdes.
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3.3 A TRIANGULACAO

Duarte (2009) caracteriza a triangulagdo com uma metafora: “um vasto campo
semantico” e, nas palavras de Kelle (2001), Fielding e Scheier (2001) delimita-a, mais
especificamente, em sua dimensdo de combinagdo de métodos quantitativos e qualitativos e a
inscreve no contexto de “perspectiva nova no campo metodologico” (DUARTE, 2009, p. 4).
Uma perspectiva distanciada do positivismo que predominou no século XIX, para quem sé
existe uma Unica realidade apreensivel e apenas com recursos isentos de “contaminagao
humana”, para a qual o sujeito e o objeto de investigagdo sdo independentes entre si, nao
havendo a existéncia de interferéncia do pesquisador.

Duarte (2009, p. 8), com base em Cupchik (2001), destaca a possibilidade de
integracdo entre a pesquisa quantitativa e qualitativa, cujas abordagens estao inter-relacionadas.
Para além de uma perspectiva reducionista e dicotdmica, a complementaridade entre as duas
abordagens, de acordo com cada tipo de pesquisa, passa a ser evidenciada e amplamente

discutida (FLICK, 2009). Sendo assim,

[a] triangulacdo supera as limita¢cdes de um método finico por combinar diversos
métodos e dar-lhes igual relevancia. Torna-se ainda mais produtiva se diversas
abordagens tedricas forem utilizadas, ou ao menos consideradas, para a combinagdo
de métodos [...] (FLICK, 2009, p. 22).

Duarte (2009) salienta ainda que, na tentativa de “ultrapassar a ‘guerra de paradigmas’
entre diferentes perspectivas, tém surgido no¢des como as de ‘triangulagao’|[...]” (DUARTE,
2009, p. 9). Segundo o pesquisador, tais nogdes buscam superar a divisdo entre as abordagens
qualitativas e quantitativas. A esse respeito, Flick (2009) menciona que “no cotidiano da pratica
de pesquisa, frequentemente se faz necessaria e util a ligacdo entre as duas abordagens por
razoes pragmaticas” (FLICK 2009, p. 33-34).

O pesquisador alerta para o fato de ambas terem papeis fundamentais. Segundo ele,
para a pesquisa qualitativa, ha questdes relevantes que incluem: Quando ¢ que determinados
métodos qualitativos sdo apropriados para cada tema, para cada questdo de pesquisa, cada grupo
de pessoas ou campos a serem estudados? Quando hd indicagdo para o uso de métodos
quantitativos ou de uma combinac¢ao de ambos? Para Flick (2009), necessario ¢ tentar responder

a essas questdes, pois essas questdes conduzem a busca por critérios e encontrar esses critérios
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pode representar uma contribui¢do para uma avaliagdo realista de métodos qualitativos isolados
ou da pesquisa qualitativa em geral. Isso “impedird, finalmente, que caiamos novamente nas
disputas fundamentalistas entre pesquisa qualitativa e pesquisa quantitativa [...]” (FLICK, 2009,
p. 35), além de impulsionar nosso reconhecimento de que a triangulacao se constitui ndo s6 na
combinac¢do entre diversos métodos qualitativos, mas também na combinagdo entre métodos

qualitativos e quantitativos.

Neste caso, as diferentes perspectivas metodologicas complementam-se para a analise
de um tema, sendo este processo compreendido como a compensagdo complementar
das deficiéncias e dos pontos obscuros de cada método isolado. A base desta
concepcdo ¢ o insight lentamente estabelecido de que ‘métodos qualitativos e
quantitativos devem ser vistos como campos complementares, ¢ ndo rivais’ (Jick,
1983, p. 135). No entanto, os diversos métodos permanecem autdbnomos, seguem
operando lado a lado, tendo como ponto de encontro o tema em estudo. E, por fim,
nenhum dos métodos combinados ¢ visto como sendo superior ou preliminar. Quer os
métodos sejam ou ndo utilizados simultaneamente, ou empregados um apds o outro,
este ¢ um aspecto menos relevante se comparado a nogdo de serem vistos em
igualdade quanto ao papel que desempenham no projeto (FLICK, 2009, p. 43).

Reiteramos que nosso estudo, considerando a dimensdo equilibrada e nao dicotdmica
apontada pelos tedricos revisitados, buscou envolver uma abordagem associativa do
quantitativo e qualitativo, em cuja andlise se complementa e se desdobra no “quali-quanti”
(CESAR; SILVA; BICALHO, 2016, p. 153), como exposto na se¢do 2.3, num movimento em
que apos um (re)encontro/aproximacao entre pesquisador/objeto pesquisado, sentidos (novos)
sdo produzidos, sentidos outros sdo também gerados, estes, construidos/produzidos entre
sujeitos em didlogo, ou seja, sentidos no discurso, configurando-se a premissa de pesquisa no
escopo das Ciéncias Humanas, na qual o objeto de estudo ndo é mudo e nem pode ser
emudecido.

Delineada em uma dimensao “quali-quanti”, de pesquisa nao linear, ndo dogmatica e
situada no escopo das Ciéncias Humanas como “pratica social relevante” (CHIZZOTTI, 2014,
p.- 57), nossa compreensdo acerca das produgdes cientificas — dissertacdes e teses — que
compdem o corpus de nossa investigacdo as visualiza como ilustrativas e reveladoras de um
movimento de for¢as centripetas e centrifugas inerentes, na oOtica bakhtiniana, a natureza do
signo, que ¢ sempre ideoldgico e “marcado pelo horizonte social de uma época e de um grupo
social determinado” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 45). Sob essa configuragio,
“0 signo torna-se a arena [...]” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 47) ¢ as relagdes
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de sentido engendradas nessa arena impulsionam e viabilizam a produ¢do de sentidos varios,
sentidos nossos e sentidos outros, de reacdes-respostas e de interpretagdes; por sua vez inseridos
nesse escopo, durante a mobilizagdo das etapas de nossa pesquisa, alicercada na teoria de
Bakhtin e o Circulo, entendemos que um movimento dialdégico de projecdo em relacdo aos
dados, “um caminho exaustivo de ‘idas e vindas’” [...] (ACOSTA PEREIRA; RODRIGUES,
2010, p. 159) “cabe ao pesquisador desbravar [...], construindo, por conseguinte, uma postura
dialogica diante de seu objeto essencialmente discursivo” (ACOSTA PEREIRA, 2011, p. 26).
Notadamente, o dialogo entre pesquisador e objeto, o sujeito/objeto pesquisado, é permeado de
olhares, pensamentos, individualidade, mas também de coletividade, de decisdes e
microdecisdes, constituindo-se “numa relagdo viva e participante” (CHIZZOTTIL, 2017, p. 104).
Isso porque, no escopo das Ciéncias Humanas, o olhar para o objeto de pesquisa ¢ em si
dialogico e, nesse prisma, “o homem entra no didlogo como voz integral. Participa dele nao s
com seus pensamentos mas também com seu destino, com toda a sua individualidade”

(BAKHTIN, 2011[1979], p. 349, grifos nossos).

Sdo pensamentos sobre pensamentos, vivéncias sobre vivéncias, palavras sobre
palavras, textos sobre textos. Nisto reside a diferenga essencial entre as nossas
disciplinas (humanas) e naturais (sobre a natureza), embora aqui ndo haja fronteiras
absolutas, impenetraveis. O pensamento das ciéncias humanas nasce como
pensamento sobre pensamento dos outros, sobre exposigdes de vontades,
manifestagdes, expressdes, signos [...] (BAKHTIN, 2011[1979], p. 308-309).

Sob essa otica, na dimensdo apontada por Bakhtin (e seus interlocutores
contemporaneos), “nossa pesquisa transcorre em campos limitrofes, isto é, nas fronteiras de
todas as referidas disciplinas, em seus cruzamentos e juncao” [...] (BAKHTIN, 2011[1979], p.
307) e, nessa perspectiva, “o texto ¢ arealidade imediata [...] independentemente de quais sejam
0s objetivos de uma pesquisa, so o fexto pode ser o ponto de partida” (BAKHTIN, 2011[1979],
p- 307-308, destaque nosso) e o seu “objeto real ¢ o homem social (inserido na sociedade), que
fala e exprime a si mesmo [...]” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 319). Por isso, também, conforme
esclarece Bakhtin (2011[1979]), a especificidade das ciéncias humanas tem o pensamento
voltado para “pensamentos, sentidos e significados dos outros [...]” (BAKHTIN, 2011[1979],
p. 308), e, estes, sdo realizados e dados ao pesquisador sob a forma de texto, numa rede
“criadora” na qual o texto ¢ sempre determinado por dois elementos: “a sua ideia (inten¢do) e

a realizacdo dessa inten¢ao” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 308).
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Assim, as produgdes cientificas sobre AL, PAL, PAL/S, desenvolvidas p6s-PCN e

22 materialmente

p6s- BNCC, no Brasil, sdo, em nossa compreensdo, textos enunciados
engendrados e discursivamente revestidos de valoragdes, axiologias, sdo enunciado pleno,
“enformado como tal pelos elementos extralinguisticos (dialégicos), [...] ligado a outros
enunciados [...]” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 313) proferidos sempre por sujeitos, situados
socio-historicamente ¢ imbuidos de intencionalidade, cujos discursos matizados por relacdes
dialogicas, relagoes de sentidos, portanto, sdo (entre)tecidos por uma lingua preenchida
ideologicamente (BAKHTIN, (2015[1930], p. 40) em que, no fluxo da comunicagdo
interacional entre esses sujeitos, “o elemento linguistico ¢ apenas um meio” (BAKHTIN,
2011[1979], p. 313); jamais podem ser compreendidas e explicadas “fora desse vinculo com a

situagdo concreta” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 128]). Em razdo disso,

reiteramos que em nosso horizonte aperceptivo de pesquisa,

[...] as ciéncias humanas sdo as ciéncias do homem em sua especificidade, e ndo de
uma coisa muda ou um fenémeno natural. O homem em sua especificidade humana
exprime a si mesmo (fala), isto ¢, cria texto (ainda que potencial) [...] (BAKHTIN,
2011[1979], p. 312).

A compreensdo do objeto de uma pesquisa, sob essa dimensdo, implica ver e
compreender a “consciéncia do outro e de seu mundo” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 316), o
outro sujeito, conforme explicita Bakhtin (2011[1979]), porque, na compreensdo, ao contrario

da explicagdo, existem duas consciéncias que se encontram; dois sujeitos em didlogo, cuja

4

compreensdo do enunciado pleno ¢ sempre dialogica, “envolve responsividade e, por

conseguinte, juizo de valor” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 328).

A compreensdo responsiva do conjunto discursivo é sempre de indole dialogica. A
compreensdo dos enunciados integrais e das relagdes dialogicas entre eles € de indole
inevitavelmente dialdgica (inclusive a compreensdo do pesquisador de ciéncias
humanas); o entendedor (inclusive o pesquisador) se torna participante do dialogo
ainda que seja em um nivel especial (em fungdo da tendéncia da interpretagdo e da
pesquisa) [...]. Um observador nido tem posicio fora do mundo observado, e sua
posicio integra como componente o objeto observado (BAKHTIN, 2011[1979], p.
332, italico do autor e grifos nossos).

22 Na perspectiva dos aportes tedricos de Bakhtin, texto-enunciado se configura por sua dimensio signica e
especificidade discursiva, na esteira da perspectiva de Ciéncias Humanas, cujo objeto central, para Bakhtin, é
o texto; um texto que se configura no e por meio dos sujeitos que o produzem e por ele também sao
constituidos. Nesse sentido, o texto a que se refere Bakhtin ¢ o texto-enunciado, o qual envolve sempre o
outro, a palavra alheia, a relagao dialdgica, portanto.
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Essa relagao dialdgica e bivocal atesta e reafirma o fato de que ha “o ponto de vista do
‘terceiro’ no didlogo (que nao participa do dialogo, mas o entende)” BAKHTIN, 2011[1979],
p. 331, grifo do autor), e esse entendimento implica, segundo explicita Bakhtin (2011[1979],
uma participagdo do homem por inteiro, “com toda a vida: com os olhos, os 1abios, as maos, a
alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra entra no
tecido dialdgico da vida humana, no simposio universal” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 348). De
um lado, tem-se um sujeito expressivo e falante, o pesquisador, que se funde ao outro sujeito,
o objeto de pesquisa, também expressivo e falante, a quem, dele, mantém relativo
distanciamento, uma vez que todo sujeito fala de seu lugar, conforme explicita Bakhtin
(2011[1979]); concretizando-se, assim, “a penetracdo mitua com manutengao de distancia;]...]
o campo do encontro de duas consciéncias, a zona de contato interior entre elas” (BAKHTIN,
2011[1930-1940], p. 395-396); e, se nessa perspectiva o sujeito ndo pode ser percebido e
estudado como coisa, ja que se constitui € permanece como sujeito, ndo pode, logicamente,
tornar-se mudo; “consequentemente, o conhecimento que se tem dele s6 pode ser dialogico”
(BAKHTIN, 2011[1979], p. 400).

Nessa mesma dire¢cdo, Amorim (2016), aludindo aos pressupostos de Bakhtin, ressalta

que

[...] enquanto ciéncias do discurso, a pesquisa coloca em cena um jogo enunciativo de
multiplas posigdes do qual o pesquisador necessariamente participa. Seu trabalho ¢é
fazer com que esse jogo seja ouvido na complexidade de suas vozes e é também
mostrar que dele participa na qualidade de intérprete (AMORIM, 2016, p. 38).

Ao dissertarem acerca do jogo enunciativo apontado por Amorim (2016) no campo
das ciéncias humanas, Oliveira, Huff e Acosta Pereira (2019) também explicitam que se o
objeto das Ciéncias Humanas ¢ um “ser expressivo e falante” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 395)
e “ndo um corpo morto”, sua natureza dialdgica ¢ revelada na interagdo entre pesquisado e
pesquisador, relacdo de interag@o na qual “importa a profundidade” do didlogo, cuja relagdo de
alteridade produz sentidos, “o conhecimento-penetragao” (OLIVEIRA; HUFF; ACOSTA
PEREIRA, 2019, p. 11) que, por sua vez, possibilita a ndo-finalizacdo de sentidos, mas a
compreensdo ativa do pesquisador em relagdo ao pesquisado. Segundo os referidos

pesquisadores, o que assegura esse “‘conhecimento-penetragdo” € o retorno do pesquisador ao
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seu horizonte apreciativo: “a penetragdo no outro (fusdo com ele) e a manuten¢do da distancia
(do meu lugar), manutencdo que assegura o excedente de conhecimento” (BAKHTIN,

2011[1979], p. 394-395), e nesse vinculo, a interpretacdo se efetiva, e

[...] 0 excedente de visdo (ou de conhecimento, conforme citagdo anterior) nasce da
ndo-coincidéncia de duas consciéncias (sejam de dois sujeitos diferentes ou de um
mesmo sujeito em cronotopos distintos) que se penetram e se distanciam. Quando
contemplamos o outro, nossos horizontes concretos niao coincidem, pois sempre
sabemos algo acerca do outro que ele mesmo nao tem acesso sem a relacdo eu-outro.
Do mesmo modo, o excedente de conhecimento é o resultado do conhecimento-
penetragdo do pesquisador no objeto e seu posterior retorno ao distanciamento
original, permitindo que o pesquisador produza sentidos, desde o seu lugar tedrico,
revelando realidades do objeto que o proprio ndo poderia revelar de si. Se nao
houvesse o retorno do pesquisador ao seu lugar, se essa contemplacio do outro
nao fosse feita a partir de certo distanciamento, ndo seria possivel esse excedente
de visdo que permite um relativo acabamento do ser cognoscivel (OLIVEIRA;
HUFF; ACOSTA PEREIRA, 2019, p. 13, italicos dos autores e grifos nossos).

Ao retratar também a premente relacdo de pesquisa orientada por uma abordagem
socio-historica, Freitas (2003) salienta que a “observagao ¢ caracterizada pela dimensao
alteritaria: o pesquisador ao participar do evento observado constitui-se parte dele, mas ao
mesmo tempo mantém uma posi¢ao exotopica [...]” (FREITAS, 2003, p. 32). Igualmente com
base nos pressupostos de Bakhtin, a pesquisadora ressalta que Bakhtin esta situado em uma
abordagem de pesquisa socio-historica de construg¢do de conhecimento no campo das ciéncias
humanas e assentado em uma perspectiva dialdgica, assumindo a interacdo como essencial no
estudo dos fendmenos humanos. Por isso, salienta, também, o valor da compreensao construida
a partir dos textos, signos criados pelo homeem na interagdo (FREITAS, 2003, p. 32).

Circunscrita em fundamentos sdcio-historicos de pesquisa, Freitas (2003) salienta que
“considerar a pessoa investigada como sujeito implica compreendé-la como possuidora de uma
voz reveladora da capacidade de construir um conhecimento sobre a realidade que a torna co-
participante do processo de pesquisa” (FREITAS, 2003, p 29) e conceber “a pesquisa nas
ciéncias humanas a partir da perspectiva socio-historica implica compreendé-la como uma
relacdo entre sujeitos possibilitada pela linguagem” [...] (FREITAS, 2003, p. 29, grifos
nossos), constituida de “um encontro de muitas vozes [...] discursos que refletem e refratam a
realidade da qual fazem parte construindo uma verdadeira tessitura da vida social” (FREITAS,

2003, p. 33), conforme explicitamos na se¢do introdutoria desta tese ao refletirmos sobre o



76

papel fundamental da linguagem no e para o processo de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa, bem como nas interagdes sociais.

A pesquisa, assim delimitada, reconhece o homem em sua integralidade viva, plena,
constituido na corrente de elos enunciativos, um produtor de fextos enunciados que com eles e
entre eles dialoga, reage e responde ao outro; um homem “expressivo e falante”, “sujeito”
situado, participante e constitutivo da sociedade em que estd inserido € que nela e por ela
também ¢ constituido; reconhece a bivocalidade inerente na trama de fios entretecidos de/por
signos ideologicos vivos e dindmicos na arena onde as lutas se desenvolvem e onde as tensdes
se intensificam, impulsionadas por forgas centripetas e centrifugas que se engendram no fluxo
continuo da comunicacdo verbal que ¢ sempre permeada de/por uma “lingua ideologicamente
preenchida” (BAKHTIN, 2015[1930], p. 40). A esse respeito, nos cabe atentar para o fato de
que todo signo resulta de um consenso entre individuos socialmente organizados no decorrer
de um processo de intera¢ao segundo explicita Bakhtin (2011[1979], p. 45), e, em razao disso,
convém observarmos as seguintes “regras metodologicas” para efetivagdo do encontro
sujeito/pesquisador e objeto/sujeito pesquisado e a articulagdo interpretativa a ser empreendida

frente aos dados gerados na pesquisa em tela:

1. Nao separar a ideologia da realidade material do signo (colocando-a no campo da
‘consciéncia’ ou em qualquer outra esfera fugidia e indefinivel).

2. Nao dissociar o signo das formas concretas da comunicagdo social (entendendo-
se que o signo faz parte de um sistema de comunicacdo social organizada e que
ndo tem existéncia fora deste sistema, a ndo ser como objeto fisico).

Nao dissociar a comunicacdo ¢ suas formas de sua base material (infra-estrutura)
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 45).

Assim imbuidos, realizamos uma triangulacao de dados e de metodologia que articula
o resultado da pesquisa qualitativa e da pesquisa quantitativa por meio da inter-relagdo entre os
resultados da Andlise Bibliométrica (AB), cujo objeto constitui-se do conjunto de dados
gerados na pesquisa: as dissertagdes e teses sobre AL, PAL, PAL/S pds-PCN e pos-BNCC
produzidas no Brasil, e os resultados da Analise Dialogica Discursiva (ADD), cujo objeto sao
os discursos sobre AL, PAL, PAL/S nas dissertagdes e teses analisadas, materializados em
textos enunciados constitutivos dos matizes ideoldgico-valorativas. Visando a producio de uma
cartografia representativa do panorama historico das pesquisas sobre AL, PAL, PAL/S no

Brasil, nos periodos pos-publicagdo dos PCN e BNCC e dos discursos que engendram essas
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produgdes, a triangulacdo, conforme explicitado, tornou-se excelente recurso por possibilitar a
mobilizagao de interpretagdes com e a partir dos dados/resultados gerados.

Nossa pesquisa mobiliza, assim, conceitos fundantes da teoria de Bakhtin ¢ o Circulo
para balizar as etapas de desenvolvimento da pesquisa, busca, geragdo e analise dos dados, bem
como de geragdo dos resultados, e se reporta a Triangulagdo como movimento de integracao
metodoldgica. Para visualizacdo desse procedimento metodologico, que articula Anélise
Bibliométrica (AB) e Analise Dialdgica Discursiva (ADD), apresentamos uma representacao
do movimento de triangulacdo empreendido (Figura 3), motivado pela zese inicial e com vistas
a alcancar os objetivos propostos num movimento que, também, dada a natureza da pesquisa

em Ciéncias Humanas ¢ ciclico, multiplo e plural:

Figura 3 — Representacdo dos movimentos de triangulagao

Cartografia

Discursos

Tese

Fonte: elaborada pela autora

No intuito de responder as questdes de pesquisa e alcangar os objetivos propostos para
o estudo proposto, o movimento de triangulagcdo metodologica (Figura 3), que articula os
resultados da andlise bibliométrica e os resultados da andlise discursiva, foi perpassado por uma
concepgao teorico e epistemoldgica de ciéncia e de linguagem com base em Bakhtin e o Circulo,
e, embora nao pretendamos tragar nenhum planejamento rigido, dogmatico ou linear,

elaboramos um quadro representativo dos movimentos de pesquisa realizados.
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Sob esse prisma, ao finalizarmos esta se¢do visamos, a partir das (re)enunciacdes e
reflexdes empreendidas, apresentar uma sumarizacdo dos movimentos de pesquisa
desenvolvidos e mobilizados pela tese, inquietacoes motivadoras, questoes de pesquisa,
objetivos delineados e anteriormente explicitados. Com essa sumarizacao, buscamos esclarecer
os movimentos tedrico-metodologicos e epistemologicos engendrados, tendo em vista que,
conforme exposto, nosso universo de analise sao as produgdes cientificas disponibilizadas nos
Bancos de Dados Institucionais brasileiros — BDTD e BTD — e nosso objeto de pesquisa
consiste na producdo cientifica — dissertagdes e teses — produzida nas instituicdes publicas
brasileiras sobre a AL, PAL, PAL/S no periodo correspondente as décadas de 1998 a 2021.

Desse modo, a partir da fese delimitada e, naturalmente, das inquietagoes motivadoras
da presente pesquisa, nosso estudo, conforme sintese exposta no Quadro 5, a seguir
apresentado, ancora-se nos pressupostos teoricos da Linguistica Aplicada (LA), inserida,
conforme exposto anteriormente, no escopo da grande area das Ciéncias Humanas, e €, por isso,
mobilizado analiticamente por procedimentos tedrico-metodoldgicos advindos da Bibliometria
(AB) e da Analise Dialogica do Discurso (ADD) articulados pelo movimento de triangulagao,
o qual possibilita a constru¢do de uma interpretagao dos resultados da pesquisa e o alcance dos

objetivos propostos.



Quadro 5 — Sumariza¢dao dos movimentos da pesquisa

A Pesquisa e seus movimentos

As pesquisas brasileiras sobre AL, PAL, PAL/S engendram uma cartografia de pesquisas,
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em contextos
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de ideologias ¢
valoragoes e
engendrada por
discursos outros.
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ensino superior
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3 p6s-PCN e p6s-BNCC, no pais. Esses estudos mobilizam, em sua discursividade, relagdes
g dialogicas que matizam sentidos ideologico-valorativos, (des)velando o embate discursivo
é entre o discurso da tradi¢do e o discurso da mudanga na arena do ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil.
S o
s o 2| Qual o espago e como se engendram os discursos de/nas pesquisas sobre AL, PAL, PAL/S
5 '«g % nas pesquisas brasileiras, pds-PCN e pds-BNCC?
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A Pesquisa em A Pesquisa em A Pesquisa em A Pesquisa
Ciéncias Humanas Linguistica Analise Dialégica em tela
(CH) Aplicada (LA) do Discurso
(ADD)
Multiplo, sujeito Linguagem em sua Linguagem em sua Discursos sobre a
situado expressivo e dimensao dimenséao de AL, PAL, PAL/S
= falante que age em socioideoldgica, de discurso; materializados na
S suas pratica social enunciacao real forma de textos-
L~ realidades mobilizada por concreta e viva, enunciados
'f:; %’ imediatas e ¢ ‘sujeitos situados e S(?CiO- constituidos em
T2 constituido no e por | dialogicamente ativos historicamente pesquisas académicas
5 ° meio do texto-
:
o

Objetivo(s) de pesquisa

Compreender o
homem em sua
dimensao social,
historica e cultural
inserido em sua
realidade;
Promover relagdes
e reflexdes acerca
dessa dimensio
socio-historica a
partir de um
movimento ético
comprometido e
resultante de uma
atitude aberta e
critica.

Refletir acerca de
problemas
sociais em que a
linguagem assume
papel central,
constitutiva do
sujeito,
criando
inteligibilidades
sobre questdes que
fazem parte da vida
social de forma
critica.

Compreender os
enunciados
proferidos por
sujeitos situados
socio-
historicamente e
cronotopicamente,
engendrados e
agenciados
ideologico-
valorativamente,
a partir
de uma postura
dialogica.

Mapear e analisar
dialogicamente os
discursos das
pesquisas académicas
sobre AL, PAL,
PAL/S catalogadas
em Bancos de Dados
institucionais
brasileiros.

79



80

Os procedimentos Procedimentos Postura dialégica | Analise Bibliométrica
se constituem a definidos a partir frente aos dados; (AB) das pesquisas —

- partir do das caracteristicas e encaminhamentos | dissertagdes e teses -
.§ recorte do objeto e particularidades do | sdo tracados a partir sobre PAL/S no
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g inserido e a partir | problematizacdo/revis | pesquisador/objeto; Dialégica dos
% de uma relagéo do de conceitos e ndo ha categorias a | Discursos (ADD) que
g dinamica entre o categorias analiticas a | priori; olhar socio- engendram essas
é pesquisador ¢ o partir de um olhar historico e pesquisas articulando
-2 pesquisado, critico-reflexivo dialogico com base de forma triangular
‘E, considerando-se as frente a realidade nos aportes os dados/resultados
2 peculiaridades do social, entendendo-a teoricos- gerados.
‘g objeto em um integrante (e metodologicos e
S trabalho que ndo ¢ condicionante) dos epistemologicos.
% meramente fatos linguisticos
& individual, mas inseridos.

uma tarefa coletiva,
gestada em muitas

microdecisdes.
2 Definido pelo Perspectiva Concepgao Concepgdo que
2 pesquisador, multi/trans/indisciplin dialogica articula os
S conforme ar e variavel, de da lingua(gem), pressupostos das CH,
hot abordagem acordo com o objeto ancorada nos daLA,daABeda
S escolhida. e as relagdes escritos ADD explicitadas
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; a analise do objeto. Circulo e de seus colunas precedentes.
e interlocutores
A contemporaneos.

Fonte: elaborado pela autora

Diante do exposto, reiteramos que nosso estudo, ao mobilizar uma reflexdo acerca dos
discursos sobre AL, PAL, PAL/S nas pesquisas — dissertagdes e teses — produzidas em
instituicdes publicas brasileiras, a partir da articulacdo entre a Andlise Bibliométrica (AB) a
Andlise Dialdgica do Discurso (ADD), considera os aportes teoricos advindos da teoria de
Bakhtin e o Circulo essenciais para a concretizagao da pesquisa. Nosso olhar de pesquisador,
assim direcionado, buscou centrar-se no objeto de andlise em sua dimensdo socio-historica e
ideologica-valorativa materializada nos textos enunciados, discursos entretecidos
cronotopicamente, e, para que esta mobilizacdo se efetivasse, na perspectiva dialdgica,
conforme delineado, necessario se fez revisitar os escritos de Bakhtin e o Circulo, a fim de
aprofundar os conceitos fundantes que balizam nossa pesquisa — sinteticamente apresentados
no Quadro 4 da se¢do 2.4, desta tese — conceitos estes que ancoram, também, nosso didlogo
interpretativo com os e a partir dos dados gerados. O capitulo 4, na sequéncia, revisita com

mais detalhes, esses conceitos fundantes, os quais alicercam as etapas de nossa pesquisa.
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4 PRESSUPOSTOS TEORICOS: OS CONCEITOS MOBILIZADOS

Neste capitulo, procuramos revisitar conceitos fundantes de Bakhtin e o Circulo que
alicercam as reflexdes empreendidas no processo de analise dos dados gerados. Com esse
propdsito, as se¢des deste capitulo explicitam conceitos fundantes sob 0s quais nossa pesquisa
se ancora. Desse modo, conceitos como /inguagem e discurso sao abordados em sua dimensao
dialogica, assim como AL, PAL, PAL/S mobilizada em sua condi¢do de prdtica de linguagem.

Imbuidos desse proposito, enfatizamos o principio dialdégico constitutivo das relagdes
sociais e historicas em que estamos ativamente e discursivamente envolvidos e, nas se¢des
componentes deste capitulo, apresentamos nossas reflexdes a partir da fundamentagao teorica
revisitada sobre /inguagem, discurso e pratica de andlise linguistica, bem como a respeito de
algumas das relagdes fundamentais que perpassam tais concepgdes: cronotopo, enunciado,

género, esfera, ideologia e valoragao.

4.1 A CONCEPCAO DIALOGICA DE LINGUAGEM

Na presente se¢do, discorremos acerca da linguagem no escopo dos escritos de Bakhtin
e o Circulo. Nesses escritos, a concepg¢ao de linguagem revela-se nos entremeios, nas reflexdes
entretecidas no conjunto das obras e que sdo arquitetonicamente engendradas sobre (e pautadas,
alicercadas) questOes centrais e interdependentes. De Paula e Luciano (2022), a esse respeito,
explicitam que a elaboragdo e a delimitacdo do conceito sobre a linguagem se realizam na
fronteira das disciplinas, sobretudo das Ciéncias Humanas (mas ndo apenas) - como musica,
literatura, linguistica, artes plasticas, biologia, psicologia, sociologia, entre outras, unificadas
dialogicamente em torno da questao da linguagem.

O conceito nasce no “conjunto de reflexdes” entretecidas pelos discursos dos
pensadores russos em suas obras e esse conjunto constituiu o que se denomina, segundo Brait
e Campos (2016), de “pensamento bakhtiniano”. Compreender esse pensamento implica
“percorrer um caminho que envolve ndo apenas o individuo Bakhtin” (BRAIT; CAMPOS,
2016, p. 16-17), mas que considere o conjunto de intelectuais, cientistas e artistas, integrantes

do grupo de filésofos russos, que, nas décadas de 1920 e 1930, em espagos politicos, sociais €
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culturais distintos, dialogaram intensamente acerca das fundantes proposi¢des do pensamento
bakhtiniano.

Embora nosso interesse ndo seja esbogar a especificidade/particularidade de cada um
desses integrantes/membros, queremos apresentar algumas dessas noc¢des fundamentais,
especialmente no que se referem a tecitura do que depreendemos configurar-se na concepgao
dialogica de linguagem. Para a reflexdo empreendida, centramos nossa atengdo para as
proposi¢des relativas as nogdes que emergem das discussdes do grupo: interagdo, signo,
ideologia, palavra, enunciado, ou palavra-enunciado, relagdes dialdgicas, tempo, espago e
discurso. Tais questdes fundantes da teoria de Bakhtin e o Circulo configuram a natureza
dialégica da linguagem.

Embora sejam poucos os momentos em que o termo /inguagem esteja literalmente
presente nas obras do Circulo, sua nog¢ao estd permeada em toda a arquitetonica. Em nossa
compreensdo isto se dd uma vez que, para o Circulo, a questao central ¢ a interagdo, ¢ o didlogo
e, notadamente, o sujeito, “o homem expressivo e falante” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 395),
“produtor de textos” (FARACO; TEZZA; CASTRO, 2007, p. 22) esta inserido nesse processo.
Engendra-se desta construgdo, a concepgao de linguagem, e o didlogo é concebido como embate
(encontro e enfrentamento) de vozes sociais, por isso o didlogo ndo ¢ limiar da acdo, mas ¢ a
propria acao.

Importante mencionar que héa, no pensamento filoséfico do grupo de pensadores
russos, uma concep¢ao de linguagem que refuta a concepgao do subjetivismo idealista e a do

objetivismo abstrato. Em Volochinov (2013[1930]),

a linguagem ndo é um dom divino nem um presente da natureza. E produto da
atividade humana coletiva ¢ reflete em todos os seus elementos tanto a organizac¢do
econdmica como a sociopolitica da sociedade que a gerou (VOLOCHINOV,
2013[1930], p. 141).

Para ele, ha nesse movimento, uma relagdo que ¢ produtiva, além de verbal. Ademais,
em Bakhtin, também ha uma concepg¢do de linguagem que inclui a lingua, mas ndo para nela,
parte-se da linguistica e vai-se, ao analisa-la, para a translinguistica, uma vez que estd ai
incluido o além do linguistico.

Sob esse prisma, na comunicagdo existe um organismo vivo e isso implica conceber a

comunicagdo como interacdo, na qual os sujeitos se constituem a partir € por meio da
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linguagem, da relagdo com o outro e com o discurso desse outro. Essa interagdo sempre se
configura na relagdao do eu com o outro e do outro para mim (o eu), sendo que esse outro nao ¢
somente o externo a mim, mas também aqueles outros (discursos/vozes) internos que me
constituem, que constituem o meu proprio discurso. Nesse sentido, a comunicacdo tem
intrinsecamente em sua base um signo;, um signo que, mesmo que linguisticamente
materializado, ¢ “sempre um signo ideoldgico™?.

Depreende-se dai, a existéncia de uma constituicdo interrelacional inerente a
comunicagdo e o porqué de nos escritos de Bakhtin, a linguagem ser apresentada como “[...]
inseparavel de seu conteudo ideolégico ou relativo a vida” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2014[1929], p. 99). Para Bakhtin e o Circulo, na “pratica viva da lingua, a consciéncia
linguistica do locutor e do receptor nada tem a ver com um sistema abstrato de formas
normativas, mas apenas com a linguagem no sentido de conjunto dos contextos possiveis de
uso de cada forma particular” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 98, destaque
nosso). Nessa perspectiva, a lingua ndo se apresenta aos sujeitos como um sistema de formas
normativas, rigidas, e a forma linguistica, mesmo quando ainda ¢ apenas um sinal, sua
“sinalizacdo” ¢ sempre orientada por um contexto € uma situacdo sempre precisos,
apresentando-se aos sujeitos nos seus diferentes contextos interacionais enunciativos com um
contetdo ideoldgico especifico, haja vista que a linguagem constitui a existéncia humana e por
ela ¢ também constituida. Isso porque, para o Circulo, a linguagem ndo ¢ mera representaciao
do mundo, ela ¢ o mundo, j& que o constitui, sendo assim, ¢ a realidade fundamental da
existéncia.

E possivel vislumbrar também a partir dessas reflexdes a existéncia de uma
compreensdo de linguagem em sua dimensao social, histérica, signica e interacional, portanto,
dialogica. Uma linguagem que se constituiu nas relacdes (interacdes) entre sujeitos inseridos
em diferentes contextos sociais e imersos no fluxo da corrente ininterrupta da linguagem, e,
assim, também, por ela, constituidos socialmente e historicamente.

Bakhtin/Volochinov (2014[1929], p. 111) e o Circulo fazem emergir uma concepg¢ao
de lingua viva, inseparavel do fluxo da comunicacao discursiva, assim como fazem regressar

para o bojo das reflexdes o sujeito, afastado do fluxo da corrente ininterrupta da linguagem

23 Sobre o conceito de ideologia, a se¢do 4.2.2 0 aborda com maior detalhe.
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pelos precursores do subjetivismo idealista e do objetivismo abstrato, tendéncias do
pensamento linguistico ocidental. Em contraponto a essas duas tendéncias e, por conseguinte,
distanciados das perspectivas  psicologicas comportamentalista/objetivista ¢
subjetivista/experimental, Bakhtin e Volochinov defendem uma orientagdo sociologica para os
estudos da linguagem, para a qual, como signo ideologico, a linguagem ndo pode ser
examinada/compreendida apenas em suas esferas “fisica, fisiologica e psicologica”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 72). Apesar de estas esferas constituirem um
conjunto complexo de elementos, este conjunto de elementos “[...] é privado de alma [...]”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 72), por isso, a esse conjunto, é necessario
acrescentar um outro, mais amplo, que o abranja: os sujeitos que estdo inerentemente
envolvidos na esfera social de relacdes sempre organizadas e mediadas por signos.
Compreender a linguagem a luz dos aportes bakhtinianos implica, assim, “[...] olhar
para um sujeito que planeja, projeta, organiza e manifesta seu discurso, o qual se concretiza em
textos-enunciados. E nessas manifestacdes que o sujeito, segundo Bakhtin, se auto-revela,
sempre motivado pela situagio de interagdo que o envolve” (COSTA-HUBES, 2017, p. 553).
Compreendé-la em sua manifestacdo concreta e viva significa observar e analisar a linguagem
a partir de sua imersdo no mundo, na vida, ndo a partir de conceitos e categorias previamente
elaboradas, pois sua natureza viva e sua fungao social implicam e requerem o reconhecimento
de sua natureza de signo, signo ideologico, que ¢ (co)produzido entre sujeitos “expressivos e
falantes” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 395) e, estes, por sua vez, a utilizam em suas relacdes
interacionais discursivas sempre imbuidas de finalidades vérias e sempre intencionalmente

direcionadas a alguém, ao outro. Por essa razao, de acordo com Bakhtin,

[...] para observar o fendmeno da linguagem ¢ preciso situar os sujeitos [...] no meio
social. [...] E mais, ¢ indispensavel que estes dois individuos estejam integrados na
unicidade da situagdo social imediata, quer dizer, que tenham uma relagdo de pessoa
para pessoa sobre um terreno bem definido (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2014[1929], p. 73).

A linguagem, assim, ¢ constituida (tecida) no processo de interagdo social, no qual
diversos interesses (distintos entre si) direcionam e impulsionam a materializagdo do signo
(ideoldgico). Tal realizagdo se da na comunicagdo dialdgica, na relacdo entre sujeitos, relacao

que ¢ dialogica porque ¢ sempre dirigida ao outro.
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A esse respeito, Volochinov (2013[1930], p. 196) salienta que “qualquer signo
ideoldgico, como produto da historia humana, nao so reflete, mas inevitavelmente refrata todos
os fenomenos da vida social”, pois, como um signo social, carregado de um contetido ou de um
sentido ideoldgico, ¢ pensado e utilizado por falantes reais inseridos em momentos historicos
igualmente reais. Desse modo, a palavra, o discurso, como signo social, ¢ som significante que
faz “denotar qualquer coisa que reflita e expresse fendmenos da realidade objetiva - ou seja,
fendmenos da natureza ou da consciéncia social” (VOLOCHINOV, 2013[1930], p.196). Nessa
mesma direcdo, Bakhtin (2011[1979], p. 270-306) refere-se a palavra como discurso, como
enunciado, partindo de uma breve critica a0 modo como a linguistica tradicionalmente a
concebia. Segundo ele, “a indefini¢do terminoldgica e confusdo acerca de um ponto central do
pensamento linguistico sdo o resultado do desconhecimento da real unidade a comunicacao
discursiva - o enunciado” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 274), e este, por sua vez, ¢ a instancia da
expressao do posicionamento valorativo do locutor frente ao objeto do seu discurso, tendo em
vista que ¢ a “a relagdo subjetiva emocionalmente valorativa do falante com o contetdo do
objeto e do sentido do seu enunciado” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 289).

Por conseguinte, ha sempre, no enunciado, a expressiva posi¢ao axiologica do sujeito
expressivo e falante para outro sujeito também expressivo e falante axiologicamente situado
(BAKHTIN, 2011[1979], p. 289). Por isso, também, nessa dimensdo, o discurso, que existe
somente na forma de enuncia¢des concretas de determinados falantes, sujeitos do discurso,
“sempre esta fundido em forma de enunciado pertencente a um determinado sujeito do discurso,
e fora dessa forma nao pode existir” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 274).

Ao constatarmos que o0s fextos enunciados sao a concretizagdo do discurso e que este
¢ sempre proferido para alguém, mesmo que este ndo esteja presente, nos deparamos com a
natureza inerentemente ideologica do signo, por conseguinte, da linguagem.

De Paula e Luciano (2022) esclarecem que uma vasta possibilidade de lexemas
permitiu aos integrantes do Circulo, em russo, pensarem a linguagem de forma abrangente,
embora a partir de uma materialidade tnica, utilizando-se de um campo semantico amplo,
Riétch (lingua, linguagem, discurso, fala, conversa), slovo (palavra, vocabulo, termo, discurso,
verbo), iazik (lingua e linguagem), entre outros. Os pesquisadores destacam que, dentre este

vasto repertorio,
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[...] € por meio da palavra, sobretudo da palavra no romance, que os pensadores russos
elegem seu objeto central de estudos da linguagem. A escolha da palavra ocorre,
conforme expde Volochinov (2017), em Marxismo e Filosofia da Linguagem, porque
a palavra é compreendida como o meio mais representativo, mais puro dos signos,
pela clareza de sua estrutura e pelo fendmeno ideoldgico que manifesta, bem como
possui uma elasticidade (possui uma ‘neutralidade’ que a permite cumprir qualquer
funcdo ideoldgica), o que favorece para melhor explicar as principais formas
ideoldgicas da comunicagéo discursiva (DE PAULA; LUCIANO, 2022, p. 454-455).

A linguagem, entendida, assim, como palavra-enunciado, palavra-discurso®®, “é uma

espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade,
na outra apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra ¢ o territorio comum do locutor e do

interlocutor” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 127).

As palavras da lingua nio sdo de ninguém, mas a0 mesmo tempo, nos as ouvimos
apenas em determinadas enunciag¢des individuais, nés as lemos em determinadas
obras individuais, e ai as palavras ja ndo tém expressdo apenas tipica porém
expressdo individual externada com maior ou menor (em fungfo do género),
determinada pelo contexto singularmente individual do enunciado. [...] pode-se
dizer que qualquer palavra existe para o falante em trés aspectos: como palavra da
lingua neutra e ndo pertencente a ninguém; como palavra alheia dos outros, cheia
de ecos de outros enunciados; e, por ultimo, como a minha palavra, porque, uma
vez que eu opero com ela em uma situagdo determinada, com uma intengo
discursiva determinada, ela ja estd compenetrada da minha expressdo (BAKHTIN,
2011[1979], p. 293-294, grifos do autor).

Bakhtin (2011[1979], p. 294) esclarece que, nos dois ultimos aspectos, a palavra ¢é
expressiva, mas essa expressao ndo pertence a propria palavra, nasce no ponto de contato da
palavra com a realidade concreta e nas condigdes de uma situagdo real de comunicagao, contato
que se realiza pelo enunciado individual. Neste caso, destaca Bakhtin (2011[1979], p. 294), a
palavra atua como expressao de uma posigao valorativa do falante, dotado de autoridade. Em
vista disso, ¢ compreensivel que toda “palavra dita, expressa, anunciada, constituiu-se como
produto ideoldgico, resultado de um processo de interagdo na realidade viva” (STELLA, 2016,
p- 178) ao contrario do modo como foi tradicionalmente entendida e estudada, de forma abstrata

e desvinculada de seu contexto de producao/circulagao.

Desde as primeiras décadas do século XX, nos trabalhos de M. Bakhtin e seu Circulo
ndo sdo somente a palavra, mas também a linguagem em geral, € concebida e tratada
de outra forma, levando-se em conta sua historia, sua historicidade, ou seja,

24 Essa questdo foi minuciosamente discutida por Acosta Pereira e Brait (2020), nesta tese foi apenas brevemente
revisitada.
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especialmente a linguagem em uso. Isso significa que, no pensamento bakhtiniano, a
palavra reposiciona-se em relagdo as concepgdes tradicionais, passando a ser encarada
como um elemento concreto de feitura ideoldgica (STELLA, 2016, p. 178).

Na perspectiva do Circulo, destaca Stella (2016), a palavra (a linguagem) ¢
redimensionada, distancia-se dos ideais cartesianos e dogmaticos, resgatando, assim, a sua
natureza constitutivamente relacional e atrelada ao sujeito; de “lingua ideologicamente
preenchida” (BAKHTIN, 2015[1930-1936], p. 40), portanto.

A respeito dessa configuragdo, Acosta Pereira e Brait (2020) mencionam que a
palavra, sob a otica de Bakhtin e o Circulo, ¢ tecida “por fios ideologicos diversos e, por vezes,
até mesmo contraditorios” (ACOSTA PEREIRA; BRAIT, 2020, p. 129), sdo a “encarnagao
material do signo ideologico [...] e sua vida de palavra-enunciado existe apenas no processo de
interagdo social”, destacam Acosta Pereira e Brait (2020, p. 133-135). Dada a essa dimensao
constitutiva exposta até aqui, para Volochinov (2013[1930]), a palavra fora da enunciagdo ¢
uma palavra morta e, nessa condi¢do, sua existéncia s6 € possivel no dicionario. No sentido
conferido pelo pensamento do Circulo, ¢ somente no intercdmbio comunicativo social vivo, na
enunciagdo real, que a palavra “pode ser compreendida e avaliada ndo somente pelo falante,
mas pelo seu auditorio em potencial ou realmente existente” (VOLOCHINOV, 2013[1930], p.
195-196), uma vez que

[...] na realidade nao s@o palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades
ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis
etc. A palavra esta sempre carregada de um conteudo ou de um sentido ideologico ou
vivencial (BAKHTIN /VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 98, destaque dos autores).

Assim, conforme destacou Bakhtin/Volochinov, 2014[1929], p. 127), a intera¢do
discursiva ¢ a realidade fundamental da linguagem, e “o signo ¢, por assim dizer, a forma
material da realidade [...] ¢ ele que possibilita a pluridiversificacio dos modos de se

(re)conhecer essa realidade[...]” (ACOSTA PEREIRA; BRAIT, 2020, p. 127) e

[...] os signos s6 podem aparecer em um terreno interindividual. Ainda assim, trata-se
de um terreno que ndo pode ser chamado de ‘natural’ no sentido usual da palavra: ndo
basta colocar face a face dois homo sapiens quaisquer para que 0s signos se
constituam. E fundamental que esses individuos estejam socialmente organizados, que
formem um grupo (uma unidade social): s6 assim um sistema de signos pode
constituir-se (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 35).
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Conforme exposto, dessa organicidade, deriva o cardter dialdgico da linguagem
apontado por Bakhtin e Volochinov em seus aspectos de palavra-enunciado, em sua dimensao
histérica e social, de lingua viva, real e concreta. A metafora da ponte, na qual Bakhtin
menciona que a palavra ¢ uma espécie de ponte entre os sujeitos interlocutores, ilustra essa
natureza dialdgica e ideoldgica da palavra em sua condicao de enunciado, que, segundo Bakhtin
e Volochinov, parte de alguém e dirige-se sempre a outro alguém; todos envolvidos socialmente
na “arena onde se desenvolve a luta de classes” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p.
47), um real campo de embates discursivos (encontros e confrontos), no qual a individualidade

¢ entretecida também pelo social/coletivo, processo mediado por signos ideoldgicos, em que

[...] a palavra é o fenémeno ideologico por excellence. Toda a sua realidade ¢
integralmente absorvida na sua funcdo de ser signo. Ndo ha nada na palavra que
permanega indiferente a essa fungdo e que ndo seja gerado por ela. A palavra é o
medium mais apurado e sensivel da comunicagio social (VOLOCHINOV,
2017[1929], p. 98-99, destaques do autor).

O conceito de linguagem, assim, ¢ engendrado na arquitetonica bakhtiniana como
realizacdo concreta da interagdo humana, como processo produtor/gerador de vida. No sentido
de palavra-enunciado, “plena de sentido ideologico ou em relagdo com a vida cotidiana [...],
constitui o centro da realidade socioideoldgica” (COSTA, 2017, p. 136). Ela ¢, ao mesmo
tempo, resultado do processo interativo e propulsora do processo.

A respeito dessa constituicdo, Volochinov (2013[1928]) traz importantes
consideracdes ao discorrer sobre a natureza produtiva da linguagem e sobre a importancia de
observa-la em seu processo ndo so6 de formagdo, mas também de desenvolvimento, como todo
e qualquer fenomeno requer. “Para poder observar o fendmeno da linguagem € necessario
colocar tanto o produtor quanto o receptor do som e o proprio som numa atmosfera social”
(VOLOCHINOV, 2013[1928], p. 102). De acordo com Volochinov (2013), o efetivo objeto da
filosofia da linguagem reside no estudo de seus aspectos constitutivos, natureza, uso,
compreensdo e interpretacdo, uma linguagem imersa na “esfera unitaria da relagdo
comunicativa organizada” (VOLOCHINOV, 2013[1928], p. 102), que “vive e evolui
historicamente na comunicagao verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas

da lingua nem no psiquismo dos falantes” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 128).
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No percurso reflexivo que desenvolve, Volochinov (2013[1930]) destaca que “a
linguagem nao aparece na sociedade humana por acao do sobrenatural, nem como ‘inven¢ao’
consciente ¢ meditada” (VOLOCHINOV, 2013[1930], p. 134); ao contrario do pensamento
dominante do século XVIII, sua constituicdo tem relacdo direta com as atividades humanas
desencadeadas pela necessidade de os sujeitos viverem em grupo e de forma socialmente
organizada. Por isso, nessa perspectiva, a linguagem ¢ “produto da atividade coletiva e reflete
em todos os seus elementos tanto a organiza¢ao econdmica como a sociopolitica da sociedade
que a gerou” (VOLOCHINOV, 2013[1930], p. 141), e, como produto da vida social, a
linguagem, por conseguinte, reflete essa vida social e os embates de classes que nela (e por ela)

sdo travados. Assim, inegavel € que

[...] a linguagem passa a integrar a vida por meio de enunciados porque eles a
concretizam e, a0 mesmo tempo, pelos enunciados, a vida entra na linguagem, torna-
a viva, dindmica, em movimento, plena de relacdes dialégicas, como é a propria
historia do homem. A histéria da sociedade e a histéria da linguagem se refletem
mutuamente nos enunciados. Para entender a organizagdo social do homem, olha-
mos a sua linguagem (suas criagdes e registros); e, para compreender a linguagem,
observamos a vida social humana na qual esta inserida, uma vez que os enunciados
sdo situados socio-historico-culturalmente (DE PAULA; LUCIANO, 2022, p. 458,
grifos nossos).

Dessa assertiva, evidencia-se a importancia que a /inguagem assume na trama de fios

2

tecidos socialmente pela palavra-enunciado, “fendomeno ideoldgico por exceléncia [...]

(BAKHTIN/VOLOCHfNOV, 2014[1929], p. 31) e, nessa dimensao,

[...] nenhuma palavra reflete com absoluta precisdo (‘objetivamente’) o seu objeto, o
seu conteudo. A palavra ndo é, de fato, a fotografia daquilo que denota. A palavra é
um som significante, pronunciado ou pensado por uma pessoa real num momento
preciso da historia real e que, por conseguinte, tem o aspecto de uma enuncia¢ao
completa ou de uma de suas partes constituintes, de um de seus elementos. Fora da
enunciagdo, a palavra s6 existe no diciondrio, mas nesse ¢ uma palavra morta, ndo ¢
sendo um conjunto de linhas retas ou semicirculares, de marcas de tinta tipografica
sobre uma folha de papel em branco (VOLOCHINOV, 2013 [1930], p. 195, destaque
do autor).

E, assim, “[...] toda a realidade objetiva, todo o ser do homem e da natureza nao so se
refletem no signo, como sdo por ele refratados” (VOLOCHINOV, 2013[1930], p. 199,

destaque do autor) e essa dimensdo ndo somente ratifica, mas também justifica por que a
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[...] verdadeira substancia da lingua ndo ¢ constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciacdo monolégica isolada, nem pelo ato
psicofisioldgico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal,
realizada através da enuncia¢do ou das enunciagoes. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929],
p. 127, destaques do autor).

Nessa Otica arquitetOnica, “a palavra torna-se palavra somente no intercimbio
comunicativo social vivo, na enunciagdo real, que pode ser compreendida e avaliada ndo
somente pelo falante, mas também pelo seu auditorio, seja este potencial ou realmente
existente” (VOLOCHINOV, 2013[1930], p. 196). Assim, as palavras “estdo sempre embebidas
de opinides, de ideias, de avaliagdes que, em ultima analise, sdo inevitavelmente condicionadas
por relagoes de classe”, conforme enuncia Volochinov (2013 [1930], p. 196, grifos do autor);
sua realizacdo “faz-se na linha do tempo e s6 tem consisténcia enquanto real na singularidade
do momento em que se enuncia [...]” (GERALDI, 2015, p. 153; GERALDI, 1997[1991], p. 5).
A linguagem ¢é, assim, atividade constitutiva vinculada a dimensao da vida, ao ser-evento.

Considerando a perspectiva socioideoldgica a linguagem em sua dimensao historica,
social, politica e ideoldgica, esta intrinsecamente ligada as interagdes, como pratica social e

dialégica, ndo pode distanciar-se de sua natureza viva, pois,

[...] por meio das interagcdes que estabelecem com o(s) outro(s), os sujeitos
(re)significam a lingua(gem), estabelecendo uma corrente dialdgica através dos
enunciados produzidos, nos quais manifestam seus posicionamentos axiologico-
valorativos. E, para isso, fazem escolhas linguistico-discursivas em func¢ao do projeto
enunciativo-discursivo (ACOSTA PEREIRA; COSTA-HUBES, 2021, p. 10,

destaques nossos).

Esse contexto de linguagens em uso, de vozes entretecidas/tensionadas (ora
enaltecidas, ora minimizadas, silenciadas ou distorcidas), evidencia a importancia e a natureza

interacional da linguagem.

Na esteira das reflexdes até aqui enunciadas e nas palavras de Volochinov

(2013[1930], p.157),

[...] estamos convencidos do fato de que a linguagem humana ¢ um fenomeno de duas
faces: a cada enunciagdo pressupde, para realizar-se, a existéncia ndo s6 de um falante,
mas também de um ouvinte. Cada expressdo linguistica das impressdes do mundo
externo, quer sejam imediatas quer sejam aquelas que se vdo formando nas entranhas
de nossa consciéncia e receberam conotagdes ideologicas mais fixas e estaveis, €
sempre orientada para o outro [...] (VOLOCHINOV, 2013[1930], p. 157).
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Essa relagdo nos faz confirmar a natureza eminentemente dialdgica da linguagem, uma
vez que cada expressao linguistica ¢ sempre produzida a partir da interagdo com outros sujeitos
e, portanto, com outras linguagens; além disso, ¢ também responsiva, uma vez que todo sujeito
e, por conseguinte, todo discurso por ele produzido pressupde (e prevé) uma atitude responsiva
do outro. Nao ha nessa relacao, nesse embate de vozes, passividade, nenhuma atitude unilateral
ou despropositada cuja intencdo seja apenas emitir ou apenas ouvir desinteressadamente
alguém, ha sempre uma relacdo integralmente relacional, responsiva, valorativa, axiologica,
dialogal, e nessa relagdo “o homem participa inteiro ¢ com toda a vida” [...]. “Aplica-se
totalmente na palavra, e essa palavra entra no tecido dialdgico da vida humana, no simpdsio
universal” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 348). Segundo Volochinov (2013[1930], p. 163), “o
didlogo [...] representa a forma mais natural da linguagem” e, segundo Bakhtin, viver ¢
participar desse didlogo constante porque a vida ¢ dialdgica. Nesse movimento inteiramente

relacional entre sujeitos sempre imersos em uma linguagem viva,

[...] o didlogo constitui a linguagem, e o ser se expressa por meio dela. Assim, os
sujeitos sdo compreendidos como sujeitos de linguagem, que refletem e refratam
determinadas facetas, posicionamentos, do ser humano, por meio da concretizagdo do
embate entre vozes sociais (no minimo, bivocais polémicas). Logo, o dialogo se
instaura entre enunciados, ja que os sujeitos se inscrevem ativamente pela e na
linguagem (DI FANTI; DE PAULA; PONZIO, 2022, p. 395).

Assim compreendida, a linguagem ¢ participante constituinte da dinamica dialogica
que mobiliza sentidos e materializa discursos varios; dessa confluéncia de vozes que se
interpenetram por € em meio de enunciados constituidos materialmente e relativamente
estaveis, os enunciados, produzidos em situacdes reais de comunicacdo discursiva e em
diferentes esferas sociais de interagdo, fazem ndo somente a linguagem, mas também, por
conseguinte, a vida engendrar/operar. A linguagem ¢, assim, produto e produtora de relagdes
humanas e da propria vida social por ela também constituida, e nessa dinamica ndo € possivel
imergir parcialmente porque ¢ parte intrinseca da tecitura humana, por isso “o homem se pde
todo na linguagem, que penetra no tecido dialdégico da propria vida humana”. (DE PAULA;
LUCIANO, 2022, p. 458). Podemos afirmar/confirmar, entdo, a partir das reflexodes revisitadas,

que a realidade efetiva da linguagem, conforme anunciado por Voldchinov,
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[...] ndo é o sistema abstrato de formas linguisticas nem o enunciado monoldgico
isolado, tampouco o ato psicofisiologico de sua realiza¢do, mas o acontecimento
social da interagdo discursiva que ocorre por meio de um ou de varios enunciados
[...] (VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 218-219, italicos do autor).

Outra reflexao importante tecida por Volochinov (2017[1929], p. 219) ¢ o fato de o
didlogo ser constitutivo do enunciado, do discurso, e ndo estar restrito ao contato face a face
nem a busca de concordancia de posigdes. “Como qualquer comunicagdo discursiva,
independentemente do tipo” em que se organiza, todo enunciado ¢ apenas um momento, um
elo dessa comunica¢do ininterrupta, responde a enunciados anteriores e a eles antecipa
respostas. O discurso verbal impresso, por exemplo, conforme salienta Voldchinov
(2017[1929]), “participa de uma espécie de discussao ideoldgica em grande escala: responde,
refuta ou confirma algo, antecipa respostas e criticas possiveis, busca apoio e assim por diante”
(VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 219). Por sua vez, Bakhtin (2015[1972]) salienta o fato de a
orientacdo dialogica do discurso ser um fendmeno evidentemente proprio de qualquer discurso.
“E uma diretriz natural de qualquer discurso vivo” (BAKHTIN, 2015[1975], p. 51). Diz ainda
que todo discurso se depara sempre com o discurso do outro, ndo sendo possivel deixar de entrar
na interagao viva e tensa de sua existéncia.

Considerando tais reflexdes, os discursos produzidos sobre AL, PAL, PAL/S na esfera
académica/cientifica brasileira e analisados nessa tese sdo originados de um dialogo vivo entre
enunciados vivos, vozes ¢ forcas, sao constituidos “na interagdo dindmica com o discurso do
outro no objeto”, ja4 que a propria “concepcdo do seu objeto pelo discurso é dialdgica”
(BAKHTIN, 2015[1975], p. 52) e esta sempre “voltado para uma resposta e ndo pode evitar a
influéncia profunda do discurso responsivo antecipavel” (BAKHTIN, 2015[1975], p. 52). Sob
a otica bakhtiniana, em razdo dessa dialogicidade inerente, as relagcoes dialogicas nao podem
ser separadas do campo do discurso porque “toda a vida da linguagem, seja qual for o seu campo
de emprego (a linguagem cotidiana, a pratica, a cientifica, a artistica, etc.), estd impregnada de
relacdes dialdgicas. [...] Essas relacdes se situam no campo do discurso, pois este € por natureza
dialogico [...]” (BAKHTIN (2015[1963], p. 209).

Logo se observa, que os conceitos fundantes do pensamento bakhtiniano assumem
papel central na tecitura de uma concepg¢do de linguagem “viva”, constituida e constitutiva

nas/das interagdes discursivas entre sujeitos historicamente situados, dialogica, portanto. Sendo
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assim, na proxima secdo, discorremos acerca das relacdes dialdgicas e de sua vinculagdo
inerente ao campo discursivo, pois compreendemos os discursos das pesquisas sobre AL, PAL,
PAL/S no Brasil, em sua dimensdo de enunciado ideologicamente e valorativamente
entretecido em determinada esfera social comunicativa; por isso, constituidos e constitutivos de
historicidade, ja que sdo tecidos e organizados, em meio aos processos de centralizacao
sociopolitica e cultural e de descentralizagao, conforme explicitou Bakhtin (2015[1975], p. 39-

41).

4.2 A CONCEPCAO DIALOGICA DE DISCURSO

Segundo Bakhtin (2015[1963]), o discurso ¢ “a lingua em sua integridade concreta e
viva” (BAKHTIN, 2015[1963], p. 207) e ¢ no plano discursivo que a arena de vozes se

estabelece, pois

[...] é onde as vozes se encontram e se enfrentam, entram em didlogo e produzem
sentido. Seja uma palavra, uma enunciagdo curta ou uma obra, uma palestra ou breve
conversa virtual, se adentrarem na comunicag@o discursiva, sempre irdo se enfrentar
no plano do sentido. O discurso é o espaco do dialogo [...]. Todo discurso ¢
ideologicamente saturado na medida em que expressa um determinado ponto de vista,
uma dada visdo de mundo. O meio no qual o discurso se forma ¢ justamente o meio
do encontro tenso de discursos outros, de vozes convergentes ou divergentes que
inevitavelmente se confrontam (OLIVEIRA, 2021, p. 67-68).

O discurso, nessa concepgao, funciona parte verbalmente e parte extraverbalmente.
Ambas igualmente necessarias para a sua concretizacao, tecitura, organizagao. A respeito dessa

integragdo, salienta Bakhtin (2015[1963]),

As relagdes dialdgicas sdo irredutiveis as relagdes logicas ou as concreto-semanticas,
que por si mesmas carecem de momento dialdgico. Devem personificar-se na
linguagem, tornar-se enunciados, converter-se em posi¢cdes de diferentes sujeitos
expressas na linguagem para que entre eles possam surgir relagdes dialdgicas
(BAKHTIN, 2015[1963], p. 209).

Nao se pode negar que as relagdes dialogicas sejam de fato irredutiveis as relagdes
logicas ou as concreto-semanticas, € estas, por si mesmas, caregam de sentido, pois o sentido ¢
entretecido e materializado na interagdo entre sujeitos, seres expressivos, falantes e responsivos

que fazem as relacdes dialogicas personificarem-se na linguagem, tornando-as efetivamente
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enunciados, vivos, concretos, 0s quais, por sua vez, imprimem e exprimem os diferentes
posicionamentos valorativos e axioldgicos que emergem e derivam nesse/desse embate de
vozes que se encontram, se confrontam, enfim, dialogam entre si nos diferentes espagos
interlocutivos. E €, por isso que a comunicacdo dialdgica constitui o verdadeiro campo da vida
da linguagem para Bakhtin (2015[1963]), que pde em evidéncia o fato de nenhuma anélise na
perspectiva de texto enunciado®, podera compreender as relagdes dialdgicas se se mantiverem
restritas as analises linguisticas, abstraindo da analise as relagdes propriamente dialogicas, pois
estas sdo e estdo atreladas ao sentido que € constituido no processo de interacdo. Por isso, para
Bakhtin (2015[1963]), “as relagdes dialdgicas situam-se no campo do discurso e dele nao
podem separar-se [...]” (BAKHTIN, 2015[1963], p. 208-209).

Sob este ponto de vista, a constitui¢ao de sentido efetivada na relagdao, ou melhor, na
inter-relacdo entre os sujeitos envolvidos dialogicamente no fluxo comunicativo ininterrupto
de linguagem, pressupde a tecitura do discurso. De acordo com essa perspectiva, as relacdes

dialdgicas sdo compreendidas

como lugares/posicdes axioldgicas dos sujeitos nos atos concretos da vida, tendo em
vista que sdo irredutiveis as relagdes logicas ou concreto-semanticas, que por si
mesmas carecem de momento dialégico (FRANCO; ROHLING; ALVES, 2020, p.
142).

Ao tratarem das relagdes dialdgicas entretecendo discursos varios, Oliveira, Huff e
Acosta Pereira (2019) salientam as palavras de Bakhtin ao dizer que: “[qJuanto a mim, em tudo
ougo vozes e relagdes dialdgicas” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 409-410). A (re)enunciacdo dos
pesquisadores evidencia ser, de fato, o didlogo, um meio e ndo um fim, pois ele engendra e
enforma o discurso, materializa dizeres, constitui sentidos, possibilita a troca enunciativa entre
um eu € um oufro, mas nunca se esgota em si mesmo, ja que as relagdes dialogicas sdo
constitutivas do discurso, mas também o constituem. “As relagdes dialdgicas sao
extralinguisticas. Ao mesmo tempo, porém, ndo podem ser separadas do campo do discurso, ou

seja, da lingua enquanto fendmeno integral concreto” (BAKHTIN, 2015[1963], p. 209).

25 Texto enunciado a que nos referimos, configura-se na perspectiva dos aportes tedricos de Bakhtin, por sua
dimensao signica e especificidade discursiva; € um texto que envolve sempre o outro, a palavra alheia, a
relagdo dialdgica, portanto, envolvida em sua tessitura, conforme discutido nos capitulos anteriores desta tese.
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Isso significa que, para Bakhtin (2011[1979]), o sujeito produtor de discursos ¢é
também respondente, ¢ “personalista; nele ha sempre uma pergunta, um apelo ¢ uma
antecipacao de resposta, nele ha dois (como minimo dialdgico). Este personalismo nao ¢ um
fato psicolégico mas de sentido” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 410) e ¢ essa comunicagdo
dialégica, segundo Bakhtin (2015[1963]), o “verdadeiro campo da vida da linguagem. Toda a
vida da linguagem seja qual for seu campo de emprego [...] estd impregnada de relagdes
dialogicas [...]” (BAKHTIN, 2015[1963], p. 209).

Isso explica o porqué de o exame das relagdes dialdgicas entretecidas na corrente
ininterrupta de enunciados concretos ndo poderem restringir-se ao plano material, linguistico.

Na dimensdo esbogada por Bakhtin e o Circulo, as relagdes dialogicas s6 podem ser
compreendidas no campo discursivo, pois sao relagdes situadas no ambito interacional entre/de
sujeitos, individuos inseridos e envolvidos na dindmica da vida social e, portanto, sdo relagdes
que se desenvolvem em meio as interagdes discursivas, as quais, sdo constitutivas dos
enunciados proferidos nessas interacdes. Dado esse carater intrinsecamente dialogico, pleno de
sentidos e alicercado ao sujeito que diz e ao espaco em que o sujeito se encontra, o estudo do
enunciado demanda e requer um movimento dialégico de consideragdo dos aspectos historicos
e sociais que o envolvem, ja que sdo constituintes e constitutivos das diversas formas de
discurso, assim como dos embates que neles e por eles se inscrevem e materializam-se.

Nessa perspectiva, o “ser expressivo e falante” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 395), ¢ um

sujeito efetivamente e historicamente situado, que, conforme explicitado por Costa, €

[...] imbuido de determinado querer-dizer, constroi seus enunciados a partir da sua
relagdo com o outro, incorporando (consciente e/ou inconscientemente, voluntaria
e/ou involuntariamente) a alteridade a arquitetura do seu discurso, ainda que as marcas
dessa alteridade nao se evidenciem na superficie linguistica dos enunciados. Para esta
teoria, o discurso ¢ ao mesmo tempo produto e ingrediente de relagdes sociais, e, por
consequéncia, ponto de encontro, de reflexo e de refragdo de diferentes posi¢des
ideologicas que dialogam no seu territorio. Por isso, além de parte integrante do
pequeno didlogo que se realiza entre dois ou mais interlocutores imediatos, o
enunciado concreto é também expressao do grande didlogo que se trava na
realidade social, palco de disputas e acordos, forum em que se exprimem
convergéncias e divergéncias e em que se deparam pequenas e grandes questdes
em debate na sociedade (COSTA, 2009, p. 11, grifos nossos).

Costa (2009) destaca o fato de que Bakhtin (2011[1979]; 2015[1963]), ao discorrer

acerca das relagdes dialdgicas, evidencia que ela se constitui em uma relagdo de sentido, uma
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relacio na qual os elementos constitutivos s6 podem ser enunciados completos (ou
potencialmente completos) pelos quais se expressa um sujeito real ou potencial, o autor do
determinado enunciado.

A luz dessa abordagem, o discurso é resultado e, também, propulsor das interagdes
dialégicas, nas quais sdo tecidas e entretecidas relagdes dialdgicas que, por sua vez,
materializam-se na forma de enunciados, discursos. Convém destacar que o conjunto de
nomenclaturas utilizadas nas obras de Bakhtin e o Circulo (palavra, linguagem, texto,
enunciado, discurso) explicita organicamente a compreensdo do grupo de intelectuais russos
atuantes no século XX ao elaborar a sua filosofia da linguagem em contraponto as tendéncias
tradicionais do pensamento cientifico, concebendo-a em sua natureza de signo ideologico, vivo,
dialégico e, por conseguinte, propulsor da propria interagdo discursiva, solo produtor no qual
essa vida se origina e, também, se desenvolve. Assim, ao estudarmos o discurso, é necessario
incluir sua dimensdo extraverbal, o que implica analisar o discurso em sua relagdo com o
discurso do outro e, certamente, em relagdo ao contexto historico e social em que foi
engendrado.

Diante desse escopo, que fecunda as diferencas, divergéncias e contradigdes
individuais e que cria a natureza dialdgica ou dialogicidade interna como forga geradora do
discurso, a analise discursiva empreendida nesta tese buscou evidenciar a confluéncia social e
historica ao tracar o panorama de pesquisas brasileiras sobre AL, PAL, PAL/S em sua
bivocalidade. Os dados gerados e analisados sd@o, em nossa compreensao, discursos, fendmenos
sociais ideologizados e valorados por “forcas historicas atuais da formacao verboideoldgica de
certos grupos sociais [...], forcas de unificagcdo e centralizagdo do mundo verboideologico”
(BAKHTIN, 2015[1929], p. 39); ndo sdo objetos abstratos, desprovidos de vida e de
historicidade, j4 que ndo sdo materializados em signos linguisticos apenas, mas engendrados
por/em relagoes dialogicas que se materializam em fextos-enunciados revestidos de sentidos,
valoragdes e axiologias. Afinal, como diz Bakhtin, “a vida ¢ dialdgica por natureza. Viver
significa participar do didlogo: interrogar, ouvir, responder, concordar, etc.” (BAKHTIN,
2011[1979], p. 389), e “o0 homem entra no didlogo com voz integral. Participa dele ndo s6 com
seus pensamentos, mas também com seu destino, com toda a sua individualidade” (BAKHTIN,
2011[1979], p. 349).

Nesse tipo de discurso,
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[...] a idéia do outro ndo entra ‘pessoalmente’ no discurso, apenas se reflete neste,
determinando-lhe o tom e a significagdo. O discurso sente tensamente ao seu lado o
discurso do outro falando do mesmo objeto, e a sensag@o da presenca desse discurso
lhe determina a estrutura (BAKHTIN, 2015[1963], p. 224-225).

Segundo Bakhtin/Volochinov (2014[1929]), portanto, ¢ o horizonte social que
enforma o discurso, determinando-o, isto &, a “situacdo social mais imediata e o meio social
mais amplo determinam completamente e, por assim dizer, a partir do seu proprio interior, a
estrutura da enunciagao” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 117, italicos do autor),
e “os estratos mais profundos da sua estrutura sao determinados pelas pressdes sociais mais
substanciais e durdveis a que esta submetido o locutor” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2014[1929], p. 118). A observancia dessa refracdo e desse reflexo, de acordo com Volochinov
(2017 [1929], p. 110), requer uma orientacdo metodoldgica que, em sintese, consiste em: i) nao
isolar a ideologia da realidade material do signo; ii) ndo isolar o signo das formas concretas da
comunicac¢do social, uma vez que o signo ¢ parte desta comunicacdo social organizada e ndo
existe fora dela; e iii) ndo isolar a comunicacdo e suas formas da base material. A realidade
constituida torna-se, assim, tema do signo e todo tema, por ser ideoldgico, recebe sempre uma
énfase social, pois, embora emitido/produzido por um ser individual, por uma “voz individual”,
nas palavras de Volochinov (2017[1929], p. 111), mesmo que pareca ser/ter uma énfase
individual, sua origem encontra-se fora dele/a. E uma énfase interindividual, cuja existéncia
social ndo somente ¢ refletida no signo, como também nele ¢ refratada.

As ponderacdes de Bakhtin e Volochinov acerca do discurso e dos elementos que o
determinam, explicitadas brevemente até aqui, evidenciam que o discurso vivo, sob a Otica

bakhtiniana, varia na forma de sua oposi¢ao ao seu objeto, pois,

[...] entre o discurso e o0 objeto, o discurso e o falante, situa-se o meio elastico e amiude
dificilmente penetravel de outros discursos alheios a respeito do mesmo objeto, ‘no
mesmo tema’. [...] todo discurso concreto (enunciado) encontra o objeto para o qual
se volta, por assim dizer, ja difamado, contestado, avaliado, envolvido ou por uma
fumaga que o obscurece ou, ao contrario, pela luz de discursos alheios ja externados
a seu respeito. Ele esta envolvido e penetrado por opinides comuns, pontos de vista,
avaliagdes alheias, acentos. O discurso voltado para o seu objeto entra nesse meio
dialogicamente agitado e tenso de discursos, avaliagdes e acentos alheios, entrelaga-
se em suas complexas relagdes mutuas, funde-se com uns, afasta-se de outros, cruza-
se com terceiros; e tudo isso pode formar com fundamento o discurso [...] (BAKHTIN,
2015[1930-1936], p. 48).
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Podemos dizer com isso que a natureza linguistica-ideoldgica-valorativa e axioldgica
da lingua como organismo vivo e concreto perpassa o conjunto das obras de Bakhtin e o
Circulo, e, em O discurso no romance, por exemplo, podemos observar que os termos /ingua,
linguagem e voz social apresentam-se como que sindnimos, assinalando o movimento dialético
e dialégico retratado por Bakhtin e Voldchinov entre as forgas de unificacdo e as forgas de
descentralizacdo que enformam dialogicamente e ideologicamente os enunciados em suas
distintas condi¢des e situagdes interativas. Por essa relacdo de forcas constitutivas dos textos-

enunciados, pelo olhar bakhtiniano, na interagao,

[...] ndo se trocam mensagens, mas se dialogizam axiologias. E deste quadro geral,
desta concepgdo da interacdo como evento fundamentalmente socioaxioldgico que
emerge a concepcao bakhtiniana de linguagem como heteroglossia, isto é, como um
conjunto multiplo e heterogéneo de vozes ou linguas sociais e, mais relevante para
ele, o continuo processo de encontros e desencontros, de aceitacdo e recusa, de
absor¢do e transmutacdo das vozes sociais - fenomeno que ele designa de
heteroglossia dialogizada (FARACO, 2005, p. 219).

Essa dimensdo fundamentalmente socioaxiologica destacada por Faraco (2005), ao
tecer consideracdes sobre Bakhtin, ¢ também destacada por Acosta Pereira e Rodrigues (2014).
Os referidos pesquisadores mencionam que “os enunciados, que materializam os discursos,
apresentam sempre uma dimensdo avaliativa e expressam um posicionamento social [...]”
(ACOSTA PEREIRA; RODRIGUES, 2014, p. 181), uma vez que “a valoragao ¢ indissociavel
do discurso, da sua constitutividade historica, ideoldgica e cultural” (ACOSTA PEREIRA;
RODRIGUES, 2014, p. 192). Faz sentido que para Bakhtin (2011[1979], p. 3) viver ¢ responder
axiologicamente a cada manifestacdo daqueles que nos rodeiam; ¢ tomar posi¢cdo dentro de
quadros de valores engendrados pelas forgas que os constituem. Faz sentido também que para
Volochinov (2013[1930]) “a palavra torna-se a arena da luta de classes, a arena da dissidéncia
de opinides e de interesses de classe orientados de modos distintos” (VOLOCHINOV,

2013[1930], p. 196), pois, nessa perspectiva,

[...] na realidade ndo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades
ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis
etc. A palavra esta sempre carregada de um conteudo ou de um sentido ideologico
[ideologia formalizada] ou vivencial [ideologia do cotidiano]
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 98, grifos do autor).
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A luz das proposi¢des de Bakhtin e o Circulo, Acosta Pereira e Gregol (2022, p. 486)
destacam que “[...] todo enunciado reflete e refrata certo recorte do mundo social, uma certa

projecao do mundo social [...]”, pois,

em cada época, em cada percurso da historia, os enunciados sdo construidos a partir
de determinados valores, que se entrecruzam e se enriquecem com/a outros sentidos,
a medida que o curso da historia absorve outras proje¢des. Em cada época, em cada
campo de atividade humana e em cada circulo social, os enunciados sdo construidos
e reconstruidos, a medida que valores sdo ressignificados no espago tempo em que
sdo entretecidos. Essa ressignificacdo ndo apenas opera no curso da projecdo socio-
historico-cultural, mas, essencialmente, na interagdo continua com os enunciados do
outro (ACOSTA PEREIRA; GREGOL, 2022, p. 486-487).

A esse respeito, na proxima se¢do, tecemos algumas consideragdes acerca do conceito
do cronotopo engendrado nas/das reflexdes provenientes das obras de Bakhtin, uma vez que,
para ele, toda entrada no campo dos sentidos s6 se concretiza pelo cronotopo, €, “sejam quais
forem esses sentidos, para que integrem a nossa experiéncia (e, além disso, a experiéncia
social), eles devem ganhar alguma expressdao espacotemporal, ou seja, uma forma signica que
possamos ouvir e ver [...] (BAKHTIN, 2018[1975], p. 236). Para o pensador russo, em se
tratando de linguagem, em sua dimensao de discurso, nada ¢ estatico, imével, impenetravel ou
isento de miscibilidade. Nessa condi¢do inexoravelmente viva, dialdgica portanto, o discurso ¢
movente e sua movéncia se configura dada a caracteristica miscivel e viva da linguagem. Por
1sso, segundo Bakhtin, ndo apenas percebemos e visualizamos um fexto-enunciado, mas nele e
por meio dele interagimos porque nesse encontro, sempre “ha vozes as vezes infinitamente
distantes, andnimas, quase impessoais (as vozes dos matizes lexicais, dos estilos, etc.), quase
imperceptiveis, e vozes proximas, que soam concomitantemente” (BAKHTIN, (2011[1979], p.
330), e, certo € que, tais vozes humanas estdo sempre envolvidas em agdes sdcio comunicativas
situadas, e, em um determinado tempo e lugar. Isso explica em sintese, porque “todos os
didlogos tém lugar num dado crondtopo, e os crondtopos entram em relacdes dialogicas”
(MORSON; EMERSON, 2008, p. 444).

Conforme destacam Acosta Pereira e Gregol (2022), com base em Bakhtin, citados
anteriormente, os enunciados, a cada percurso histdrico e projecoes, sao (re)construidos a partir
de valores que se entrecruzam e se enriquecem com/a outros sentidos. Por sua vez, “a valoragao
¢ indice social, que ¢ avaliativo, expressivo e axioldgico do enunciado” ACOSTA PEREIRA;

GREGOL, 2022, p. 486); por isso, notadamente, os discursos sao multiplos e refletem e
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refratam dialogicamente o embate socioideologico e historico que os constituem no tempo € no
espago. Sendo assim, € preciso pensar nas amplitudes espago-temporais dos discursos
engendrados a respeito da PAL/S nas pesquisas brasileiras — teses e dissertagdes — sob 0s quais
versa esta tese, e sobre como essas amplitudes contribuem/contribuiram para a construcao e
mobilizagdo de sentidos dos enunciados entretecidos e valorados ao longo de uma década
acerca da PAL.

Com esse intuito, tecemos a seguir, sob o viés bakhtiniano, algumas consideragdes e
reflexdes a respeito do cronotopo, uma vez que nosso objeto de analise ¢ permeado de sentidos

entretecidos cronotopicamente.

4.2.1 O Cronotopo

Ao prefaciar o livro Bakhtin e o Cronotopo: reflexoes, aplicagoes, perspectivas, Filho
(2015) localiza temporalmente e geograficamente a origem, interesse e o desdobramento do
pensamento acerca do espaco e do tempo como categorias da existéncia humana. Interesse que
se estende a diferentes areas: na ciéncia, nas artes e na religido. O pesquisador aponta que “o
século XX fez uma opcao tedrica pelo tempo” (FILHO, 2015, p. 7) e destaca que o
protagonismo dessa categoria veio a ser questionado a partir da segunda metade do mesmo
século e trouxe a atencdo para o foco de uma nova categoria, a do espaco. “A balanga deixou
de pender de um lado e passou para outro” [...] “Ja passamos o tempo do tempo! J& passamos
o tempo do espaco! Estamos no tempo do cronotopo!”, salienta Filho (2015, p. 9).

Sobre esse tempo, Bakhtin promoveu importantes reflexdes a partir de consideragdes
expostas em ensaios de sua autoria, publicados em Formas de tempo e de cronotopo no romance
— ensaios de poética historica, Questoes de literatura e de Estética e Estética da Criagdo
Verbal, publicados a partir de 1975, em russo, e, no Brasil, a partir de 1988. Desde entdo, o
legado de Bakhtin acerca do espago tempo na atividade discursiva, instiga a novas reflexdes
por parte de pesquisadores contemporaneos e interlocutores do pensamento bakhtiniano.

De acordo com Bakhtin,

[...] o cronotopo sempre contém um elemento valioso que sé pode ser isolado do
conjunto do cronotopo literario apenas numa analise abstrata. Em arte e literatura,
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todas as defini¢cdes espago-temporais sdo inseparaveis umas das outras e sdo sempre
tingidas de um matiz emocional (BAKHTIN (2014[1975], p. 349).

H4, nessa perspectiva, uma indissociabilidade entre espaco e tempo, a qual cria a
unidade artistica do romance, da mesma forma que ha uma indissociabilidade entre espago e
tempo em todo texto enunciado, proferido em situagdo real, € em seus elementos constituintes.
E essa “expressio de inseparabilidade do espago e do tempo [...] do individuo histérico real que
se revela neles” (BAKHTIN, 2014[1975], p. 211), como formas de expressao da realidade
concreta, portanto, que realmente interessa e “importa” a Bakhtin, pois € o cronotopo que
viabiliza a constitui¢ao dos sentidos que se configuram entre os sujeitos “expressivos e falantes”
nos diferentes e diversos espagos temporais em que estes sujeitos efetivamente interagem e,
portanto, dialogam.

Bakhtin (2014[1975]) ressalta ainda que apesar da possibilidade de uma reflexao
abstrata e de um afastamento do valor emocional de uma obra, a “contemplagdo artistica viva
(ela, naturalmente também interpretada por completo, mas ndo abstrata) ndo divide nada e ndo
se afasta de nada. Ela abarca o cronotopo em toda a sua integridade e plenitude.” (BAKHTIN,
2014[1975], p. 349). Em razdo disso, podemos concluir que “os cronotopos, ndo somente se
comportam como linguagens, [...], como sdo intrinsecos a certas categorias metalinguisticas,
tais como os gé€neros discursivos [...]” (MORSON; EMERSON, 2008, p. 443).

Por conseguinte, corroborando as ideias de Bakhtin e o Circulo, Acosta Pereira e
Oliveira (2020) salientam que o cronotopo ¢ a porta de entrada para o estudo dos géneros
discursivos, uma vez que “a relacdo espaco e tempo ¢ determinante na producdo de todo
enunciado, de toda palavra que se concretiza num dado espago € num dado tempo” (ACOSTA
PEREIRA; OLIVEIRA, 2020, p. 96). O cronotopo funciona, assim, como um ‘“centro de
organizac¢do de todos os acontecimentos espaco-temporais” (ACOSTA PEREIRA; OLIVEIRA,
2020, p. 96). Desse modo, a no¢do de cronotopo abarca, na mesma medida, todo signo
ideoldgico, toda a lingua, em razdo das experiéncias que sempre se diversificam e se
multiplicam nas mais variadas esferas nas quais os sujeitos estdo envolvidos e dadas as relagdes
interacionais sempre concretas e situadas no tempo e no espaco, ou melhor, no tempo espaco,
como unidade insepardvel na visdo de Bakhtin. Por isso, também podemos depreender deste
conceito porque a lingua, conforme apontou Bakhtin, ¢ encharcada e ideologicamente

preenchida. E um movimento que se retroalimenta na dindmica da vida, do discurso vivo entre
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sujeitos situados sociohistoricamente e atuantes no fluxo da corrente discursiva sempre
dialogicamente continua e ideologicamente encharcada.

Sobre a relagdo indissoluvel entre tempo e espago, o pensador russo afirma entender
0 “[...] cronotopo como uma categoria conteudistico-formal da literatura” (BAKHTIN,
2014[1975], p. 211). No entanto, suas reflexdes ndo se restringiram ao campo literdrio, mas da
linguagem real, viva. Para ele, o cronotopo ¢ a interligacdo essencial das relagdes de espago e
tempo que perpassa todos os elementos do discurso, até mesmo o ponto de vista nele envolvido.

Segundo Bakhtin (2011[1979]),

[...] a isto se vincula imediatamente o ponto de vista axiologico (hierarquico) (a
relagdo com o alto e o baixo). O cronotopo de um acontecimento representado, o
cronotopo do narrador e o cronotopo do autor (a ultima instancia autoral)”
(BAKHTIN, 2011[1979], p. 369).

Sua percep¢do cronotdpica se estende, assim, a todo e qualquer campo da atividade
humana, para as transformagdes que se constituem nesse campo; se estende, portanto, para o
tempo aberto no qual os cronotopos sdo a porta de entrada para a compreensdo da existéncia
humana ¢ de sua relagdo no ¢ com o mundo.

Buscando refletir acerca das consideragdes de Bakhtin sobre cronotopo, Morson e
Emerson (2008, p. 384) destacam que, embora Bakhtin ndo tenha oferecido uma defini¢ao
concisa a respeito do conceito, ¢ possivel observar que em seu sentido primario, o cronotopo
para ele, “¢ uma maneira de compreender a experiéncia; ¢ uma ideologia modeladora da forma
especifica para a compreensdo da natureza dos eventos e acdes”. Isso explica, em certa medida,
porque nossa compreensao de discurso implica e demanda uma atitude responsiva, pois envolve
também uma relagdo interacional de sentido e de mao dupla, cuja forma pela qual o espago e o
tempo operam em um determinado contexto sdo indissoluvelmente determinantes para a

constituicdo de sentidos engendrada.

O discurso vivo e corrente estd imediata e diretamente determinado pelo discurso-
resposta futuro: ele é que provoca esta resposta, pressente-a e baseia-se nela. Ao se
constituir atmosfera do ‘ja dito’, o discurso é orientado a0 mesmo tempo para o
discurso-resposta que ainda nao foi dito, discurso, porém, que foi solicitado a surgir e
que ja € esperado. Assim ¢ todo didlogo vivo (BAKHTIN, 2014[1975], p. 89).
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Faz sentido assim que, conforme destacam Acosta Pereira e Oliveira (2020), nossa
experiéncia discursiva seja sempre cronotopica, pois, “ao fazerem parte de nossa vivéncia,
todos os elementos sdo compreendidos por nds em um dado lugar e dado tempo, de modo que
toda apreensdo se da necessariamente localizada, cronotopica.” (ACOSTA PEREIRA;

OLIVEIRA, 2020, p. 94). Ademais,

essa relacdo de tempo e de espago nos cronotopos determina profundamente nao sé
as relagdes intersubjetivas que sdo estabelecidas em um dado cronotopo, mas também
orientam a no¢do de homem em determinado recorte da historia (ACOSTA
PEREIRA; OLIVEIRA, 2020, p. 98).

Em outros termos, € como se todo discurso, na dimensao de discurso-resposta, fosse
emoldurado pelo cronotopo e compreender esse discurso demanda uma imersao espacial e
temporal no discurso analisado em questdo, por isso, nessa imersao, um dialogo socialmente e
historicamente situado se constitui entre os sujeitos que, socialmente e historicamente também
estao responsivamente envolvidos, assim como pelo cronotopo estao, também, perpassados.

Na esteira das reflexdes até aqui revisitadas, convém aludir a conclusdo apresentada
por Amorim (2016), ao tematizar a questdo do cronotopo sob o olhar bakhtiniano. Segundo
Amorim (2016), o conceito de cronotopo ¢ uma constru¢ao produzida historicamente, esta
ligado aos géneros e a sua trajetoria. “Designa um lugar coletivo, espécie de matriz espago-
temporal de onde as varias historias se contam ou se escrevem” (AMORIM, 2016, p. 105).
Nesse escopo de compreensao, identificar o cronotopo de uma determinada produgado discursiva
possibilita inferir dele uma determinada visdo de sujeito e, notadamente, de sociedade.

Tais consideragdes elucidam o porqué, para Bakhtin, o exame das possibilidades
concretas, definidoras do “impulso vivo” e da “ideologia modeladora da forma” de um género,
o crondtopo, conforme destacado por Morson e Emerson (2008, p. 383), € necessario para a
compreensdo da variedade de maneiras com as quais as pessoas se relacionam com seu mundo,
pois, nas palavras de Bakhtin (2011[1979], p. 245-246, grifos do autor), aludindo ao

pensamento e a visdo de “natureza cronotdpica excepcional” de Goethe,

[...] tudo nesse mundo é tempo-espago, cronotopo auténtico [...] Nesse mundo, tudo é
visivel, tudo € concreto, tudo é corpdreo, tudo ¢ material e, concomitantemente, tudo
¢ intensivo, inteligivel e artisticamente necessario. [...] Tudo [...] leva em si a marca
do tempo, estd saturado de tempo e nele ganha a sua forma e o seu sentido
(BAKHTIN, 2011[1979], p. 245], destaques do autor).
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E perceptivel que, para Bakhtin (2018[1975]), “todo o ser espagotemporal (e ndo s6 o
signo) sempre significa mais do que €, ou seja, nao tem apenas existéncia, mas também sentido”
(BAKHTIN, 2018[1975], p. 246), e, no bojo dessas reflexdes, Oliveira, Huff e Acosta Pereira
(2020, p. 98) salientam que a no¢ao de tempo envolve o potencial de mudangas, do devir, a
relagdo que se estabelece da imagem de homem e de suas agdes com o espago € o tempo na
qual ele age. Uma relagdo de sentidos que se constitui € que se mobiliza a partir das agdes dos
sujeitos num mundo real e concreto, por isso, para Bakhtin, tudo nesse mundo é crondtopo
auténtico.

Sendo assim, se “o homem se exterioriza e se esclarece inteiramente pela palavra em
todas as manifestacdes de sua existéncia” (BAKHTIN, 2014[1975], p. 305), o cronotopo ¢é,
assim, constitutivo dos discursos proferidos, e isso implica um olhar para o espaco e para o
tempo que perpassam (e emolduram) os discursos, pois, conforme explicita Bakhtin, a cada
novo cronotopo, “[...] todo o mundo circundante adquire um novo sentido ¢ uma realidade
concreta, uma materialidade [...]” (BAKHTIN, 2014[1975], p. 285), estabelecendo, com o
homem, um novo contato espaco-temporal, portanto.

E importante destacar também que, nessa “relagio criadora néio existem palavras sem
voz, palavras de ninguém. Em cada palavra ha vozes [...]” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 330). E
compreensivel, portanto, que todo enunciado envolva um sujeito autor, o seu criador, e esse
criador se inscreve no enunciado, deixa marcas resultantes de relagdes de sentido entretecidas
(refletidas e refratadas) no didlogo que ele estabelece com outros autores/criadores, com e entre
vozes, a sua, a voz individual, e as demais vozes, socialmente implicadas na interagdo e na
consciéncia do criador. Conforme Bakhtin, nessa relacdo, as relagdes dialdgicas
extralinguisticas ndo se dissociam do campo do discurso. Por essa razdo, ao discutirmos a esse
respeito na se¢ao anterior, enfatizamos que essa indissolubilidade ocorre porque, na perspectiva
de Bakhtin, essas relagdes sdo inerentes a existéncia humana, ao “discurso vivo” e, para Bakhtin
(2011[1979]), “[...] o discurso sempre estd fundido em forma de enunciado pertencente a um
determinado sujeito do discurso, e fora dessa forma ndo pode existir” (BAKHTIN,
2011[1979]), p. 274, grifos nossos). Por conseguinte, o discurso esta orientado para seu objeto,

e, assim,
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[...] penetra neste meio dialogicamente perturbado e tenso de discursos de outrem, de
julgamentos e de entonacdes. Ele se entrelaga com eles em interagdes complexas,
fundindo-se com uns, isolando-se de outros, cruzando com terceiros; e tudo isso pode
formar substancialmente o discurso, penetrar em todos os seus estratos semanticos,

tornar complexa a sua expressdo, influenciar todo o seu aspecto estilistico.
(BAKHTIN, 2014[1975]), p. 86).

Desse modo, revisitar o conceito cronotopo, embora brevemente aqui apresentado,
torna-se essencial para o estudo em questdo, tendo em vista que, na perspectiva dialdgica de
discurso, nosso olhar, no presente estudo, se dirige aos discursos das pesquisas sobre AL, PAL,
PAL/S no Brasil, reconhecendo neles as relagdes dialdgicas que matizam sentidos ideologico-
valorativos que se discursivizam e materializam ao longo do espago tempo; sdo, portanto,
signos que se materializam em enunciados e, como vimos, 0 signo, por originar-se entre
individuos socialmente organizados assume configura¢des condicionadas, “antes de tudo, tanto
pela organizagdo social desses individuos quanto pelas condigdes mais proximas da sua
interagdo” (VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 109). Dada a essa arquitetonica, convém
revisitarmos ainda, neste capitulo, outros conceitos fundantes que ancoram nossas reflexdes.
Apresentamos, assim, sucintamente, na perspectiva bakhtiniana, na secdo a seguir, alguns
desses conceitos ndo de forma sequencial, mas de modo organico e articulado, uma vez que

entendemos que estes conceitos estdo engendrados na tecitura do discurso.

4.2.2 Enunciado, género, esfera, ideologia e valoracao

Ao retratar a natureza do enunciado, Bakhtin (2011[1979]) menciona que, nessa
condic¢do, “o texto ¢ a realidade imediata (realidade do pensamento e das vivéncias) [...]. Onde
ndo hé texto ndo ha objeto de pesquisa e pensamento.” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 309-310).
Nisto reside a diferenga entre as ci€ncias naturais e as ciéncias humanas. Para esta, sob o viés
de Bakhtin, o objeto de andlise sdo textos, enunciados reais, concretos, vivos. Sao pensamentos
sobre pensamentos, vivéncias sobre vivéncias, palavras sobre palavras, textos sobre textos,
como qualquer conjunto de signos. Ha vida e um organismo vivo em sua natureza. Sao signos
que se desenvolvem na “fronteira de duas consciéncias, de dois sujeitos” (BAKHTIN,
2011[1979], p. 311, italicos do autor) e sua tecitura/producao tem origem nesse contato com a
realidade concreta em situacdo de interacdo e ¢ mobilizada por dois elementos: “a sua ideia

(intencdo) e a realizag¢do dessa intencdo” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 308).



106

Essa concep¢ao bakhtiniana (re)enunciada por pesquisadores contemporaneos de
Bakhtin e o Circulo ao caracterizarem a existéncia do fexto enunciado, evidencia a natureza
socioideologica do signo, da linguagem, e, portanto, de sua natureza valorativa e axiologica.
Dada a essa natureza, “as inter-relagdes dinamicas desses elementos, a luta entre eles”
(BAKHTIN, 2011[1979], p. 308) também se evidencia, ja que inten¢do e realizagdo, a “indole
do texto” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 308) ¢ sempre determinada. Em razao disso, a todo texto
enunciado subjaz um sistema de linguagem e, a0 mesmo tempo, um querer dizer. Assim, para

cada texto enunciado, engendram-se sentidos constituidos coletivamente, mas,

[...] concomitantemente, porém, cada texto (como enunciado) ¢ algo individual, Ginico
e singular, e nisso reside todo o seu sentido (sua inten¢do em prol da qual foi criado).
E aquilo que nele tem relacdo com a verdade, com a bondade, com a beleza, com a
historia (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 310).

Todo texto, portanto, na condi¢dao de texto enunciado €, assim, em sua plenitude,
encharcado, saturado, pois, por estar entrelacado socialmente, e, portanto, ideologicamente
ligado a outros enunciados, ¢ enformado como tal pelos elementos dialdgicos que o
constituem/entretecem historicamente. Assim, “do ponto de vista dos objetivos
extralinguisticos do enunciado todo, o linguistico é apenas um meio” (BAKHTIN, 2011[1979],
p.- 313, destaque nosso), uma vez que a natureza da lingua enquanto cosmovisdo ¢
inexoravelmente “ideologicamente preenchida” (BAKHTIN, 2015[1975], p.40), e, por isso, a
lingua “exprime as forcas de unificagdo verboideoldgica concreta e da centralizagdo que ocorre
numa relagdo indissolivel com os processos de centralizagdo sociopolitica e cultural”
(BAKHTIN, 2015[1975], p.40), assim como também exprime (reflete e refrata) as forcas de
descentralizacdo em meio a um efetivo heterodiscurso social que, dinamicamente, se mantém
vivo.

Desse modo constituido e constituinte de sentidos, o

[...] enunciado existente surgido de maneira significativa num determinado momento
social e historico, ndo pode deixar de tocar os milhares de fios dialogicos existentes,
tecidos pela consciéncia ideologica em torno de um dado objeto de enunciagio, ndo
pode deixar de ser participante ativo do didlogo social. Ele também surge desse
dialogo como seu prolongamento, sua réplica [...] (BAKHTIN, 2014[1975]), p. 86).
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A luz dessa abordagem, o enunciado é de natureza social e esta indissoluvelmente
ligado aos demais enunciados e, também, as condi¢des de producao desses enunciados. Diante
disso, Bakhtin/Volochinov (2014[1929]) salienta a inadequagao de todos os procedimentos de
analise linguistica (fonéticos, morfologicos e sintaticos) para dar conta da enunciagdo completa,
seja ela uma palavra, uma frase ou uma sequéncia de frases, pois, como réplica do didlogo

social, a enuncia¢ao ¢ indicadora de mudangas,

[...] ¢ a unidade de base da lingua, trata-se de discurso interior (didlogo consigo
mesmo) ou exterior. Ela é de natureza social, portanto ideoldgica. Ela ndo existe fora
de um contexto social, ja que cada locutor tem um “horizonte social”. Ha sempre um
interlocutor, a0 menos em potencial. O locutor pensa e se exprime para um auditorio
social bem-definido (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 16).

Desse modo, para Bakhtin/Volochinov (2014[1929], p. 17), a palavra ¢ “indicador” de
mudangas, e, 0 modo de assimilacdo dos discursos possibilita moldar os fundamentos da relagao
ideologica que os sujeitos estabelecem com e no mundo. Nesse sentido, é o horizonte social a
que Bakhtin se refere que determina a cria¢do ideologica do grupo social e da época a que
pertencemos; determina, desse modo, a estrutura da enunciag¢do ¢ nao pode ser excluido nem
minimizado da andlise. Por isso, para Bakhtin/ Volochinov (2014[1929]) “o centro organizador
de toda enunciagao, de toda expressdo, ndo € o interior, mas exterior: esta situado no meio social
que envolve o individuo” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 125) e, por isso,
também, o enunciado, ndo pode ser compreendida e explicada fora desse vinculo com a situacao
concreta.

Além disso, Bakhtin (2016[1952-1953]) destaca também que

o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa
simultaneamente em relag@o a ele uma ativa posigéo responsiva: concorda ou discorda
dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa
posicdo responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o processo de audigdo e
compreensdo desde o seu inicio, as vezes literalmente a partir da primeira palavra do
falante (BAKHTIN, 2016[1952-1953], p. 24-25).

Ha, assim, uma efetiva atitude ativa e responsiva desde o inicio constitutivo do
enunciado, cujas dimensdes (verbal e extraverbal) sdo resultantes/produzidas dessa/nessa
interacdo assentada no didlogo axiologico valorativo que se realiza sempre entre sujeitos e entre

discursos em alguma medida sempre ideologicamente situados.
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Bakhtin (2015[1963]) explicita ainda a natureza constantemente mutavel da
comunicacao dialdgica. Sua vida realiza-se nesse fluxo continuo e movente, “de boca em boca,
de um contexto para outro, de um grupo social para outro, de uma geragao para outra”, destaca
Bakhtin (2015[1963], p. 232); nessa abordagem, um enunciado nunca ¢ neutro ou isento de
avaliagdes ou aspiragdes, tampouco desprovido de vozes.

E possivel, assim, compreender por que Volochinov enuncie que:

[a] palavra torna-se palavra somente no intercimbio comunicativo social vivo, na
enunciacao real, que pode ser compreendida e avaliada ndo somente pelo falante mas
também pelo seu auditorio, seja este potencial ou realmente existente. [...] as palavras
do falante estdo sempre embebidas de opinides, de ideias, de avaliagdes que, em
ultima analise, sdo inevitavelmente condicionadas por relagées de classe. [...]
Qualquer palavra dita ou pensada ndo é somente um ponto de vista, mas um ponto de
vista avaliativo (VOLOCHINOV, 2013[1930], p. 196, destaque do autor).

Volochinov (2013[1930], p. 157) destaca a partir de proposi¢des acerca da palavra na
condicdo de discurso, que a lingua ndo ¢ petrificada, ndo ¢, portanto, um produto morto; exceto
no dicionario. Fora dele, seu movimento € progressivo ¢ se realiza no processo de relagao entre
sujeitos, uma relagdo que nao somente ¢ produtiva, mas também ¢ uma relagcdo discursiva, uma
vez que a dimensao verbal (linguistica) estd agregada a dimensao extraberbal (extralinguistica).
Por isso, para Volochinov (2013[1930]) “quaisquer que sejam o sentido vital e a viva
significacdo da enunciacao ndo coincidem com a estrutura puramente verbal. As palavras ditas
estio impregnadas do suposto e do no-dito” (VOLOCHINOV, 2013[1930], p. 86). Em sua
reflexdo, reforca que, para além da dimensdo linguistica do enunciado, os elementos externos
a essa dimensao sdo os que conferem valor semantico e ideoldgico aos enunciados. S@o, assim,
esses elementos (cronotopicamente sociohistoricos) da enunciagdo apontados também por
Bahktin, que possibilitam a constitui¢do de sentidos e de determinadas e variadas tonalidades
avaliativas. Cada enunciado assim, perpassado de outros enunciados, traz em si marcas da
interrelacdo com uma realidade viva, com um sujeito vivo com o qual dialoga, posiciona-se,
concorda, discorda, emite ou omite-se, decidindo e escolhendo, assim, no curso de sua historia,
seu(s) repertorio(s) em razdo do auditorio real ou potencial ao qual se dirige. A esse respeito,

Volochinov (2013[1930]) menciona ainda que:

Esses juizos e valoragdes se referem a uma certa totalidade, na qual a palavra
diretamente entra em contato com o acontecimento da vida e se funde com ele em
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uma unidade indissolivel. A palavra tomada isoladamente, como fendmeno
puramente linguistico, ndo pode ser verdadeira, nem falsa, nem atrevida, nem timida
(VOLOCHINOV, 2013[1930], p. 77).

Tomada na condicdo de isolamento, fora da realidade concreta, viva, do discurso vivo,
a palavra ¢, como apontou Volochinov, produto morto, petrificado, mas, na condigao de
discurso vivo, enunciado pleno, cada palavra (re)enunciada ¢ unica e singular; irrepetivel e,
assim, “mesmo que ndo se trate de uma informacao factual [...], mas de expressdo verbal de
uma necessidade qualquer, por exemplo, a fome, ¢ certo que ela, na sua totalidade, ¢
socialmente dirigida” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929] p. 117-118). Nessa dimensao,
reiteramos, ela € Unica, e, nessa perspectiva, podemos compreender por que o enunciado ¢
sempre orientado socialmente, pois ¢ constituido/direcionado em resposta a outro(s)
enunciado(s), a outro(s) sujeito(s) em condi¢des sociais e historicas especificas. Esse auditorio
real ou potencial — presente ou pressuposto — engendra a tecitura do enunciado e molda
(organiza, enforma) o género, conferindo-lhe sentidos. Por essa razdo, segundo Volochinov
(2013[1930], p. 169), a orientagdo social, junto com a situagdo da enunciagdo, ¢ uma das forgas
vivas organizadoras que, além de estruturar gramaticalmente a enunciagdo, constitui sua forma
estilistica.

A respeito do carater vivo, social, ideoldgico e avaliativo inerente a constitui¢do dos
sentidos que vao sendo entretecidos entre os sujeitos (e seus discursos) em suas interacoes,

Bakhtin (2011[1979]) tece a seguinte afirmagao:

Quando contemplo no todo um homem situado fora e diante de mim, nossos
horizontes concretos efetivamente vivenciaveis ndo coincidem. Porque em qualquer
situag@o ou proximidade que esse outro que contemplo possa estar em relagdo a mim,
sempre verei e saberei algo que ele, da sua posi¢do fora e diante de mim, ndo pode
ver: as partes de seu corpo inacessiveis ao seu proprio olhar — a cabega, o rosto, e sua
expressdo —, o mundo atras dele, toda uma série de objetos e relagdes que, em fungdo
dessa ou daquela relacdo de reciprocidade entre nos, sdo acessiveis a mim e
inacessiveis a ele. Quando nos olhamos, dois diferentes mundos se refletem na pupila
dos nossos olhos (BAKHTIN (2011[1979], p. 21).

Marcando, de certa forma poeticamente, a constituicio de horizontes concretos
efetivamente vivenciaveis e ndo coincidentes, tal “excedente de visdo”, mencionado por
Bakhtin (2011[1979]), justifica o fato de, em sua perspectiva, a formagdo do enunciado

configurar-se em duas dimensdes: uma verbal, constituida pelo signo linguistico (palavras,
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combinagdes de palavras e oragdes) ou por outra semiose (imagens, sons, sinais), € uma social
(ou extraverbal) composta pela situagao e pelo auditorio em questao. Esta segunda dimensao,
ainda que nao esteja visivelmente expressa no enunciado, esta sempre presumidamente presente
de forma subentendida. Tal dimensdo constitutiva do enunciado nos remete a pensar nos
géneros.

Estes sao relativamente estaveis, conforme mencionado por Bakhtin, uma vez que, a
depender do tempo e espago em que sao organizados, adquirem novas formas sempre “coletivas
tipicas, que encerram temporalidades tipicas e, assim, consequentemente, visdes tipicas do
homem” (AMORIM, 2006, p. 105). Por conseguinte, “acumulam formas de visao e assimilagao

de determinados aspectos do mundo”, e, assim

[...] cada campo de utilizag@o da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso. A riqueza e a diversidade
dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo inesgotaveis as possibilidades de
multiforme atividade humana e porque em cada campo dessa atividade ¢ integral o
repertério de géneros do discurso, que cresce ¢ se diferencia a medida que se
desenvolve e se complexifica um determinado campo (BAKHTIN 2011[1979], p.
262)).

Os géneros, portanto, se configuram cronotopicamente, pois, distinguem-se entre si
dada a distin¢do espacotemporal entre eles, as suas realidades imediatas, devido aos sujeitos
que os (re)enunciam e aos contextos sociais em que estdo inseridos. Estdo, assim, sempre
inseridos e envolvidos em um movimento orientado socialmente. Cada género, portanto, se
constitui em um determinado cronotopo e se configura temporalmente de modo variado, a
depender dos “diversos tipos de intercambio social” (VOLOCHINOV, 2013[1930], p. 157,
grifos nossos).

Corroborando das reflexdes empreendidas por Bakhtin e Volochinov, Costa-Hiibes
(2014) ressalta que “os géneros do discurso sdo construtos historicos e culturais que carregam
em si linguagem em toda a sua plenitude de vida” (COSTA-HUBES, 2014, p. 21). Costa-Hiibes
(2014, p. 22) destaca, também, que

[...] cada esfera em particular orienta-se socialmente para uma realidade especifica,
definindo objetivos discursivos e fungdes ideologicas especificas. No ambito da esfera
social e nele imersos, os géneros comportam intercdmbios comunicativos que os
complexificam e os diversificam conforme a esfera da qual se originam (COSTA-
HUBES, 2014, p. 22, destaque nosso).
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Os enunciados assim, configurados nos géneros, organizam-se em func¢ao da interacao
discursiva entre os sujeitos e, em razao das multiplas formas de atividade humana, as esferas
sociais de comunicacdo e atuagao discursiva sao também multiplas. Por conseguinte, “[...] os
enunciados refletem as condigdes especificas e as finalidades de cada referido campo”
(BAKHTIN, 2016[1952-1953], p. 12]. Portanto, podemos afirmar nas palavras de Machado
(2016) que as esferas de uso da linguagem nao sdo uma nog¢ao abstrata, mas uma referéncia
direta aos enunciados concretos que se manifestam nos discursos” (MACHADO, 2016, p. 157).
E somente na situagio de interagio dentro de determinada esfera social, que podemos apreender
a constituigdo e o funcionamento dosos géneros e, por isso, também, conforme
Bakhtin/Volochinov (2014[1929]), todo género pressupde uma esfera social como principio
organizador, as quais tipificam as situagdes de interacdo e estabilizam, relativamente, os

enunciados. Neste viés discursivo, Rodrigues (2005), menciona que

cada esfera, com sua fun¢do socioideoldgica particular (estética, educacional, juridica,
religiosa, cotidiana etc.) e suas condi¢cdes concretas especificas (organizacdo
socioecondmica, relagdes sociais entre os participantes da interagdo, desenvolviemnto
tecnologico etc.), historicamente formula na/para a interagdo verbal géneros
discursivos que lhe sdo proprios. Os géneros se constituem e se estabilizam
historicamente a partir de novas situacdes de interacdo verbal (ou outro material
semiodtico) da vida social que v@o se estabilizando, no interior dessas esferas
(RODRIGUES, 2005, p. 164).

Esse movimento de constitui¢do e estabilizagdo “relativa” dos géneros se efetiva na
interrelacdo com o discurso do outro, o interlocutor infere o género no qual o enunciado se
encontra moldado e, assim também, as propriedades genéricas em questao lhe constituem como
indices indispensaveis a compreensdo/interpretacdo, a esfera social determina e enforma o

género.

Por conseguinte, a construgdo do enunciado ndo ¢ resultado da livre escolha das formas
da lingua, por exemplo, mas se orienta pelos géneros, que sdo dados historicamente. O
uso de um determinado género esta associado a sua esfera de atividade humana,
historicamente constituida e com finalidades ideoldgico-discursivas especificas
(RODRIGUES; ACOSTA PEREIRA (2021, p. 161).

A esse respeito, convém aludir a Medviédev (2012[1928]) uma vez que para ele todas
as dimensoes do género ndo podem ser desvinculadas de sua esfera ideoldgica.

Sobre essa constituicdo, Bakhtin/Volochinov (2014[1929]), por sua vez, salienta que
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um signo ndo existe apenas como parte de uma realidade; ele também reflete e refrata
uma outra. Ele pode distorcer essa realidade, ser-lhe fiel, ou apreendé-la de um ponto
de vista especifico, etc. Todo signo esté sujeito aos critérios de avaliacdo ideologica
(isto é, se ¢ verdadeiro, falso, correto, justificado, bom etc.). [...] Tudo que ¢
ideoldgico possui um valor semiético (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p.
32).

Essa discussdo evidencia que, para o Circulo, a ideologia constitui-se em um modo
social de compreensao, de apreensdo e de reconhecimento da experiéncia social, ou seja, da
propria vida. Para o Circulo, lembramos, a realidade fundamental da linguagem ¢ o enunciado,
e, nessa condi¢do, os signos sdo inerentemente ideoldgicos. Lembramos, “o signo é, por
natureza, vivo, mével, plurivalente” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929].

A ideologia que os permeia €, portanto, revestida de um movimento de reflexo, mas
também de refracdo que viabiliza e potencializa nuances varios, percepgdes € apreensoes
peculiares e especificas da realidade. Em razao disso, para Bakhtin e o Circulo, a ideologia
consiste em um terreno interindividual, pois esta abalizada em relagdes humanas efetivamente
concretas, reais, entre sujeitos socialmente organizados e se concretiza, inerentemente, na forma
de enunciados, discursos, reais e proferidos por sujeitos também reais, situados e ativos
socialmente e historicamente. Por conseguinte, como ja salientamos, o discurso é sempre um
discurso ideologico, uma vez que somos perpassados por discursos varios em nossas interacoes
cronotopicamente situadas, nas quais, ndo somente proferimos discursos, mas também nos
constituimos no que somos, sujeitos, no mundo.

Desse modo engendrada e materializada “[...] ndo sdo palavras o que pronunciamos ou
escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis
ou desagradaveis, etc.” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 98-99). Em razio disso,
na enunciacdo, a palavra passa a ser compreendida e avaliada ndo somente pelo falante, mas

também pelo seu auditorio (real ou potencial) e, nessa abordagem,

[...] um produto ideoldgico faz parte de uma realidade (natural ou social) como todo
corpo fisico, instrumento de producdo ou produto de consumo; mas, ao contrario
destes, ele também reflete e refrata uma outra realidade, que lhe ¢ exterior. Tudo que
¢ ideologico € um signo. Sem signos ndo existe ideologia. [...]. Um signo ndo existe
apenas como parte de uma realidade; ele reflete e refrata uma outra
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 31-32).
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Em razdo disso, “tudo o que ¢é ideologico possui significacdo signica”
(VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 93, italicos do autor) e suas proje¢des de sentido sdo
constituidas cronotopicamente nas interacdes socio-historicas e reverberam nos enunciados de
forma peculiar e, também, particular.

E possivel depreender a partir das proposi¢des até aqui revisitadas, porque, para
Volochinov (2013[1930], p. 196), as palavras estdo sempre embebidas de opinides, de ideias,
de avaliagdes, que em ultima analise, sdo inevitavelmente condicionadas pelas relagdes de

classe. Segundo Volochinov (2013[1930],

qualquer palavra dita ou pensada, exprime um ponto de vista a respeito de varios
acontecimentos da realidade objetiva, em diferentes situacdes. De fato, esta realidade
nao é imovel, ndo é uma realidade estatica como uma escultura de bronze; sem
conhecer nem desenvolvimento nem movimento, o homem estaria imovel. A
realidade efetiva na qual o homem real vive € a historia, este mar eternamente agitado
pela luta de classe, que ndo conhece quietude, ndo conhece paz. A palavra, ao refletir
esta historia, ndo pode ndo refletir as contradi¢des, o0 movimento dialético, a sua
‘constituigio’ (VOLOCHINOV, 2013[1930], p. 196, grifos do autor).

Volochinov (2013[1930], p. 196), ao demarcar o movimento historico que envolve o
homem, salienta, também, a sua ndo neutralidade, uma vez que, em suas proposi¢des, toda
palavra (dita ou pensada) ¢, sempre, um ponto de vista avaliativo que reflete as contradigdes
que a envolve, seu movimento dialético. Por isso, pensar na neutralidade discursiva ¢ um
equivoco, assim como, ignorar a sua dimensao axioldgica-valorativa também ¢€.

O conceito de ideologia ¢, para Miotello (2016), “fundamental” nos trabalhos e no
pensamento de Bakhtin e de seu Circulo. Segundo o pesquisador, ao contrario da proposigao
tedrica oficial marxista, “Bakhtin e os membros de seu Circulo, os tedricos marxistas
procuravam estabelecer uma ligacdo direta entre acontecimentos nas estruturas
socioecondmicas € sua repercussao nas superestruturas ideoldgicas” (MIOTELLO, 2016, p.
168). Nessa dire¢do, notadamente, ndo compreendiam, portanto, a ideologia como algo pronto
e ja dado, nem presente somente na consciéncia individual e psiquica do homem, mas inserida
no conjunto das reflexdes filosoficas tratadas em sua forma concreta, em sua relacdo com a vida
e, por 1sso mesmo, com a linguagem, com 0s sujeitos € suas vivéncias.

Afastando-se, assim, da concep¢do mecanicista do marxismo ortodoxo acerca da
relacdo entre a realidade econdmica e as superestruturas ideoldgicas, Bakhtin e o Circulo,

destacam a reciprocidade de condicionamento entre estrutura e superestrutura € 0 movimento
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dual entre reflexo e refragdo no signo. Os pensadores colocam, assim, em evidéncia a relagdo
imbricada entre a ideologia formalizada e a ideologia do cotidiano. Com base em Bakhtin e o
Circulo, Acosta Pereira e Rohling (2020), salientam que na “relagao imbricada” apontada pelos
intelectuais russos, “opera-se com a nog¢ao de ideologia de modo descritivo e ndo depreciativo
ou negativo. No conceito de ideologia proposto pelo Circulo, ha uma presenca marcada pelos
preceitos oriundos do marxismo oficial, porém, ¢ estabelecida uma nova elaboragdao sobre o
tema, [...]” (ACOSTA PEREIRA E ROHLING, 2020, p.18). Os referidos pesquisadores
destacam que, nessa perspectiva, a ideologia se constitui em terreno interindividual, mas sua
existéncia ¢ manifestada em uma materialidade e, sobre esse aspecto, aludem as palavras de
Medviédev (2012 [1928]) para salientar que seu “produto ideoldgico e seu significado ndo estdo
na alma, nem no mundo interior € nem no mundo isolado das ideias e dos sentidos puros, mas
no material ideoldgico disponivel e objetivo, na palavra, no som, no gesto, na combinagao das
massas, das linhas, das cores, dos corpos vivos etc.”; na “carne viva”, segundo Volochinov
(2013[1930]).

Acosta Pereira e Rohling (2020) destacam ainda que, nas reflexdes de Bakhtin e o
Circulo, ndo existe uma prevaléncia irrestrita da ideologia oficial sobre os sistemas ideologicos,
mas uma dinadmica dialogica, viva e intensa entre esta [ideologia formalizada/oficial] e o outro
conjunto de conteudo ideoldgico, as ideologias do cotidiano. As ideologias do cotidiano, por
seu turno, sdo delineadas por aquelas que penetram integralmente o nosso comportamento. Em

razao disso, Acosta Pereira e Rohling (2020) destacam que

o horizonte valorativo dos grupos socialmente organizados de determinada época
integra-se ao signo, ou seja, agrega-se ao signo um ponto de vista, uma posi¢ao
axioldgica/avaliativa. Sendo, pois também uma posi¢ao axiologica/avaliativa, o signo
ndo so reflete uma realidade, mas também refrata uma outra (ACOSTA PEREIRA;
ROHLING (2020, p. 20).

Esse reposicionamento em relagdo ao conceito de ideologia, contraposto ao modelo
mecanicista, evidencia que os sistemas ideologicos das diferentes esferas de atividade humana
e 0s posicionamentos assumidos por parte dos sujeitos refletirem na forma como um enunciado
serd valorado, e, se todo enunciado ¢ vinculado a uma esfera ideologica (MEDIVIEDEV,
2012[1928]), nao ha neutralidade no discurso. Sobre isto, Acosta Pereira e Rodrigues (2014, p.

178) destacam que, “nesse contexto, observa-se o postulado da ndo neutralidade dos discursos,
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uma vez que estes sao sempre marcados pela valoracdo de uma dada ideologia” (ACOSTA
PEREIRA; RODRIGUES, 2014, p. 178). Por essa configuragao, Volochinov (2013[1930], p.
196), ao demarcar o movimento historico que envolve o homem, salienta que “qualquer palavra
dita ou pensada ndo ¢ somente um ponto de vista, mas um ponto de vista avaliativo”. Esta
vinculacdo se justifica porque “[...] o enunciado, na sua materialidade linguistica, ¢ um
enunciado que responde a valoracao social” (ACOSTA PEREIRA; GREGOL, 2022, p. 485,
grifo nosso).

A luz das perspectivas revisitadas, nio ha possibilidade de compreensio de um
enunciado concreto sem o conhecimento de sua atmosfera axioldgica e sua orientagao
avaliativa, a qual se d4 em um meio ideologico. Por isso, para Medviédev (2012) “a palavra se
torna um material do enunciado apenas como expressao da avaliagdo social. Por isso, a palavra
entra no enunciado ndo a partir do dicionario, mas a partir da vida” (MEDVIEDEV, 2012, p.
185). E, a vida, sendo dialdgica, é permeada, portanto, de signos ideoldgicos. Nessa mesma
direcdo, para Volochinov (2013[1930], p. 91), “a palavra ¢ o esqueleto que se enche de carne
viva somente no processo da percep¢ao criativa, e, por consequéncia, somente no processo da
comunicagao social viva” ¢, nesta condicdo, ela “entra em contato com o acontecimento da vida
e se funde com ele em uma unidade indissoltvel” (VOLOCHINOV, 2013[1930], p. 77).

Logo se observa que, conforme destaca Medviédev (2012[1928], p.185), “a avaliagdo
social determina todos os aspectos do enunciado, penetrando-o por inteiro [...]. No enunciado,
cada elemento da lingua tomado como material obedece as exigéncias da avaliagcdo social” e,
esta, nas palavras de Acosta Pereira e Gregol (2022, p. 485), determina os aspectos do
enunciado, enquanto material concreto de uso da lingua, e, portanto, os elementos, recursos,
escolhas lexicais, gramaticais, textuais, respondem a esse horizonte de valores. (ACOSTA
PEREIRA; GREGOL, 2022, p. 485). Por essa razdo, € coerente pensar que todas as dimensoes
do discurso, e, por conseguinte, do género, sejam vinculadas a sua esfera ideologica, uma vez

que a avaliagdo social

[...] atualiza o enunciado tanto no sentido da sua presenca fatual quanto no seu
significado semantico. Ela determina a escolha do objeto, da palavra, da forma e a sua
combinagao individual nos limites do enunciado. Ela determina, ainda, a escolha do
conteudo e da forma, bem como a ligacdo entre eles. De fato, é impossivel
compreender um enunciado concreto sem conhecer sua atmosfera axiologica e sua
orientagio avaliativa no meio ideoldgico (MEDVIEDEV, 2012[1928], p.184-185).



116

Nessa perspectiva alicercada com base em Bakhtin, Volochinov e Medviédev, os
elementos da lingua que compdem a estrutura do enunciado respondem a valoragdao, uma vez
que a valoragdo ¢ um elemento constitutivo-funcional do enunciado. Essa funcionalidade ¢
valorativa, avaliativa, e, a valoracdo, por sua vez, ¢ um elemento tanto constitutivo quanto
funcional do enunciado. E, portanto, indice social, avaliativo, expressivo e axiologico e, por
isso, todo enunciado reflete e refrata certo recorte do mundo social. Esse recorte, Bakhtin
denomina de valoracao, indice de valor mobilizado pelos multiplos movimentos refratarios da
ideologia.

Sendo assim, pesquisas que seguem os principios da ADD costumam ndo pressupor a
neutralidade dos discursos, pois, uma relagdo dialdgica, pesquisador pesquisado, estd implicada
desde o principio da pesquisa, perpassando por todo o processo de desenvolvimento e de
analise, haja vista a natureza intrinsicamente heterogénea de discursos, vozes entretecidas no
aporte teorico e no objeto de analise. Em nossa pesquisa, as produgdes cientificas — dissertagdes
e teses — sobre AL, PAL, PAL/S desenvolvidas no Brasil sdo reveladoras de discursos varios,
vozes, ideologias e valoragdes. A ADD, portanto, transpassada em/por todo o processo de
desenvolvimento do estudo em tela ¢ fundamental como “relativo-acabamento” do didlogo
empreendido com o (e a partir do) corpus gerado, no sentido de aproximacao do pesquisador
ao objeto pesquisado num movimento de didlogo constante, no qual sentidos sdo produzidos,
relacoes dialogicas (BAKHTIN, 2011[1979)) e reagoes-respostas sao (entre)tecidas, conforme
anunciado por Bakhtin ¢ o Circulo (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929]), pois, no que
compreende o método sociologico de estudo da linguagem e de compreensao dialogica do (e
diante do) objeto de analise, temos um objeto vivo, expressivo e falante, e, no didlogo com esse
objeto, ndo ha diretrizes previamente definidas e determinadas, mas arquitetonicamente
engendradas em wum permanente processo de interagdo discursiva entre sujeitos
sociohistoricamente situados.

Em razdo disso, em nossa pesquisa, alicercada na ADD, compreendemos a linguagem
em sua dimensao socioideologica e isso nos remete a compreensao de AL, PAL, PAL/S como
pratica de linguagem, pratica reflexiva de linguagem entre sujeitos produtores de discursos.
Sendo assim, na préxima secao, buscamos revisitar e explicitar reflexdes entretecidas a respeito

dessa pratica no Brasil.
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4.3 A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA E SUA DIMENSAQ?2¢

Nesta secdo, discorremos a respeito da prdtica de andlise linguistica em sua dimensao
de prdtica de linguagem, de andlise da linguagem em uso, em outros termos, de reflexao sobre
a lingua no curso de sua materializacdo discursiva, a qual, por sua vez, concretiza-se nos
diversos processos de interagdo comunicativa efetivos e reais entre sujeitos igualmente reais e
efetivamente imbuidos de intencionalidade, de um projeto de dizer. Sob esse viés,
corroboramos a ideia de que “qualquer confronto puramente linguistico ou agrupamento de
quaisquer textos abstrai forgosamente todas as relagdes dialdgicas entre eles enquanto
enunciados integrais” (BAKHTIN, 2015[1963], p. 209) e reiteramos nosso posicionamento em
favor de uma concepcao de AL, PAL, PAL/S como pratica de linguagem, que vislumbra a
dimensdo verbo-visual da linguagem e, portanto, as relagdes dialdgicas que por ela e em meio
dela sdo engendradas.

Reflexdes acerca da AL, PAL no Brasil tém seus registros iniciais na década de 1980.
De acordo com Polato e Menegassi (2021), a proposi¢ao da PAL em LA, no Brasil, surge como
uma alternativa pedagogica de reflexdo e de estudo da lingua em uso, na primeira metade dos
anos de 1980 envolvendo uma reflexdo que abarca tanto as dimensdes extralinguisticas quanto

as linguisticas do texto e

nasce integrada ao curso do movimento epistemologico de reconfiguragdo do ensino
de lingua materna no pais, até entdo reflexivo e refratario de abordagens gramaticais
tradicionais - normativas e descritivas - dadas em nivel da palavra e frase (POLATO;
MENEGASSI, 2021, p. 21).

Os pesquisadores também salientam que a PAL reside numa abordagem dos
fendmenos linguisticos para além dos seus elementos linguisticos, ndo limitando-se aos
aspectos metalinguisticos do processo analitico; destacam ainda que, nos moldes propostos por
Geraldi (1984), a PAL nao exclui o trabalho com a gramatica, mas “nasce como proposta

concreta de renovacao” (POLATO; MENEGASSI, 2021, p. 24) de seu ensino, e desde que o

26 Utilizarmos, neste capitulo, o termo pratica de anélise linguistica (PAL) considerando que este foi o primeiro
termo enunciado e expresso na proposta de Geraldi (1997[1984]), mas, procuramos manter os demais termos
utilizados ao longo das décadas, pelo proprio Geraldi (1997[1991]), bem como pelos demais pesquisadores e
documentos politicos educacionais, por isso, AL, PAL/S também sdo utilizados, para mantermos, assim, 0s
termos, conforme utilizados por seus enunciadores.
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denominado “fenémeno da crise na linguagem” ou “fracasso no ensino-aprendizagem”
(SUASSUNA, 1995, p. 17) ficou evidenciado nos anos de 1980 e 1990, o ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa foi amplamente tematizado por pesquisadores brasileiros?’
, 0s quais, naquele contexto, “‘com mais ou menos énfase, referem-se a uma situacao linguistico-
pedagdgica que inspira cuidados, apontando, quase todos, para a necessidade de uma mudancga
de rumos do ensino da lingua” (SUASSUNA, 1995, p.18, grifos nossos).

O acirramento das discussdes promovidas e originadas a partir desse contexto,
conduziu a esfera escolar a reflexdo sobre o ensino de lingua portuguesa; em especifico, sobre
a finalidade do ensino de gramatica nos moldes até entdo centrados na abordagem tradicional e
normativa®®, bem como o (re)pensar acerca de metodologias de ensino de lingua e de gramatica;
além disso, propiciou a formulagdo da proposta de PAL como atividade basica do ensino de
lingua portuguesa, no Brasil, bem como fomentou, também, a formulacdo de questionamentos
sobre o que ¢ a PAL, sobre o(s) modo(s) como esta pratica deve/pode realizar-se nas aulas de
Lingua Portuguesa, suas distingdes e aproximagdes em relacdo ao ensino gramatical até entdao
proposto. A década de 1980, em que a PAL ¢ inicialmente e explicitamente proposta, foi
intensamente aquecida por questionamentos acerca do nivel de conhecimento e de dominio da
lingua portuguesa por parte dos alunos em situagdes de escrita e de leitura. Naquele momento,
ndo havia uma mengao explicita ao plano “semidtico” incorporado a PAL em 2018, apos a
publicacdo da BNCC (BRASIL, 2018).

A constatacao de que, mesmo apos anos de escolariza¢do, os alunos apresentavam
significativas dificuldades em relacdo a leitura, a escrita e ao conhecimento gramatical, naquele
cendrio, torna evidente a realidade de que o ensino de lingua requeria, de fato, novos rumos e
redimensionamentos. Nesse cendrio, o ensino de gramadtica tradicional passa a ser questionado,
uma vez que, embora fizesse parte do componente curricular como contetido disciplinar, ndo

estaria garantindo aos alunos, mesmo apds anos de escolarizagdo, a sua compreensao assim

27 Suassuna (1995, p 17) destaca, entre os pesquisadores (Bechara, Back, Pécora, Silva, Travaglia, Luft, Franchi,
Lemos, Ilari, Vieira, Geraldi, Faraco e Staub) que tematizam a questdo da crise ou do fracasso no ensino-
aprendizagem de lingua, a época, a obra de Rocco (1981), que atestou uma situagdo cadtica em relagdo ao
desempenho linguistico de candidatos ao vestibular em suas redagoes.

28 Por gramatica tradicional e normativa reiteramos nosso entendimento de que se trata um modelo de ensino
voltado para a teoria gramatical, isto ¢, para a identificagdo e reconhecimento do sistema linguistico com base
em um modelo tedrico de lingua; uma construgdo tedrica voltada a prescricdo ou normatizagdo do que se

LEINT3

entende como lingua “padrdo”, “correta” ou “adequada”.
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como ndo estaria resultando no “esperado” dominio de conhecimentos gramaticais, nem de
leitura e de escrita.

Tais evidéncias impulsionaram um movimento intenso de questionamentos e de
proposi¢des novas (ndo sem embate com as antigas) nas esferas escolar e académica, fazendo
emergir uma série de discussoes no ambito educacional e de pesquisas, as quais resultaram em
novas proposi¢oes de ordem tedrico-metodoldgica sobre o ensino de lingua portuguesa, mas
também de concepcao de linguagem. Em relacdo ao ensino de gramadtica, dentre as varias
abordagens para o trabalho balizado, até entdo, por conhecimentos linguisticos centrados na
abordagem tradicional a proposta de PAL ¢ apresentada, inicialmente, por Jodo Wanderley
Geraldi como uma das “Unidades bésicas do ensino de Portugués” (GERALDI, 1997[1984], p.
59-79) em sua obra O texto na sala de aula (GERALDI, 1997[1984]). Foi uma proposta de
natureza didatico-pedagogica que retomou, com algumas modificagdes, parte dos “Subsidios
metodolégicos para o ensino de lingua portuguesa”, publicados em 1981 pela FIDENE?
(GERALDI, 1981), material compilado e organizado a partir de cursos de “treinamento”
ministrados a professores da Educagdo Basica, primeiramente, a partir de 1977. Mais tarde, no
inicio da década de 1980, Geraldi, novamente junto a outros professores, ministra cursos de
especializacdao em lingua portuguesa, para docentes que atuavam nos cursos de Letras da regido
Oeste do Parana, dando, assim, continuidade aos cursos anteriormente ministrados, mas, agora,

com “maior profundidade” (SILVA; FERREIRA; MORTATTI, 2014, p. 75) e abrangéncia.

Nem todos fizeram o curso, mas toda a regido sabia o que era, ndo porque ouviu dizer,
mas porque a gente disse. E esse grupo de professores que deu o curso utilizou uma
apostila de textos. Que é O texto na sala de aula, e que, em lugar de ser rodado como
apostila, foi rodado na forma de livro pela ASSOESTE (GERALDI apud SILVA;
FERREIRA; MORTATTI, 2014; p.186, italicos do autor).

De forma detalhada, esse primeiro movimento ¢ explicitado por Costa-Hiibes (2008).
Segundo a pesquisadora, Geraldi, no lugar de buscar respostas a perguntas sobre “‘Como
ensinar?’, ousou ir além: ‘Para que ensinamos o que ensinamos’, pois entendia que a resposta
a esta questdo deveria ser dada antes do ‘como’, do ‘quando’ e do ‘que’ ensinar.” (COSTA

HUBES, 2008, p. 114). Geraldi (1997[1984]), desse modo, ressaltou a importancia de uma

2 Fundagdo de Integracdo, Desenvolvimento e Educac¢do Noroeste do Estado do Parana.
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concepedo de linguagem precedente a qualquer outro questionamento e, em O fexto na sala de

aula, chamou a ateng¢do para a importancia dessa formulagao prévia; nas palavras dele:

[...] a alteracdo da situacdo atual do ensino de lingua portuguesa ndo passa apenas por
uma mudanga nas técnicas e nos métodos empregados na sala de aula. Uma diferente
concepgao de linguagem constréi ndo s6 uma nova metodologia, mas principalmente
um ‘novo conteudo’ de ensino (GERALDI, 1997[1984], p. 45).

O pesquisador despertou, assim, a esfera escolar e académica para a necessidade de se
pensar sobre a finalidade do ensino de Lingua Portuguesa, sobre “o para que ensinamos” a partir
de uma concepc¢ao de linguagem e de uma postura educativa, pois, para ele, a resposta a essa
pergunta “envolve tanto uma concepg¢do de linguagem quanto uma postura relativamente a
educacdo” (GERALDI, 1997[1984], p. 41). Em sintese, em O texto na sala de aula, ao tecer
esclarecimentos acerca de trés concepgdes de linguagem, associando-as a construtos teéricos
de lingua e de sujeitos distintos, alicer¢a as suas reflexdes e proposi¢cdes na concep¢do de
linguagem como forma de intera¢do, uma vez que esta, segundo ele, implica uma postura
educacional diferenciada, pois situa a linguagem como “o lugar de constituicdo de relagdes
sociais, onde os falantes de tornam sujeitos” (GERALDI, 1997[1984], p. 41). Por sua vez,
Geraldi também destaca que “[...] o especifico da aula de portugués ¢ o trabalho com textos”
(GERALDI, 1997[1991, p. 105) e este trabalho deve ser articulado por meio de “trés unidades
basicas: leitura de textos, produgdo de textos e andlise linguistica” (GERALDI, 1997[1984], p.
59), esta tltima, evidentemente, também de fextos.

E possivel também compreender por que, para Geraldi, a PAL é uma “pratica de
linguagem” que envolve reflexdo e andlise, tendo em vista o texto que se constitui; um texto
que se destina a outro alguém, portanto, a uma outra préatica, a de leitura. Segundo Geraldi

[2011[1984],

[O] o uso da expressdo ‘pratica de analise linguistica’ ndo se deve ao mero gosto por
novas terminologias. A analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre questdes
tradicionais da gramatica, quanto questdes amplas a proposito do texto, entre as quais
vale a pena citar: coesdo e coeréncia internas do texto, adequagdo do texto aos
objetivos pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados (metaforas,
metonimias, parafrases, citagdes, discursos direto e indireto, etc); organizagdo e
inclusdo de informagdes, etc. Essencialmente, a pratica de andlise linguistica nao
poderd limitar-se a higienizagdo do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e
ortograficos, limitando-se a ‘corre¢des’. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto
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para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina. [...]. (GERALDI,
2011[1984], p. 74, grifos do autor).

Geraldi enuncia ainda que a analise linguistica ¢ uma “[...] reflexao sobre o fendmeno
linguistico em suas manifestagdes concretas, que sao os discursos.” (GERALDI, 2011[1984],
p. 107), e, esclarece que, em coeréncia com uma concepc¢ao de linguagem, interacionista,
previamente assumida, professores e alunos, nas aulas de Lingua Portuguesa “[...] tornam-se
interlocutores que falam, escrevem, leem e analisam fatos linguisticos (GERALDI, 2011[1984],
p. 107), praticam a linguagem, portanto. Com esta configuragdo, a PAL, inicialmente proposta
por Geraldi em O fexto na sala de aula, tinha como objetivo a realizagdo de um trabalho de
(re)organizacao da escrita, visava auxiliar na adequagao dos textos produzidos pelos alunos em
situacdo escolar, “incluindo aspectos gramaticais que interferiam no uso da modalidade escrita
e variante padrio” (COSTA-HUBES, 2008, p. 124). Em nota de rodapé, Geraldi (1997[1984])
salienta: “chamo atencdo aqui para os aspectos sistematicos da lingua e ndo para a terminologia
gramatical com que a denominamos. O objetivo ndo é o aluno dominar a terminologia
gramatical (embora possa uséd-la), mas compreender o fendmeno linguistico em estudo”
(GERALDI, 1997[1984], p.74). Com essa nota, Geraldi reforca seu entendimento, naquele
momento acerca da PAL; uma pratica centrada em atividades reflexivas de reescrita do texto
produzido pelo aluno, com vistas a compreensao dos fenomenos linguisticos (re)ajustados com
vistas ao proposito comunicativo em questao.

E perceptivel que, inserido num contexto de redemocratizagdo do pais®’, anos 1980,
Geraldi inicialmente anuncia os beneficios da PAL (ainda ndo denominada de PAL/S) em
atividades de reflexdo a partir dos textos produzidos por alunos no ambito escolar e, dentro

dessa abordagem, propos um trabalho de anélise linguistica nos seguintes termos:

e a analise linguistica que se pretende partira ndo do texto “bem escritinho”, do bom
autor selecionado pelo “fazedor de livros didaticos”. Ao contrario, o ensino gramatical
somente tem sentido para auxiliar o aluno. Por isso partird do texto dele;

e a preparacdo das aulas de pratica de analise linguistica sera a propria leitura dos
textos produzidos pelos alunos nas aulas de produgdo de textos;

30 Os anos de 1980 marcam um momento de mobiliza¢do intensa de redemocratizagio do pais, apds longo
periodo de ditadura militar. O fexto na sala de aula (1984) é publicado nesse contexto de mobilizagado pos
ditadura militar, que ocorreu em varias areas civis da sociedade.
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e para cada aula de pratica de pratica de andlise linguistica, o professor devera
selecionar apenas um problema. De nada adianta queremos enfrentar de uma vez todos
os problemas que podem ocorrer num texto produzido pelo aluno;

o fundamentalmente, a pratica de analise linguistica deve se caracterizar pela
retomada do texto produzido na aula de producao (segunda-feira, no horario proposto)
para reescrevé-lo no aspecto tomado como tema da aula de analise;

e material necessario para as aulas de pratica de analise linguistica: os cadernos de
redacdes; um caderno para anotagdes; dicionarios e gramaticas;

em geral, as atividades poderdo ser em pequenos grupos ou em grandes grupos
(GERALDI, 1997[1984], p. 73-74).

Nao havia, ainda, naquele momento, reflexdes afloradas sobre a multiplicidade e
multimodalidade de textos com os quais a sociedade esta envolvida e a escola deveria
contemplar. Sua proposta de PAL, portanto, naquele cendrio, estava centrada no texto escolar,
aquele produzido pelo aluno em situacdo de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, Geraldi
(1997[1984]), além de reforcar a necessidade de uma concepcao de linguagem como forma de
interacao prévia a postura educativa, destaca o seu carater politico € enuncia uma necessaria
dialogicidade entre professor e aluno, e, embora esta palavra ndo conste explicitamente em suas
proposicdes, aparece a palavra “relacdo interlocutiva” (GERALDI, 1997[1991], p. 161), como

necessaria nas aulas de Lingua Portuguesa. Assim, segundo Polato (2017),

ao defender uma coeréncia entre uma concep¢do de linguagem como forma de
interacdo e uma concepcdo de educagdo como ato politico, Geraldi sugere que o
professor se desloque de seu lugar costumeiro frente ao aluno, tornando-se
interlocutor dele, respeitando-lhe a palavra e, sobretudo, sendo seu parceiro,
concordando, acrescentando, questionando. Isso, na visdo do autor, diz respeito ao
direito do sujeito a escrita, ao uso efetivo da linguagem (POLATO, 2017, p. 71).

Podemos observar que a PAL ¢ anunciada na década de 1980 como proposta centrada
na concepcao de linguagem como “forma de interagdo” (SILVA; FERREIRA; MORTATTI,
2014, p. 19), “pratica de linguagem”, mas ainda voltada para o texto do aluno, visando a
“autocorrecao”, para que o aluno “atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina” e,
compreenda “o fendmeno linguistico em estudo” (GERALDI, 1997[1984], p. 74). A esse

respeito, Polato e Menegassi (2019) mencionam que

[a]o abordar de maneira direta e assertiva o conceito de “erro”, deixa escapar a voz do
tradicionalismo, ainda presente em seu discurso que se quer de ruptura. Ja ao escolher
a ideia de autocorregdo, prenuncia o objetivo final de que saber operar sobre a lingua
compde a capacidade e a habilidade do sujeito produtor para melhorar o proprio texto
e, consequentemente, melhorar sua qualidade de resposta social nas situagdes
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configuradas de interacdo discursiva, o que deixa entrever a importancia do
desenvolvimento da autoria (POLATO; MENEGASSI, 2019, p. 3745).

Convém, mencionar que o livro O texto na sala de aula configura-se como um marco
temporal na medida em que propde nao somente a PAL como uma das “unidades bésicas do
ensino de portugués” (GERALDI, 1997 [1984], p. 59-79), mas também, o texto como “o
especifico da aula de portugués” (GERALDI, 1997[1984], p. 105). O texto na sala de aula,
tendo em vista seu contexto de producdo, proposi¢des e impactos gerados, configura-se,
conforme salientam Silva, Ferreira e Mortatti (2014), em um classico sobre o ensino de lingua

portuguesa no Brasil, que,

continua proporcionando aos leitores de hoje e de amanha, a grata satisfacdo e a
honesta inquietude geradas pela descoberta de esperanga sempre renovada na reflexdo
e acdo transformadora, por meio do ensino e aprendizagem da lingua materna, como
atividades humanas (SILVA; FERREIRA; MORTATTI, 2014, p.4).

O texto na sala de aula representa um movimento de ruptura e de mudanca. Além
disso, embora o termo pratica de andlise linguistica tenha sido cunhado por Geraldi a partir da

publicacdo de O texto na sala de aula, reconhece-se que

[...] as discussdes que envolvem a reflexdo gramatical ou diferentes tipos de Analise
Linguistica como perspectiva que leva em consideragao a construg@o de sentidos nos
textos ‘quanto para processos analiticos de fatos e fendmenos da linguagem sob
perspectivas distintas da ciéncia linguistica’ (SANTOS; BIONDO, 2010, p. 299) sdo
amplas e muitas delas anteriores a AL apresentada por Geraldi, a qual se popularizou
junto as discussdes da LA do Brasil ¢ junto ao professorado de lingua no pais
(POLATO, 2017, p. 15).

A esse respeito, Bezerra e Reinaldo (2013) mencionam que, a partir dos anos 70 do
século XX, ha, no meio académico brasileiro, uma coocorréncia entre a expressao andlise
linguistica, que ja estava em circulacdo, com a expressao descrigcdo linguistica, advinda das
teorias linguisticas que enfatizavam a andlise descritiva das linguas, suas classificagdes e
nomenclaturas gramaticais em diferentes aspectos, estruturais, funcionais, cognitivos e
pragmaticos. Porém, esses estudos tradicionais de andlise linguistica, destacam Bezerra e
Reinaldo (2013), “foram considerados insuficientes para o ensino de Lingua Portuguesa na

escola, quando seu objeto passou a ser o texto” (BEZERRA E REINALDO, 2013, p. 13).
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Com o avanco das pesquisas em Linguistica Aplicada e, também, devido aos impactos
gerados a partir da publica¢do da obra O texto na sala de aula (1984), e, posteriormente, da
obra Portos de Passagem (1991), a andlise linguistica, além de um desafio para os docentes,
segundo Polato (2017, p. 15), “do ponto de vista cientifico, [...], tornou-se um emaranhado a
ser desembaragado, via uma compreensao sistematizada cientificamente” (POLATO, 2017, p.
15).

Em O texto na sala de aula, década de 1980, Geraldi explicita sua compreensao acerca

da PAL em nota de rodapé, afirmando que:

[...] essencialmente, a pratica de analise linguistica ndo podera limitar-se a
higienizag¢do do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e ortograficos, limitando-
se a ‘corre¢des’. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja seus
objetivos junto aos leitores a que se destina (GERALDI, 1997[1984], p. 74, grifos do
autor).

Vé-se claramente no ambito do ensino de Lingua Portuguesa, um movimento de
proposi¢des novas que derivam de questionamentos em relagdo ao ensino de lingua, em
especial, relacionados ao ensino de gramatica, de leitura e de escrita.

Esse movimento ja se verifica, em 1986, com a publicagdo de um documento federal,
do qual Geraldi fez parte da Comissdo Nacional para o Estabelecimento de Diretrizes para o

! e que antecede os PCN

Aperfeigoamento do Ensino/Aprendizagem da Lingua Portuguesa’
(BRASIL, 1998) e a BNCC (BRASIL, 2018). O texto de apresentag¢do do referido documento
sinaliza para a existéncia de um discurso voltado para a necessidade de reflexdo consciente do
contexto sociopolitico brasileiro e da necessidade de discussdo e de novos direcionamentos para
o ensino de lingua portuguesa, estes mais condizentes com a realidade social do pais. Assim,

afirma o relatorio:

Profundas distor¢des na distribuigdo dos bens materiais e culturais marcam a historia
de nosso Pais, e acentuaram-se nas ultimas décadas; o que, porém, diferencia o atual
momento brasileiro de retomada da construcdo da democracia € que essas distorgdes
ndo apenas sdo, hoje, claramente reconhecidas, mas, sobretudo, vém sem do
sistematicamente combatidas. E nesse quadro historico que se reconhece necessaria e

3! Trata-se de um relatorio conclusivo elaborado e apresentado pela Comissdo Nacional, conforme Decreto n.
91.372, de 26 de junho de 1985, visando ao estabelecimento de diretrizes que promovam o aperfeigoamento do
ensino-aprendizagem da lingua materna. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001734.pdf. Acesso em: 5 fev. 2022.
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relevante a discussdo de diretrizes para o ensino da lingua portuguesa (BRASIL, 1986,
p- D).

O documento (1986) menciona ainda que “¢ tarefa fundamental do ensino da lingua,
na escola, conduzir os alunos ao dominio da lingua de cultura.” (BRASIL, 1986, p. 2), deixando
explicita, assim, uma concepg¢ao de lingua portuguesa ou portugués, na qual todas as linguas

sdo oriundas de uma cultura, conforme descrito mais adiante:

Torna-se consensual que, nos documentos ou textos expositivos, quando se empregam
"lingua nacional", "lingua materna" "lingua patria" ou "lingua vernacula", ¢ a lingua
portuguesa, na sua variedade brasileira, que tais expressdes se reportam, salvo
entendimento contrario, decorrente do contexto. Nao padece duvida, portanto, a opgao
por "lingua portuguesa" ou "portugués" como a disciplina em cujo ensino e
aperfeicoamento estd empenhada a Comissdo que subscreve o presente documento
(BRASIL, 1986, p. 4, grifos nossos).

Ainda a respeito desse contexto de busca por novos rumos ¢ direcionamentos para o
ensino de Lingua Portuguesa, aludimos aos pressupostos de Franchi (1987), em especial, a dois
textos de sua autoria: Gramatica e Criatividade e Mas o que é mesmo “gramdtica”? reunidos,
posteriormente, em Franchi et al (2006). Em, Mas o que ¢ mesmo “gramatica”?, Franchi
elabora sua tese de que ensinar gramatica ¢ necessdrio, mas requer primeiramente uma
concepg¢do definida e prévia do que se entende por gramatica, gramatical e saber gramatica.
Nao iremos discorrer acerca desses fundamentos, mas importa mencionar que, para Franchi
(2006[1987]), compreender tais conceitos para o exercicio do ensino de lingua portuguesa na
escola ¢ fundamental, uma vez que, para ele, o objetivo da escola ¢ possibilitar a crianga o
dominio da modalidade culta de sua lingua, oferecer-lhe condi¢des, instrumentos e atividades
que a fagam ter acesso as formas linguisticas diferenciadas e a operar sobre elas. Nota-se que
Franchi (2006[1987], p. 29) utiliza o termo “operar”, o que remete ao “refletir” e, mais a frente,

explicita

[queremos dizer que, além de um trabalho gramatical que ofereca a crianga as
condi¢gdes de dominio da modalidade culta, existe um trabalho continuo e persistente
a ser feito para que ela amplie o conjunto dos recursos expressivos de que dispoe para
a produgdo e compreensdo de textos (FRANCHI, 2006[1987], p. 31, italicos nossos).

Mesmo sem mencionar o termo PAL ou AL, o professor parece aludir aos pressupostos

que Geraldi anunciara em 1984, em O ftexto na sala de aula, bem como parece, também,
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antecipar, o que Geraldi ird problematizar e ampliar discursivamente em Portos de Passagem
(1991), livro que resultou de sua tese de doutorado, desenvolvida sob a orientacdo de Franchi.
Uma alusao e antecipagao discursiva naturalmente empreendida, em razao dos discursos, na
perspectiva Bakhtiniana, cronotopicamente, entretecerem-se de vozes multiplas e reverberarem
vozes multiplas, ecos de vozes, num movimento dialdgico inerente a todo signo ideologico.

Franchi, assim, em uma determinada esfera social de atuacdo e, em um especifico
contexto socio-historico, enuncia um discurso favoravel ao uso operacional da linguagem, a
uma abordagem reflexiva que parta de um diagnostico da realidade linguistica dos alunos
visando ampliar suas experiéncias linguisticas e hipoteses gramaticais; que possibilite, a partir
dessa operacionalizacdo, o alcance de, em suas palavras: “uma gramatica cada vez mais rica e
operativa” (FRANCHI, 2006[1987], p. 31, grifo nosso). A esse respeito, o professor esclarece
ainda: “lembremos: o processo de ativagdo ou construgdo dessa gramatica ¢ um processo de
amadurecimento” (FRANCHI, 2006[1987], p. 31).

Em Criatividade e Gramatica, texto que, segundo Polato e Menegassi (2021, p. 32),
“constitui-se um elo intermediario tangencial entre o que propde Geraldi em O texto na sala de
aula (2006[1984]) e o que propde em Portos de Passagem (2013[1991])”, Franchi
(2006[1987]) problematiza a inconsisténcia nocional e a incapacidade de, a partir de definigdes
gramaticais, auxiliar-se o aluno no alcance do entendimento funcional das categorias
gramaticais. Segundo Franchi, perde-se a oportunidade de mostrar o que, de fato, estd implicado
na interagdo: “a atividade do falante que nao € neutra diante dos eventos que vai descrever, mas
que se serve dos diferentes recursos expressivos postos a sua disposi¢ao na lingua para instaurar
seus proprios pontos de vista sobre eles” (FRANCHI, 2006[1987], p. 60-61). A esse respeito,

afirma ainda:

[i]nteressa pouco descobrir a melhor defini¢do de substantivo ou de sujeito ou de que
quer que seja. No plano em que se da a analise escolar, certamente ndo existem as
boas definigdes. Seria mais facil fazé-lo em uma teoria formal do que em uma analise
que tateie somente pela superficie das expressdes. Mas interessa, e muito, levar os
alunos a operar sobre a linguagem, rever e transformar seus textos, perceber nesse
trabalho a rigueza das formas linguisticas disponiveis para suas mais diversas opgoes
(FRANCHI, 2006[1987], p. 63-64, destaques do autor).

Desse modo, o professor esclarece a sua compreensao relativa a “criatividade”, que se

distancia de uma atitude mecanicista ou meramente intuitiva, brotada na mente de um falante
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sem qualquer monitoramento ou reflexdo. Ao contrario disso, ela implica uma atitude
operacional e opcional consciente sobre a linguagem em uso, atitude que, segundo Franchi,
permite ao falante produtor dessa linguagem “compreender, em um primeiro passo, 0s
processos diferenciados de construcdo das expressdes para, depois, um dia, e, se for o caso,
construir um sistema nocional que lhe permita descrever esses processos, falar deles, em teoria
gramatical” (FRANCHI, 2006[1987], p. 64).

Interessante observar uma aproximacao (mesmo que, aparentemente, “tangencial”)
entre os pressupostos fundantes de Geraldi e os pressupostos fundantes de Franchi, e essa
aproximacao fica mais evidente quando Franchi esclarece sua compreensdo distintiva sobre
atividade linguistica, epilinguistica e metalinguistica®?, e, ao apresentar uma distingdo entre
elas, reiterar o foco nas atividades epilinguisticas, as quais, segundo ele, devem ser
intensificadas, desde o processo de aquisi¢do da linguagem, pois é, nessa atividade, que opera-
se sobre a linguagem, realizam-se comparagdes, transformam-se expressdes, experimentam-se
novos modos de construcdo, brinca-se com a linguagem, produz-se criativamente novas formas
e sentidos. Atividade que, para Franchi, esta ligada a atividade linguistica e, também, “abre as
portas para um trabalho inteligente de sistematizagdo gramatical [...]” (FRANCHI, 2006[1987],
p. 98), a atividade metalinguistica, a qual ndo é o foco, mas ¢ atividade cujo fim ¢ a

sistematizacdo de um saber linguistico previamente operacionalizado, aprimorado e consciente.

Como diziam os velhos retoricos, o que importa ¢ o sucesso do texto! Por isso,
finalmente, elas ndo se ‘aprendem’ como se aprende uma tabuada, mas se constroem
em uma atividade social, partilhada, reciprocamente comprometida (FRANCHI,
2006[1987], p. 100).

E perceptivel que, para Franchi, a atividade humana é uma pratica social compartilhada
e mediada por linguagem e € na relagdo entre sujeitos ativamente inseridos nessas praticas de
“interacdo social” (FRANCHI, 2006[1987]) que a linguagem vai se configurando e
constituindo diferentes e criativas significagdes. “A linguagem ¢ ela mesma um trabalho pelo
qual, histdrica, social e culturalmente, 0 homem organiza e da forma a suas experiéncias”
(FRANCHI, 2006[1987], p. 47-48). Nessa perspectiva, a criatividade ¢ uma acdo, uma

atividade criadora regida, de um lado, por certas regras, e de outro, pela capacidade humana de

32 Para maior esclarecimento, sugerimos a leitura na integra de Criatividade e Gramdtica (FRANCHI,
2006[1987], p. 95-99).
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renovagdo, producdo mobilizada nas relagdes humanas interacionais a partir dos recursos
potenciais da linguagem humana. Nesse sentido, podemos compreender por que Franchi
(2006[1987]) prioriza as atividades epilinguisticas como atividade primeira, mas também
valoriza as atividades metalinguisticas, reservando-as a uma etapa posterior a primeira no
processo de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa, e, também, podemos compreender
por que Geraldi também as priorize em suas reflexoes.

Ainda como reflexo das discussdes que se (re)enunciam acerca do ensino de lingua
portuguesa, Geraldi, na década de 1990, em Portos de Passagem, reascende algumas reflexdes
jé explicitadas em sua obra anterior, O Texto na sala de aula e esclarece que, com a expressao
andlise linguistica, ele pretende referir-se a um conjunto de atividades que tomam uma das
caracteristicas da linguagem como seu objeto, “o fato de ela poder remeter a si propria, ou seja,
com a linguagem nao s6 falamos sobre o mundo ou sobre nossa relagdo com as coisas, mas
também falamos sobre como falamos” (GERALDI, 1997[1991], p. 189-190). Segundo ele, “[...]
incluem-se nas atividades de analise linguistica as reflexdes sobre as estratégias do dizer [...]”
(GERALDI, 1997[1991], p. 192) e, por isso, ainda segundo Geraldi (1997[1991]), € impossivel
prever todas as atividades de andlise linguistica que podem ocorrer numa sala de aula”
(GERALDI1997[1991], p. 193). Ao final de Portos de Passagem, anuncia resumidamente os
pontos de vista por ele defendidos ao discorrer sobre a “andlise linguistica a se praticar” nas

aulas de Lingua Portuguesa:

a) a atitude de reflexdo sobre a linguagem inverte a pratica corrente no ensino,
tomando as atividades epilinguisticas como fonte ou ponto de partida para
reflexdes mais aprofundadas;

b) estas reflexdes, partindo dos textos dos alunos, retornam aos textos num
movimento que leva a reescrita de tais textos em fung@o das razdes de ser destes
textos;

¢) acomparacdo de diferentes formas de construir textos é que leva a compreensio
da existéncia de multiplas configuragdes textuais, de variedades linguisticas e, no
confronto destas, a aprendizagem de novas configuragdes ou ao processo de
construgdo de nova variedade padrio;

d) a analise linguistica a se praticar em sala de aula ndo ¢ simples corregdo
gramatical de textos face a um modelo de variedade e de suas convengdes: mais
do que isso, ela permite aos sujeitos retomar suas intuigdes sobre a linguagem,
aumenta-las, torna-las conscientes ¢ mesmo produzir, a partir delas,
conhecimentos sobre a linguagem que o aluno usa e que outros usam (GERALDI,
1997[1991], p. 216-217).
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A partir dessas consideragdes, Geraldi reforga a sua tese de que ndo esta “banindo das
salas de aulas as gramaticas (tradicionais ou nao), mas considerando-as fontes de procura de
outras reflexdes sobre as questdes que nos ocupam nas atividades epilinguisticas”. (GERALDI,
1997[1991], p. 191-192). Além disso, menciona também estar “reivindicando a pratica da
linguagem como fio condutor do processo de ensino-aprendizagem [...]” (GERALDI,
1997[1991], p.192), na qual as atividades epilinguisticas e metalinguisticas (nesta ordem) estao,
segundo Geraldi, incluidas e, nas quais, todos os textos sao lidos e produzidos com finalidades
especificas e passam, portanto, a ser fendmenos de estudo, concretizando a realizagao de uma
“didlogo em sentido enfatico de fala conjunta, de um com o outro em busca de respostas [...]”
(GERALDI, 1997[1991], p.170). Geraldi salienta, ainda, que sdo inimeras e imprevisiveis as
possibilidades de realizagdo da “andlise linguistica” em uma sala de aula, tendo em vista o
nimero de operagdes discursivas possiveis com que o enunciador pode elaborar seu texto.
Conforme avaliam Bezerra e Reinaldo (2013) acerca da PAL proposta naquele contexto,
“mesmo reconhecendo as variedades linguisticas, os trabalhos que defendem essa pratica
propdem, com base nos tipos e nos niveis de organizagdo da lingua, a reformulagdo do texto
dos alunos, visando alcangar o registro formal escrito” (BEZERRA; REINALDO, 2013, p. 14).

A presenca de diferentes vozes em interlocu¢do nas obras fundantes, no Brasil,
evidencia a complexidade de implementagdo da AL, PAL, PAL/S no ensino de Lingua
Portuguesa e dos discursos que se entretecem ndo somente nas obras fundantes, mas também
naquelas que se desenvolveram apds a publicagdo das obras fundantes, nos documentos
politico-educacionais, demais pesquisas, €, notadamente, nas teses e dissertacoes produzidas
p6s-PCN (BRASIL, 1998) e p6s-BNCC (BRASIL, 2018), no Brasil, objeto de nossa pesquisa.
Embora ndo encontremos uma voz bakhtiniana explicitamente materializada em profusdo nas
enunciagoes proferidas por Geraldi em Portos de Passagem, € possivel vislumbramos em varias
proposi¢des do autor, um discurso de aproximacao por meio da alusdo ao discurso de Bakhtin,
uma vez que Geraldi pde em evidéncia, no conjunto de suas reflexdes e proposicdes, a dimensao
interacional da linguagem, a relagdo dialdgica e a dimensdo socio-historica envolvida na/da
situagdo interlocutiva. Em determinados momentos, Geraldi anuncia explicitamente essa

aproximacao, esse dialogo, como, por exemplo, nas palavras que seguem:

[c]omo vimos com Bakhtin, a consciéncia dos sujeitos forma-se neste universo de
discurso e ¢ deles que cada um extrai, em funcdo das interlocucdes de que vai
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participando, um amplo sistema de referéncias no qual, interpretando os recursos
expressivos, constroi sua compreensao de mundo (GERALDI, 1997[1991], p. 33).

Desse modo, entre O texto na sala de aula e Portos de Passagens, ¢ possivel observar
um percurso de ampliacdo de perspectivas de ordem teodrico-metodologica; observa-se um
movimento de (re)pensar a PAL nas aulas de lingua portuguesa, sobre a sua finalidade e
abrangéncia. Passa-se a incorporar, em certa medida, as multiplas configuragdes textuais e seus
propositos comunicativos. A PAL, portanto, na dimensdo inicialmente proposta por Geraldi
(1984/1991) esta imbricada as praticas de leitura e de escrita, nas quais o sujeito leitor e produtor
de linguagens ¢ um sujeito que planeja o que diz, considerando o para quem diz o que quer
dizer e, por isso, escolhe as estratégias para dizer o que quer dizer nas situagdes de interagao
sociocomunicativa, nas quais se encontra. Nessa dimensao integrada as praticas de leitura e de
escrita, a PAL, nas aulas de portugués toma como principio “o aluno como locutor efetivo”
(GERALDI, 1997[1991], p. 161) e, o professor, como interlocutor, cujos ouvidos ndo podem
estar, “moucos”.

Assentado, assim, numa dimensao interlocutiva e interacional, Geraldi (1997[1991])
destaca a necessidade de as atividades epilinguisticas antecederem as atividades
metalinguisticas®® (GERALDI, 1997[1991], p. 191), ao contrario de se focalizar (e priorizar) a
metalinguagem, conferindo ao aluno “a sensagdo de que saber sua lingua ¢ saber utilizar-se da
metalinguagem aprendida para analisar esta lingua” (GERALDI, 1997 [1991], p. 191). Segundo
o pesquisador, deve-se inverter “a flecha do ensino, propugnando por um processo de producao
de conhecimento e ndo de reconhecimento [...]” (GERALDI, 1997 [1991], p. 191). Isso explica
porque, para Geraldi, a reflexdo no ensino de lingua portuguesa deveria estar fundamentada nos
usos (propositos e necessidades interacionais) da linguagem e, por isso, em Portos de Passagem
(1997[1991]) vé-se ampliada a sua perspectiva de PAL — inicialmente apresentada em O texto
na sala de aula (1997[1984]) — enunciando-a a partir de entdo, como uma pratica reflexiva da

linguagem em funcionamento, ou seja, de reflexdo sobre a lingua que utilizamos para dizer algo

33 Geraldi (1997[1991], p. 190) menciona que no interior da analise linguistica, encontram-se as atividades
epilinguisticas e a atividades metalinguisticas: as primeiras, refletem sobre a linguagem, e a direcéo desta
reflexdo tem por objetivos o uso destes recursos em funcdo das atividades linguisticas em que esta engajado;
as segundas, s3o uma reflexao analitica sobre os recursos expressivos, que levam a construgdo de no¢des com
as quais se torna possivel categorizar os recursos. Por essa razdo funcional, as atividades epilinguisticas,
segundo Geraldi, devem preceder as metalinguisticas, uma vez que estas tomam a lingua como objeto e
precisam ganhar significancia.
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a alguém, em resposta a algo ja dito, com um propdsito comunicativo definido e a partir da
leitura e da escrita (trabalho integrado) de textos diversos. Assim, Geraldi se pronuncia em

Portos de Passagem:

[n]a perspectiva assumida neste livro, grande parte do trabalho com a leitura ¢
integrado a produgdo em dois sentidos: de um lado ela incide sobre o que se tem a
dizer, pela compreensdo responsiva que possibilita, na contrapalavra do leitor a
palavra do texto que se 1€; de outro lado, ela incide sobre “as estratégias do dizer” de
vez que, em sendo um texto, supde um locutor/autor e este se constitui como tal da
mesma forma apontada por nds na produgdo de textos (GERALDI, 1997[1991], p.
165-166).

O que fica evidenciado, a partir desses apontamentos, ¢ a importancia das operacdes
linguisticas efetivamente realizadas pelos sujeitos em suas interagdes, nas quais, operam,
portanto, agem com a linguagem e sobre a linguagem, e, essa a¢do, ¢ determinante na selecao
dos recursos expressivos utilizados. Por isso, a AL, PAL, proposta, nessa compreensao, torna-
se essencial nas aulas de Lingua Portuguesa, pois leva o aluno a operar a, sobre a e com a
linguagem. E uma operacio que nio prioriza nomenclaturas, classificagdes, nem os modos de
realizacdo gramatical, mas, interacionais, na medida em que conduz a compreensao do texto do
outro ¢ o fazer-se compreender por meio da reescrita de um texto, tendo em vista seu proposito
e destinatario.

Convém mencionar que os discursos fundantes acerca da PAL, em especial, as
discussdes iniciais promovidas por Geraldi nas décadas de 1980 e 1990, reverberam nos
discursos de outros pesquisadores brasileiros e sdo visiveis, também, nos pressupostos tedricos
veiculados nos documentos politicos-educacionais legisladores do ensino de Lingua Portuguesa
no Brasil. Os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998)**, que em certa medida,
(re)enunciam que a PAL, inserida no eixo denominado no documento de “Reflexdo” apresenta
“estreita relacdo com os usos efetivos da linguagem” (BRASIL, 1998, p. 40), e, recentemente,

a instituida Base Nacional Comum Curricular (BNCC)®, ratifica essa premissa, preconizando

34 ParAmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (PCN) - constituem o primeiro nivel de
concretizacdo curricular. A finalidade dos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa é
constituir-se em referéncia para as discussoes curriculares da area em curso ha varios anos em muitos estados e
municipios e contribuir com técnicos e professores no processo de revisido e elaboracao de propostas didaticas.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf. Acesso em: nov. 2020.

35 Base Nacional Comum Curricular - documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagao Basica. [...] estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera
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que “as praticas de linguagem — leitura, produgdo de textos (escuta e produgdo oral) e analise
linguistica/semidtica” — sdao “os eixos de integragao da proposta” (BRASIL, 2018, p. 500).

Notadamente, essas publicagdes no ambito académico e de Estado impactam a esfera
educacional, multiplicando-se em outros documentos, como as Diretrizes Curriculares
Estaduais (DCE), Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) e em Projetos politicos
pedagégicos (PPP) na esfera da Educagdo Basica e Universitaria *°— nos cursos de Licenciatura
em Letras — ancorados em uma nova concepcao de linguagem, de ensino de lingua e de
gramatica.

Em relagdo a PAL, em especifico e em sintese, os Parametros Curriculares Nacionais

- PCN (BRASIL, 1998, p. 27) afirmam que ela ¢ uma atividade reflexiva que

[...] supde o planejamento de situagdes didaticas que possibilitem a reflexdo ndo
apenas sobre os diferentes recursos expressivos utilizados pelo autor do texto, mas
também sobre a forma pela qual a selegdo de tais recursos reflete as condi¢des de
producdo do discurso e as restrigdes impostas pelo género ¢ pelo suporte (BRASIL,
1998, p. 27).

O referido documento atesta em sua introducdo que a critica referente ao ensino de
Lingua Portuguesa ganha consisténcia no inicio dos anos 80, possibilitando o surgimento de
um “corpo relativamente coeso de reflexdes sobra a finalidade do ensino de lingua materna”
(BRASIL, 1998, p. 17-18); destacam, ainda, resumidamente, algumas criticas veiculadas a

época em relacdo ao denominado “ensino tradicional” colocado em discussao:

e adesconsideragdo da realidade e dos interesses dos alunos;

e aexcessiva escolarizagdo das atividades de leitura e de produgdo de texto;

e o0 uso do texto como expediente para ensinar valores morais € como
pretexto para o tratamento de aspectos gramaticais;

e aexcessiva valorizagdo da gramatica normativa e a insisténcia nas regras
de excegdo, com o conseqiiente preconceito contra as formas de oralidade
e as variedades ndo-padrio;

e 0 ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente associado
a exercicios mecénicos de identificagdo de fragmentos lingiiisticos em
frases soltas;

que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada pelos principios éticos,
politicos e estéticos tragados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag@o Basica [...]. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: nov. 2020.

36 A esse respeito, para maior visualizagdo do quadro a que aludimos, sugerimos a leitura de Raupp € Acosta
Pereira (2022).
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e aapresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente - uma espécie de
gramatica tradicional mitigada e facilitada (BRASIL, 1998, p. 18).

Delimitando, assim, uma ontraposi¢cdo ao modelo de ensino até entdo instituido, os
PCN anunciam a necessidade de se conceber a linguagem como atividade discursiva e, o texto
como unidade de ensino. Defendem, nesse viés, a pratica de atividades discursivas nas aulas de
lingua portuguesa; segundo o documento: “uma pratica constante de escuta de textos orais e
leitura de textos escritos e de produgdo de textos orais e escritos, [...] por meio da analise e
reflex@o sobre os multiplos aspectos envolvidos [...]” (BRASIL, 1998, p. 27). Além disso, os
PCN explicitam estabelecer, em didlogo com os referenciais fundantes, especialmente com os
pressupostos de Geraldi (1984;1991), a necessidade de uma didética voltada para a producao e
interpretagdo de textos na qual a atividade metalinguistica ¢ instrumento de andlise, apoio, mas
ndo ¢ a finalidade; consiste em atividade desencadeada pelo trabalho epilinguistico precedente
dos alunos, “tanto dos textos que produzem como sobre os textos que escutam ou léem [...]”
(BRASIL, 1998, p. 28).

Mencionam ainda, nessa mesma dire¢do, que: “o que deve ser ensinado nao responde
as imposic¢des de organizagdo classica de contetidos na gramatica escolar, mas aos aspectos que
precisam ser tematizados em fun¢ao das necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades
de produgdo, leitura e escuta de textos” (BRASIL, 1998, p.29). Em defesa a esta premissa, os
documentos anunciam que pensar ou falar sobre linguagem ¢ realizar uma atividade de natureza
reflexiva, uma atividade de anélise linguistica, e, esta, de acordo com os PCN ¢ fundamental
para a expansdo da capacidade de produzir e interpretar textos. Assumindo essa compreensao,
defendem também o que denominam de questdo verdadeira a se considerar: o para que e como
ensinar gramatica, ao invés de se discutir acerca da necessidade ou ndo de ensina-la.

Os PCN (BRASIL, 1997), desse modo, aludindo a Geraldi (1984;1991), destacam que,
em relagdo a andlise e reflexdo defendida no ensino de lingua, as atividades de andlise
linguistica sdo aquelas que tomam determinadas caracteristicas da linguagem como objeto de

reflexdo e que, tais atividades, apoiam-se em dois fatores:

e a capacidade humana de refletir, analisar, pensar sobre os fatos e os fendmenos da
linguagem; e

e a propriedade que a linguagem tem de poder referir-se a si mesma, de falar sobre a
propria linguagem.
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Isso torna possivel organizar um trabalho didatico de analise lingiiistica, aqui
denominado “Analise e reflexdo sobre a lingua”, cujo objetivo principal é melhorar a
capacidade de compreensdo

e expressdo dos alunos, em situagdes de comunicacdo tanto escrita como oral
(BRASIL, 1997, p. 53).

De acordo com os PCN (BRASIL, 1997; 1998), as atividades de anélise linguistica
ndo sdo uma invengao escolar, elas ja existem em situagdes corriqueiras do didlogo cotidiano,
como por exemplo, quando alguém, pergunta “O que vocé€ quis dizer com isso?”, entretanto,
em situagcdo escolar, devem didaticamente contribuir para “uma importante fonte de
questionamento, analise e organizagdo de informagdes sobre a lingua” (BRASIL, 1997, p. 53);
mas, se tomamos o texto como unidade de ensino, os aspectos a serem tematizados na pratica
de andlise linguistica ndo podem restringir-se a dimensao gramatical, pois hé aspectos inerentes
a propria atividade discursiva que precisam, na escola, de tratamento articulado e simultaneo
as praticas de producao e de leitura de textos. Em razio disso, o documento (BRASIL, 1998, p.
78-79) reitera esse posicionamento e afirma ndo ser possivel adotar-se uma categorizagao
preestabelecida no desenvolvimento dessa pratica, pois os textos, assim compreendidos,
submetem-se as regularidades linguisticas demandadas pelos géneros.

Assim embasados, os PCN (1998, p. 34-35) anunciam articular os conteudos de Lingua
Portuguesa em torno de dois eixos basicos articulados entre si: o uso da lingua oral e escrita, e
a reflexdo sobre a lingua e a linguagem. A pratica de analise linguistica est4 organizada no eixo

“reflexdo” e, no que se referem aos objetivos de ensino, os PCN assim se pronunciam:

No processo de analise lingiiistica, espera-se que o aluno:

e constitua um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento da linguagem e
sobre o sistema lingiiistico relevantes para as praticas de escuta, leitura e producdo
de textos;

e aproprie-se dos instrumentos de natureza procedimental e conceitual necessarios
para a analise e reflexdo lingiiistica (delimitacdo e identificagdo de unidades,
compreensdo das relagdes estabelecidas entre as unidades e das fungdes discursivas
associadas a elas no contexto);

e seja capaz de verificar as regularidades das diferentes variedades do Portugués,
reconhecendo os valores sociais nelas implicados e, conseqiientemente, o
preconceito contra as formas populares em oposi¢do as formas dos grupos
socialmente favorecidos (BRASIL, 1998, p. 52).
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Além disso, reforgam um posicionamento fundante em nota de rodapé, afirmando que
a analise lingiiistica envolve atividades de reflexdo epilinguisticas e metalinguisticas que se

diferenciam nos seus fins. Assim explicitam:

[n]as atividades epilinguisticas, a reflexdo esta voltada para o uso, no proprio interior
da atividade lingliistica em que se realiza. Ja as atividades metalingiiisticas estdo
relacionadas a um tipo de andlise voltada para a descri¢do, por meio da categorizacao
e sistematizacdo dos elementos lingiiisticos (BRASIL, 1998, p. 53).

Destacam ainda que o ensino gramatical desarticulado das praticas de linguagem, de
forma descontextualizada e como uma pratica pedagogica por meio de exercicios de
reconhecimento e memorizacao de terminologia, ndo se justifica, mas sim, a partir da reflexao,
voltada para os usos, a fim de alcancgar a reflexdo sistematizada e descritiva, que favorece a real
compreensdo do fato em questio.

Aludindo aos anos 2000, periodo em que os PCN (BRASIL 1997;1998) se consolidam
e em que os Parametros Curriculares para o Ensino Médio - PCNEM (2002) sdo divulgados,
convém salientar que a prioridade para este novo documento politico-educacional ¢ a “formacgao
de competéncias e habilidades (saber fazer) [...]” (MENDONCA; BUNZEN, 2006, p. 16) ¢ a
PAL (AL ou PAL/S) ndo ¢ mencionada explicitamente. Podemos observar no elenco de
objetivos delineados nos PNCEM, indicacdes especificas para o desenvolvimento das
habilidades e competéncias referentes a Linguagens, Cddigos e Tecnologias que sdo priorizadas

no documento:

» compreender e usar os sistemas simbodlicos das diferentes linguagens como meios
de: organizagdo cognitiva da realidade pela constitui¢do de significados, expressdo,
comunicagdo e informagao;

» confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestagdes especificas;

« analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens, relacionando
textos com seus contextos, mediante a natureza, fungdo, organizacao e estrutura das
manifestagdes, de acordo com as condi¢des de produgao e recepgio;

» compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de
significagdo e integradora da organizagdo do mundo e da propria identidade [...]
(BRASIL, 2002, p. 95).

Por sua vez, a recém instituida Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL,

2018), em relagdo a PAL, integra o ‘“semidtico” de forma explicita em sua abordagem,
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caracterizando-a como  “pratica de linguagem” inserida no eixo “Analise

Linguistica/Semidtica”, e, assim a especifica:

[...] envolve o conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-padrdo e sobre as outras
semioses, que se desenvolve transversalmente aos dois eixos — leitura/escuta e
producgdo oral, escrita ¢ multissemidtica — ¢ que envolve analise textual, gramatical,
lexical, fonoldgica e das materialidades das outras semioses [...] envolve os
procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliagdo consciente,
durante os processos de leitura e de produgdo de textos (orais, escritos e
multissemidticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos de
sentido, seja no que se refere as formas de composigdo dos textos, determinadas pelos
géneros (orais, escritos e multissemidticos) e pela situagdo de produgdo, seja no que
se refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido [...]
(BRASIL, 2018, p. 80).

O referido documento, ao caracterizar a area de Linguagens (BRASIL, 2018) afirma
que as atividades humanas se realizam nas praticas sociais € que estas sao mediadas por
diferentes linguagens: oral, visual-motora, escrita, corporal, visual, sonora e, atualmente,
digital. Ao apresentar a sua compreensdo de linguagem, podemos compreender por que o
documento passa a incorporar o termo “semiotico” a PAL de maneira explicita. A BNCC
salienta, ainda, que ¢ na interagdo, mediada por linguagens, que nos constituimos sujeitos
sociais; por conseguinte, a finalidade da 4rea de Linguagens — Lingua Portuguesa, Arte,
Educacdo Fisica ¢ Lingua Inglesa — ¢, segundo a BNCC, possibilitar aos estudantes a
participagdo em “praticas de linguagem diversificadas, que lhes permitam ampliar suas
capacidades expressivas em manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas, como, também,
seus conhecimentos sobre essas linguagens, em continuidade as experiéncias vividas na
Educacao Infantil” (BRASIL, 2018, p. 63).

A BNCC (BRASIL, 2018) em rela¢do a sua perspectiva de abordagem, assim enuncia:

[a]ssume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em
outros documentos, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), para os quais
a linguagem ¢ “uma forma de acdo interindividual orientada para uma finalidade
especifica; um processo de interlocugdo que se realiza nas praticas sociais existentes
numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia” (BRASIL, 1998, p. 20)
(BRASIL, 2018, p. 67).

A partir desse dialogo com documentos e orientagdes curriculares anteriores, a BNCC
afirma que busca atualiza-los em relag@o as pesquisas recentes da area e as transformacgdes das

préaticas de linguagem ocorridas e, ao pronunciar-se em didlogo com outros documentos, como
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os PCN, a BNCC (BRASIL, 2018) anuncia uma proposta de trabalho que se diz embasada em
perspectivas enunciativo-discursivas cuja unidade ¢ o texto relacionado as condi¢des de sua
producao, de modo a, promover: “o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da

linguagem em atividades de leitura, escuta e produ¢do de textos em varias midias e semioses”

(BRASIL, 2018, p. 67). Ainda de acordo com o documento,

[...] os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padrao, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, produgdo e tratamento das linguagens,
que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades de
participagdo em praticas de diferentes esferas/campos de atividades humanas
(BRASIL, 2018, p. 67).

O que chama a ateng@o, embora a andlise critica desses documentos nao seja o foco de
interesse nesta pesquisa, ¢ o fato de ndo haver, nestes anincios de carater metodoldgico,
orientacdo a respeito de uma sequéncia progressiva a ser privilegiada, sobre o que deve
anteceder ou suceder nessa pratica (o metalinguistico ou o epilinguistico?). Conforme pontuam
Souza, Fenili, Miskiw e Franco (2020) em relagdo a ordenagdo e a sele¢do dos elementos

linguisticos propostos,

[...] o documento, ao descrever a AL/S, ndo apenas elenca os aspectos que devem ser
o foco da analise nesse eixo, como também os apresenta na seguinte ordem: primeiro
os conhecimentos linguisticos (do sistema de escrita, sistema da lingua e norma-
padrdo); depois os conhecimentos textuais e, por fim, os conhecimentos discursivos e
os elementos de outras semioses, num movimento que parte dos aspectos linguisticos
para, s6 depois, tratar dos discursivos (SOUZA et al., 2020, p. 291).

Transparece, assim, um distanciamento relativo as abordagens metodologicas
anunciadas nos referencias fundantes e documentos politicos educacionais anteriores, bem
como em relagdo aos pressupostos bakhtinianos revisitados nesta tese, uma vez que, ao
privilegiar-se os conhecimentos linguisticos, privilegia-se a abordagem tradicional, na qual os
elementos verbo-visuais sobrepdem-se aos extraverbais, normalmente deixando de se refletir
epilinguisticamente acerca da relagdo de imbricamento entre verbal e extravebal, bem como de
operar sobre, com, a linguagem em processos reais de interagdo humana.

Cronotopicamente ha, visivelmente, um movimento de ressignificacdo, de

engendramentos discursivos valorativos sobre a AL, PAL, PAL/S e reverberagcdes de matizes
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ideoldgicas, ao longo das décadas, dos/nos referenciais fundantes e dos/nos documentos
politico-educacionais.

Isso confirma que o panorama de (re)enunciagdes acerca da AL, PAL, PAL/S que,
explicitamente, tem inicio em 1980, percorre a década de 1990, anos 2000, e que tem se
consolidado visivelmente e cronotopicamente ha décadas, emerge de um contexto de
(re)democratizagdo social, politico, educacional que impulsionou a um “novo” paradigma de
ensino e de aprendizagem de portugués; e, assim, a AL, PAL, PAL/S, no Brasil, tem ganhado
novos contornos discursivos, por conseguinte, novas perspectivas de abordagem.

Ao longo dos anos, vozes de interlocutores contemporaneos, alicercados nos estudos
alargados do campo da LA, passam a reverberar pressupostos epistemologicos diversos e,
alguns destes interlocutores, alicer¢ados em Bakhtin e o Circulo, e anunciam uma PAL de base
dialégica. Sendo assim, a perspectiva de linguagem como forma de intera¢do anunciada nos
referencias fundantes, reenunciada nos documentos parametrizadores do ensino (PCN e BNCC)
também possibilitou o reverberar de outras vozes acerca da tematica. Para estas vozes, a
linguagem, alicercada na perspectiva dialdgica, ndo mais ¢ “[...] exteriorizada como
representacdo de um pensamento individual, nem como um sistema convencional regido por
normatizagdes internas [...]” (ACOSTA PEREIRA, 2016, p. 3), mas, sim, em uma concepgao

na qual

[...] o centro organizador de toda a enunciagédo, de toda a expressdo, ndo ¢ o interior,
mas o exterior: esta situado no meio social que envolve o individuo. [...] a enuncia¢do
humana na mais primitiva, ainda que realizada por um organismo individual, é, do
ponto de vista do seu conteudo, de sua significag@o, organizada fora do individuo
pelas condigdes extra-organicas do meio social. A enunciagdo enquanto tal é puro
produto da interagdo social, quer se trate de um ato de fala determinado pela situagdo
imediata ou pelo contexto mais amplo que constitui o conjunto das condigdes de vida
de uma determinada comunidade linguistica (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2014[1929], p. 125-126).

Acosta Pereira em didlogo com os pressupostos de Bakhtin e o Circulo, tece
consideragdes acerca da lingua como pratica essencialmente social e de natureza
intrinsecamente ideoldgica. O pesquisador reitera que diferentemente das concepgdes
subjetivista idealista e objetivista abstrata, pois concebem a lingua sob o escopo do psiquismo
individual e do sistema imanente de formas gramaticais, na perspectiva bakhtiniana, a lingua
se realiza em sua plenitude nas situagdes de interagao verbal. Por conseguinte, estudar a lingua

sob este viés implica “considerarmos primeiramente a comunhdo entre a unicidade do meio
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social e a do contexto social imediato e a lingua (em suas diversas manifestagdes semidticas)”
(ACOSTA PEREIRA, 2011, p. 22-23). Em 2013, ao retratar as contribuigdes de Bakhtin e o
Circulo, o pesquisador enuncia, com base nessas contribuigdes, uma perspectiva tedrico-
epistemologica e metodologica para a PAL nas aulas de lingua portuguesa, e, ao revisitar
escritos do Circulo, especificamente sobre os conceitos de géneros do discurso, Acosta Pereira
(2013) retoma algumas pesquisas sobre analise textual de elementos linguisticos, bem como
algumas discussdes em torno do ensino e da aprendizagem de analise linguistica na sala de aula.

A partir desse movimento reflexivo, reitera, em sua abordagem, a importancia de uma
PAL assentada em uma concepg¢ao de pratica de linguagem, cuja finalidade seja possibilitar a
analise das projecdes estilistico-composicionais do enunciado e o alcance da compreensao
(consciente) de como essas regularidades resultam da reflexdo, também consciente, sobre os
recursos expressivos da lingua em situagdes de interagdo especificas, conduzindo, assim,
professor e alunos, ao entendimento de como a linguagem em uso se materializa em textos
enunciados tipicos (gé€neros) e como, a partir da pratica de andlise do género, podemos
compreender a potencialidade semantico-valorativa dos diferentes recursos linguisticos
agenciados. Sob esse viés socioideoldgico, a linguagem ¢ “concebida de um ponto de vista
historico, cultural e social que inclui, para efeito de compreensdo e andalise, a comunicagao
efetiva, os sujeitos e discursos nela envolvidos” (BRAIT; MELLO, 2016, p. 65), ¢ a
“comunicagao discursiva ou verbal ndo podera jamais ser compreendida e explicada fora desse
vinculo com a situagdo concreta” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014 [1929], p. 128). O estudo
da lingua passa, em razdo dessa compreensdo de linguagem, a ancorar-se na situagao de
interacdo, uma vez que o uso da lingua so6 se realiza na forma de enunciados concretos, cujas
dimensdes formais/estruturais “sdo determinadas pela situacdo de interacdo” (ACOSTA
PEREIRA, 2016, p. 4). Por sua vez, compreender a linguagem, nessa dimensdo, nos remete a
uma perspectiva de estudo da lingua com base em uma “ordem metodologica™ indicada por

Bakhtin/Volochinov, 2014[1929]). Em sua proposta, sdo observadas:

i) as formas e os tipos de interagdo verbal em ligagdo com as condi¢des concretas
em que se realizam,;

ii) as formas das distintas enunciagdes, dos atos de fala em ligacdo estreita com a
interacdo que constitui os seus elementos, ou seja, as categorias de atos de fala no
curso da vida e na cria¢do ideologica; e, por fim,

iii) o exame das formas da lingua na sua interpretagdo linguistica habitual
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 128-129).
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Sob o viés sociologico apresentado, o estudo e o ensino da lingua engendram-se a
partir do enunciado concreto, “a unidade de analise ¢ o enunciado, € ndo a lingua como
representacdo psiquica ou como sistema convencional e arbitrario, na forma de palavras ou
oragdoes isoladas [...]” (ACOSTA PEREIRA, 2016, p. 5, destaques do autor).
Metodologicamente, isso significa que o sujeito, “ser expressivo e falante” (BAKHTIN,
2011[1979], 395), ¢ quem mobiliza — seleciona e emprega — os recursos da lingua, tendo em
vista seu projeto de dizer em razdo de seu interlocutor em potencial, pois, conforme salienta

Acosta Pereira (2016),

[...] na pratica viva da lingua, a consciéncia do falante e do ouvinte ndo esta a mercé
do sistema, de sua estrutura e de seu carater ideoldgico, mas o sujeito conscientemente
se utiliza da lingua no sentido das potencialidades dos contextos possiveis de uso de
cada forma particular (ACOSTA PEREIRA, 2016, p. 24).

Analisar a lingua, a partir da perspectiva dialogica, €, por conseguinte, refletir sobre as
escolhas realizadas e possibilitadas, em razao das condi¢des de produgao do discurso, como e
onde o sujeito se encontra, quem sao seus interlocutores em potencial, quem € o sujeito que fala
e qual ¢ a sua inten¢do. A materialidade discursiva deriva, entdo, dessa arquitetura de fatores
que engendra a dimensao verbal e a dimensao extraverbal do enunciado, uma vez que, conforme
explicitou Bakhtin (2011[1979]), “a relagdo valorativa do falante com o objeto do seu discurso
(seja qual for esse objeto) determina a escolha que realiza dos recursos lexicais, gramaticais €

composicionais do enunciado” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 289).

Logo, a pratica de analise linguistica de base dialdgica lida com fendmenos estilisticos
e gramaticais, uma vez que, em sua orientagdo tedrico-metodologica, a proposta ¢ que
examinemos o fendmeno da lingua no conjunto de um enunciado individual ou do
género do discurso. E, nessa analise, precisamos atentar para as escolhas lexicais,
sintaticas e/ou semidticas que indiciam o estilo do género e do autor porque a propria
escolha de um fendmeno gramatical pelo falante ¢ um ato estilistico que emerge da
vida e, portanto, emana valora¢des, posicionamentos axioldgicos. Se a destituirmos
dessa vertente historica e social, aprisionando-as em regras gramaticais, estaremos
cortando seu vinculo com o discurso, com as relagdes dialogicas (ACOSTA
PEREIRA; COSTA-HUBES, 2021, p. 128).

Os referidos pesquisadores destacam que a PAL, sob esse viés, concilia estudo

gramatical e estudo estilistico, uma orientacao que demanda a compreensao do enunciado como
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unidade real de comunicagdo, a partir de seu vinculo com a vida, como “ntcleo problematico
que nos permite examina-lo estilisticamente, na sua relacao com o género do discurso € com o
campo de atividade humana ao qual se vincula” (ACOSTA PEREIRA; COSTA-HUBES, 2021,
p. 128). Na perspectiva dialdgica temos uma AL, PAL, PAL/S*” que se constitui como

[...] ‘pratica de linguagem’, ou seja, uma unidade basica de ensino, um dos eixos de
ensino, uma das praticas de ensino em contexto de escolarizagdo. Integrado as outras
praticas, como a leitura, oralidade e producdo de textos, [...] pratica de linguagem
voltada ao trabalho de ensino da lingua em contexto de escolarizacdo. Dessa forma,
pode assumir diferentes caminhos tedrico-metodolégicos de trabalho (diferentes
campos/areas/dominios de estudos linguisticos) [...] (ACOSTA PEREIRA, 2022, p.
67).

Nao se constitui em abordagem teorica, nem ¢ uma perspectiva cientifica, ¢ “um
trabalho enunciativo-discursivo” (ACOSTA PEREIRA, 2022), ¢ “eixo de ensino” (BRASIL,
1998) e “unidade basica de ensino” (GERALDI, 1984). Por conseguinte, Acosta Pereira (2022,
p. 75-76) ressalta que resultados de pesquisas em LA atestam a existéncia de um “mosaico” de
concepgdes de linguagem nos documentos politico-educacionais, o que, notadamente,
reverbera diferentes abordagens tedrico-metodologicas. No entanto, o pesquisador enfatiza que
a PAL/S, de base dialdgica, estd engendrada nos ambitos de trabalho postulados nos PCN
(BRASIL, 1998): no ambito do uso da linguagem, no qual, s3o mobilizadas as praticas de
leitura, oralidade e producdo de textos e, no ambito da reflexdo, em que sao mobilizadas as
praticas de analise linguistica, as quais, com a publicagdo da BNCC (2018), integra o

‘semiotico’ ao termo, por isto, PAL/S e, por isso, também,

abordagens de estudos cientificos voltados a lingua-sistema e, portanto, a sua forma e
estrutura a partir de analises de palavras-isoladas, frases e oragdes e somente atentivas
ao que ¢ homogéneo e imanente na lingua néo sio abordagens articuladoras na PAL/S
(ACOSTA PEREIRA, 2022, p. 76, grifos nossos).

Em didlogo com as teses anunciadas por Bakhtin, Volochinov e Medviédev, Acosta
Pereira (2022) reitera uma compreensdao de AL, PAL, PAL/S de base dialogica afastada,

portanto, dos pressupostos limitados a lingua-sistema, desvinculados do social, focalizando,

37 Reiteramos nossa opgdo pelo uso dos termos AL, PAL, PAL/S, tendo em vista 0 modo como o termo é
mencionado inicialmente nos/pelos referenciais fundantes e PCN (BRASIL, 1998), AL e PAL, e,
posteriormente, PAL/S, a partir da publicacdo da BNCC (BRASIL, 2018), marcando explicitamente a
presenca do plano semidtico em sua abordagem.
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assim, o aspecto linguistico sem engendra-lo ao aspecto sociologico, o qual, na dimensao
dialogica advogada, ¢ inerente a natureza do enunciado. Acosta Pereira (2022) aponta ainda
que, embora o termo PAL/S se aproxime do termo ‘Teoria e Analise Linguistica’, uma das areas
da Linguistica, segundo dados das agéncias de fomento, (CAPES e CNPQ), “ndo sio
equivalentes, nem intercambidveis”, pois a “PAL/S ndo ¢ analise linguistica voltada
exclusivamente aos estratos do sistema da lingua, mas € uma pratica de linguagem que agencia
uma analise dos usos linguisticos sob as lentes da interagao social” (ACOSTA PEREIRA, 2022,
p. 86). Nessa mesma direcdo, Acosta Pereira (2018) reitera, também, a importincia € a
finalidade da PAL/S de base dialdgica nas aulas de Lingua Portuguesa, uma vez que esta,

integrada as atividades de producdo de textos e de leitura, implica:

(i) Trabalhar com a lingua(gem) em uso ancorada em situagdes de interagdo social
especificas;

(i1)) Entender os enunciados como unidades reais da comunicag¢do discursiva,
diferentemente das oragdes como unidades convencionais da lingua;

(iii)) Compreender como os recursos linguisticos (lexicais, gramaticais, textuais,
enunciativo-discursivos) sdo agenciados por sujeitos, em seus enunciados, sob o
“colorido” das projeg¢des ideoldgico-axioldgicas e;

(iv) Reconhecer que, ao nos utilizarmos da lingua (gem) nas diferentes interagdes, a
fim de realizarmos nosso projeto de dizer, nos utilizamos de formas tipicas, géneros
do discurso, que sdo referenciais enunciativo-discursivos para a escolha de todos os
recursos linguisticos (ACOSTA PEREIRA, 2018, p. 196).

Sob esse viés, e, em sintese, a AL, PAL, PAL/S, ndo somente ¢ possivel de ser
empreendida como favorece “o alargamento da consciéncia socioideoldgica de sujeitos em
situagdo de ensino e aprendizagem, para a emancipacdo humana pelo didlogo” (POLATO;
OSHUCHI; MENEGASSI, 2020, p. 151), uma vez que, na esteira dos pressupostos teoricos
fundantes, envolve “a realizagao de atividades epilinguisticas e metalinguisticas” (nesta ordem)
(GERALDI (1997[1991]); um trabalho, operacional reflexivo com a/sobre a/da linguagem
(ACOSTA PEREIRA, 2018, p. 186) e oportuniza “aos alunos, mais autonomia em suas praticas
de linguagem” (SOUZA et al., 2019, p. 285). Favorecendo, desse modo, a ampliacao da
consciéncia dos recursos linguisticos que “sdo - ou podem ser agenciados na constru¢ao de seu
projeto de dizer” (SOUZA et al., 2019, p. 278).

No mesmo escopo de reflexdo, Polato ¢ Menegassi (2019b, p. 4) mencionam que a
analise linguistica em perspectiva dialdgica objetiva, por meio de relacdes sociovalorativas

efetivas, contribuir para a formagao de coautores de textos mobilizados em géneros, a partir de
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processos reflexivos ancorados em relagdes extralinguisticas e linguisticas. Os pesquisadores
afirmam, ainda, que essa abordagem, ao ampliar a consciéncia socioideoldgica, resulta tanto na
qualidade, quanto na velocidade de respostas ativas elaboradas na cadeia discursiva (POLATO;
MENEGASSI, 2019b, p. 4).

Diante de sua importancia e finalidade, a PAL, proposta teérico-metodologica para o
ensino de Lingua Portuguesa em circulagao desde a década de 1980 como pratica de linguagem,
assumiu diferentes perspectivas de abordagem e, a depender do escopo com que ¢ apreendida
e aplicada, pode contribuir (ou ndo) para a formacdo de conhecedores autonomos da lingua
portuguesa real, efetiva e concreta, na perspectiva de lingua viva, a “lingua na vida” (ACOSTA
PEREIRA, 2022, p. 83).

Em suma, ¢ possivel observar que historicamente ocorreram varios movimentos de
ressignificagdo da AL, PAL até que ela, oficialmente, passasse a ser explicitamente anunciada
como PAL/S, uma vez que, reconhece-se a circulagdo de outras formas de linguagens na esfera
social e a necessidade desta multimodalidade circular, também, na esfera escolar,
especificamente nas aulas de lingua portuguesa. No entanto, convém demarcar que, desde a sua
inser¢do inicial como pratica de linguagem, constituiu-se como pratica reflexiva que
possibilitasse a reflexdo sistematica e consciente dos fendomenos de linguagem em situagdes
reais de interagdo, de linguagem em uso. Por outro lado, reconhecemos, também, a existéncia
de abordagens que, nem sempre, notadamente, assim, estiveram centradas, haja vista que,
muitas vezes, a AL, PAL ou PAL/S esteve (e ainda estd) centrada em aspectos sistémicos e/ou
descontextualizados de sua natureza social discursiva

Finalizamos esta ultima se¢do, referente ao capitulo 4, ressaltando as palavras de

Acosta Pereira (2022):

PAL/S ¢ uma escolha politica: nossas escolhas sdo sempre politicas. A ciéncia ¢
politica. A educagdo ¢é politica. A linguagem ¢é politica. Optar entre ‘andlise
gramatical’ e ‘analise linguistica/semidtica’ é uma escolha politica, pois envolve
decisdes politicamente engendradas: qual a concep¢do de linguagem que baliza o
trabalho didatico-pedagdgico? Qual a orientagdo de lingua que referencia o trabalho
didatico-pedagogico — lingua-sistema ou lingua-discurso? Qual a compreensao que se
tem do trabalho com a lingua na escola — uma visdo sistémica e tradicional ou uma
visdo da lingua na vida social? Vérias sdo as questdes que orientam o trabalho
didatico-pedagogico na escola e todas elas (sem excecdo) sdo decisdes politicas
(ACOSTA PEREIRA, 2022, p. 83).
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A luz dessas consideragdes, entendemos que os discursos sobre AL, PAL, PAL/S
materializados nas produgdes cientificas brasileiras — dissertacdes e teses — analisadas neste
estudo refletem e refratam engendramentos discursivos no escopo das Universidades Federais
e Estaduais e regides do Brasil. Neste sentido, nosso olhar, voltado para nosso objeto de analise,
compreende-o como desvelador dos discursos entretecidos sobre AL, PAL, PAL/S ao longo
das décadas que iniciam-se a partir dos referenciais fundantes, dos documentos politicos
educacionais e demais perspectivas tedrico-metodoldgicas circundantes sobre AL, PAL, PAL/S
no Brasil. Cientes da existéncia desse entrelagamento de vozes (ndo sem embate), o préoximo
capitulo apresenta os resultados de nossa investigacdo; nele, apresentamos a cartografia das
pesquisas geradas a partir das buscas nos Bancos de Dados — BDTD e BTD — e os discursos

engendrados nas pesquisas sobre AL, PAL, PAL/S, no Brasil.
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5 NOSSOS RESULTADOS

Este capitulo, esta constituido de trés segdes: na secao 5.1, a Analise Bibliométrica da
pesquisa ¢ apresentada, bem como a cartografia dos resultados; na secao 5.2, a Andlise
discursiva do corpus € explicitada e desvela a ascendéncia do discurso sobre AL, PAL, PAL/S
no Brasil; na se¢ao 5.3, a Analise discursiva das pesquisas sobre AL, PAL, PAL/S ¢
apresentada, desvelando os matizes ideologico-valorativos que as engendram e alicergam.

Sendo, assim, apresentamos os resultados alcancados a partir dos procedimentos de
busca, geracao de dados e andlise do corpus da pesquisa: as dissertacdes e teses sobre AL, PAL,
PAL/S produzidas, no Brasil, no periodo de 1998 a 2021. Para a geracdo e analise dos dados,
focalizamos os pressupostos tedrico-metodologicos da Andlise Bibliométrica (AB), da Anélise
Dialogica do Discurso (ADD) e da Triangulacdo. Sendo assim, estdo expostos, no referido
capitulo, os resultados da bibliometria e da analise discursiva, procedimentos perpassados pela
Triangulagdo, bem como os dados gerados — o corpus da pesquisa, conforme explicitado no
capitulo 3. A AB foi utilizada como recurso metodoldgico de sistematizagdo quantitativa do
conjunto de dados gerados a partir do levantamento de dissertagdes e teses — o objeto de
pesquisa — nos Bancos de Dados (BDTD e BTD) — o universo de pesquisa — e possibilitou a
constitui¢do dos resultados, isto €, a cartografia de pesquisas — dissertagdes e teses — sobre AL,
PAL, PAL/S p6s-PCN e p6s-BNCC, produzidas entre 1998 a 2021, no Brasil. Posteriormente,
a ADD constitui-se em procedimento analitico interpretativo dos discursos entretecidos nas
referidas pesquisas. A Triangulagdo, por sua vez, como etapa de integracao metodolodgica, etapa
articuladora, que considera a dimensdo equilibrada e ndo dicotomica entre o quantitativo e o
qualitativo (CESAR, SILVA e BICALHO, 2016, p. 153), complementou e completou o
percurso analitico de andlise do corpus e constituigdo dos resultados, uma vez que promoveu a
articulacdo dos dados/resultados gerados (quantitativos e qualitativos), possibilitando um
movimento de interpretagdo dos respectivos dados/resultados, em outros termos, um
movimento de pesquisa “quali-quanti” (CESAR; SILVA; BICALHO, 2016).

Diante dessas premissas, de ordem tedrico-metodoldgica, o presente capitulo
apresenta, portanto, o conjunto de dados gerados, o corpus da pesquisa e os resultados
quantitativos de pesquisas — dissertacdes e teses — sobre AL, PAL, PAL/S produzidas no

periodo delimitado para esta tese. Além disso, como tais pesquisas sdo também reveladoras de
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engendramentos discursivos, matizes ideologicos-valorativos, o presente capitulo apresenta
também resultados qualitativos a partir de uma analise discursiva, de base dialogica, acerca
desses engendramentos.

Sendo assim, a se¢do 5.1, apresenta a cartografia das pesquisas — dissertacdes e teses
— produzidas em institui¢des publicas brasileiras sobre AL, PAL, PAL/S pds-PCN e p6s-BNCC
no periodo de 1998 a 2021, e, na se¢ao 5.2, uma analise dos discursos engendrados nas
respectivas produgdes cientificas brasileiras, ambos procedimentos analiticos perpassados por
um movimento de triangulagdo, que possibilitou a articulacdo dos métodos, atribuindo a eles

igual relevancia.

5.1 ANALISE BIBLIOMETRICA: AS PESQUISAS SOBRE AL, PAL, PAL/S NO BRASIL
— CARTOGRAFIA DOS BANCOS DE DADOS

Focalizamos os pressupostos metodoldégicos na Andlise Bibliométrica (AB)
mobilizando, para a andlise dos dados, algumas consideragdes especificamente centradas em
Alvarado (1984), Araujo (2006) Hayashi (2012), Quevedo-Silva et al (2016), cujas bases
teorico-metodologicas foram explicitadas no capitulo 3 (secdo 3.1). Sob esse viés, a AB
consistiu em recurso essencial de sistematizacdo dos dados gerados, pois, a partir do acesso aos
Bancos de Dados institucionais brasileiros (BDTD e BTD) foi possivel realizar o levantamento
de dissertacdes e teses sobre AL, PAL, PAL/S produzidas no Brasil, p6s-PCN e p6s-BNCC, no
periodo entre 1998 a 2021, circunscritas nas areas de Linguistica, LA e de Educagao, e, assim,
constituir uma cartografia dos resultados alcancados: o quantitativo de pesquisas no pais, de
programas e universidades brasileiras envolvidas nessa produ¢do cientifica, assim como,
realizar uma “leitura desses dados” conforme aponta Aratjo (2006, p. 25) acerca da
bibliometria e especificado nesta tese no capitulo 3, uma abordagem distanciada do “projeto
positivista de ciéncia” (ARAUJO, 2006, p. 26).

Nesse viés, a primeira etapa denominada de “Pré-andlise”, conforme descri¢do
sumarizada no Quadro 1 (capitulo 2), que se refere a etapa de reconhecimento, selecdo do e
acesso ao universo de pesquisa, os Bancos de Dados institucionais brasileiros (BDTD e BTD),
possibilitou a identificacdo de peculiaridades distintas entre os referidos Bancos. Em sintese,

destacamos o fato de que para a BDTD nao ha obrigatoriedade no depdsito dos trabalhos apds



147

defesa e aprovacgdo, ao contrario da BTD, para a qual, o depdsito € obrigatdrio. Essa distingdo
acarreta a existéncia de trabalhos distintos entre as Plataformas, mas também, de trabalhos
repetidos entre elas, alguns destes contendo o nome do autor registrado de modo diferente; por
vezes, com o sobrenome citado de forma divergente ou em posi¢do diferente. Além disso, as
Plataformas apresentam também divergéncias em relacdo a data de defesa de alguns trabalhos.
Tais fatos demandaram o estabelecimento de estratégias especificas de busca, geragdo e
organizacao dos dados para cada Banco de Dados, assim como, a realizacao de repetidas leituras
para conferéncia e filtro dos dados gerados, de modo a eliminar incongruéncias e repetigdes.

Essas estratégias tinham como objetivo resultar em uma sistematizag¢do fidedigna do
conjunto de dados gerados nessa etapa de geracdo do corpus da pesquisa, constituicdo dos
Quadros descritivos (Apéndices), assim como, a efetiva e posterior elaboracdo dos Grdficos
ilustrativos dos resultados a partir dos respectivos Quadros descritivos.

Destacamos ainda que os referidos Bancos de Dados (BDTD e BTD) diferem-se no
modo de apresentagdo dos trabalhos — dissertagdes e teses — em suas Plataformas, assim como
na forma de acesso a esses trabalhos.

Na BDTD, ¢ possivel, ja na primeira pagina da Plataforma definir periodo temporal,
realizar uma “Busca Avangada” ou “Busca” e selecionar as seguintes opgoes de refinamento:
“Todos os campos”; “Titulo”; “Autor”; “Assunto”. Apos essas escolhas iniciais, a Plataforma
disponibiliza os trabalhos, e, neste momento, € possivel inserir outros filtros. Em nosso estudo,
para esta Plataforma, estabelecemos como critérios filtrar trabalhos nas seguintes opcdes de
refinamento disponibilizados pela Plataforma: “Todos os Campos” e Titulo” a partir da inser¢ao
dos “termos de busca” previamente definidos: AL, PAL, PAL/S %; além disso, aplicamos
também o filtro por “areas de conhecimento”: Linguistica, Linguistica Aplicada e Educagao, e,
por data de defesa, considerando o recorte temporal (1998 a 2021) previamente delimitados em
nosso estudo.

Na BTD, o acesso inicial aos trabalhos ¢ feito apos a inser¢do do “termo de busca”.
Apobs essa insercdo, uma nova pagina se abre e, nela, outras opcdes de filtragem sdo
disponibilizadas pela Plataforma. Para este banco de dados, selecionamos os mesmos filtros de

acesso a BDTD: por areas de conhecimento e periodo temporal, porém, na BTD, nao ha opg¢des

38 Esses termos de busca, assim como os demais critérios (agdes e encaminhamentos) previamente definidos,
encontram-se sinteticamente delineados no Quadro 1, se¢do 2.2, capitulo 2.



148

de buscas por refinamento — “Todos os campos”; “Titulo”; “Autor”; “Assunto” — como havia
na BDTD. Além disso, ao inserirmos os “termos de busca” previamente definidos para nossa
busca: AL, PAL e PAL/S, a Plataforma disponibilizou para os termos PAL e PAL/S, apenas
dissertacdes e teses posteriores ao ano de 2009, e, para o termo AL, somente trabalhos anteriores
a 2009. Em razdo disso, foi necessario empreender uma outra estratégia para a geracdo dos
dados nesta Plataforma, a qual sera especificada quando tratarmos da geracao de dados na BTD,
mais a diante.

Considerando as peculiaridades identificadas entre as Plataformas, decidimos iniciar a
etapa de busca e geracdo dos dados, acessando e selecionando, primeiramente, as pesquisas —
dissertagoes e teses —na BDTD.

Para o acesso aos trabalhos na BDTD, nos reportamos a ferramenta “buscar” e, nela,
inserimos sequencialmente nossos “termos de busca”: AL, PAL e PAL/S nas seguintes opgoes
de refinamento: “Todos os campos” e “Titulo”; além disso, selecionamos, também, o periodo
de defesa e as areas de conhecimento previamente definidos e explicitados nos paragrafos
anteriores.

Convém esclarecer que os termos de busca AL, PAL e PAL/S foram inseridos entre
aspas nessa etapa de busca e geragdo de dados, pois, sem elas, ambas as Plataformas
disponibilizavam numerosos trabalhos e ndo compativeis com as areas delimitadas: Linguistica,
LA e Educacdo. Durante essa etapa denominada de “Pré-analise”, conforme sintese no Quadro
1 (capitulo 2), foi realizado um exame superficial, uma leitura geral dos titulos e resumos dos
trabalhos, visando a geracdo de dados e, portanto, a sistematizacdo das pesquisas
disponibilizados pela Plataforma BDTD. Para cada termo de busca inserido na Plataforma AL,
PAL e PAL/S, foram constituidas listas especificas em arquivos no formato Word, com o intuito
de armazenamento descritivo dos dados gerados para posterior conferéncia, filtro e compilagao.
Apos a geragdo desses primeiros dados, foram realizadas repetidas leituras de cada listagem
constituida, visando identificar e filtrar trabalhos repetidos ou ndo compativeis com os critérios
previamente definidos para este estudo, conferir autorias (nomes, sobrenomes) e anos de defesa.
Apos essa conferéncia foi constituida uma listagem tnica, também no formato Word, a qual
consiste no resultado das buscas a BDTD — Apéndice A.

Essa listagem unica (Apéndice A) possibilitou a sistematizacdo e visualizagdo dos

trabalhos — dissertacdes e teses — gerados na etapa de buscas na BDTD, assim como permitiu o
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alcance do quantitativo total de trabalhos produzidos no periodo delimitado (1998 a 2021) e
disponibilizados pela BDTD. Em suma, ao final dessa etapa analitica, o resultado quantitativo

foi de 64 trabalhos, distribuidos entre dissertagdes e teses, conforme descrito no Grafico 1:

Gréafico 1 — Buscas na BDTD
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Fonte: elaborado pela autora

Apos a constituicdo desse primeiro quantitativo de trabalhos — dissertagdes e teses —
referentes a BDTD, efetivamos a busca na BTD, porém, o modo de disponibilizagdo dos
trabalhos nesta Plataforma demandou um levantamento de trabalhos em duas etapas, tendo em
vista que, ao inserirmos os termos de busca previamente definidos PAL/S e PAL, a Plataforma
disponibilizou somente trabalhos posteriores ao ano de 2009 e, ao inserirmos o termo de busca
AL, a Plataforma disponibilizou somente trabalhos a partir de 1998. Sendo assim, com vistas a
visualizar o total de trabalhos do periodo delimitado para este estudo (1998 a 2021),
selecionamos todas as dissertagdes e teses disponibilizadas e criamos listas especificas em
arquivos no formato Word. Assim, nessa etapa de levantamento de dados, foram elaboradas
duas listagens: uma listagem contendo o elenco de trabalhos produzidos de 1998 a 2009 e outra
listagem contendo o elenco de trabalhos produzidos de 2009 a 2021. Além disso, uma vez que

neste banco de dados ndo hé opcdes de refinamento de busca por “Titulo” ou por “Todos os
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campos”, como havia na BDTD, efetivamos um exame superficial’’ de todos os titulos
disponibilizados nos respectivos periodos e, assim, foi possivel identificar e selecionar os
trabalhos nos quais os termos AL, PAL e PAL/S estavam presentes. Em seguida, agrupamos o
total de trabalhos dos diferentes periodos, visando a realizagdo de conferéncia e eliminagao de
trabalhos duplicados ou ndo compativeis com os critérios estabelecidos (Quadro 1, se¢ao 2.2;
capitulo 2), assim como, também, para conferir autorias (nomes, sobrenomes) e datas de defesa.
Essa acdo teve como objetivo compilar os dados e constituir uma listagem Unica referente ao
total de trabalhos disponibilizados pela BTD no periodo considerado para nosso estudo (1998
a2021) — Apéndice B. Essa listagem tnica configura-se, assim, na descri¢ao do resultado das
buscas a BTD, a qual possibilitou o alcance do quantitativo de trabalhos produzidos no periodo
delimitado para este estudo. Em suma, ao final desse percurso analitico, o resultado quantitativo

foi de 49 trabalhos distribuidos entre disserta¢des ¢ teses, conforme descrito no Grafico 2:

QGrafico 2 — Buscas na BTD
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Fonte: elaborado pela autora

Apos a etapa de buscas em cada base de dados — BDTD e BTD — foi realizada a jungao

(sem selecao e filtro) dos dados gerados em cada Base de Dados. Essa agdo de mero

39 Exame superficial refere-se a uma agio de leitura global e geral para exame (skimming) dos termos de busca.
Essa acdo faz parte da etapa de Pré-analise, descrita no quadro 1, capitulo 2.
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agrupamento resultou em um total de 113 trabalhos, distribuidos entre dissertacdes e teses,

conforme ilustra o Grafico 3.

Grafico 3 — Juncdo dos dados gerados — BDTD e BTD — sem selecao e filtro
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Fonte: elaborado pela autora

Convém destacar, no entanto, que havia duplicata de trabalhos nas duas Bases de
Dados (BDTD e BTD); desse modo, para constituicdo do corpus da pesquisa, foi necessaria
uma nova “pré-analise” para selecdo e filtro dos dados gerados, exclusao de trabalhos repetidos,
bem como divergentes dos critérios pré-estabelecidos; uma acdo de (re)leitura de titulos e de
resumos, especialmente quando, alguns trabalhos, ndo apresentavam os termos AL, PAL ou
PAL/S diretamente em seus titulos. Esse procedimento de refinamento de dados (selecao e
filtro) possibilitou a constituicdo de um quadro unico — Apéndice AB — o qual consiste no total
de trabalhos constituinte do corpus da pesquisa: 87 trabalhos, distribuidos entre dissertagdes e

teses, conforme denota o Grafico 4:
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Grafico 4 — Corpus da pesquisa
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Fonte: elaborado pela autora

Importante esclarecer que nesta etapa de constituicdo do corpus da pesquisa, foram
necessarias repetidas leituras para conferéncia e filtro, tendo em vista o fato de os Bancos de
Dados possuirem caracteristicas distintas e disponibilizarem trabalhos duplicados. Em razao
dessas peculiaridades, embora as agoes e encaminhamentos sumarizados no Quadro 1 (capitulo
2) tenham sido similares para cada etapa da “Trajetéria analitica”, estratégias especificas de
busca, acesso, organizagdo e compilagdo dos dados se fizeram necessarias para cada Banco de
Dados, conforme explicitado anteriormente, com vistas a alcangar os resultados esperados para
cada etapa analitica (pré-andlise e andlise) e gerar o corpus da pesquisa.

Por sua vez, a partir da constituicdo do corpus da pesquisa foi possivel mensurar o
quantitativo de universidades envolvidas na producdo cientifica das dissertagdes e teses —
constituintes do corpus do presente estudo — sobre AL, PAL e PAL/S, p6s-PCN e pds-BNCC,
no Brasil, assim como o quantitativo de trabalhos produzidos, constituindo, assim, uma
cartografia dos resultados. Sdo 32 institui¢des federais e estaduais envolvidas na produgao

cientifica no periodo delimitado (1998 a 2021). O Grafico 5 aponta este quantitativo:
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Grafico 5 — Quantitativo de trabalhos por Universidade
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Fonte: elaborado pela autora

E possivel observar (Grafico 5) que quatro universidades se destacam por apresentar
um numero maior de trabalhos no periodo considerado: UFPE (13), UFSC (11), UEL (8) e
UFJF (7). As demais universidades apresentam quantitativos de produ¢do menores. Além disso,
foi possivel, também, identificar e quantificar o nimero de dissertagdes e teses produzidas nas

universidades brasileiras envolvidas. O Grafico 6 apresenta esse quantitativo:
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Fonte: elaborado pela autora

A partir da visualizagdo do quantitativo de trabalhos (dissertagdes e teses) produzidos

nas referidas instituicdes publicas brasileiras foi possivel mensurar o numero de trabalhos

produzidos nos estados do Brasil — Apéndice C. Esse panorama esté representado, a seguir, no

Grafico 7:
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Grafico 7 — Distribuicao dos trabalhos por estados brasileiros
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Fonte: elaborado pela autora

A partir desse mapeamento, uma visualizagdo detalhada do cendrio de produgao de
trabalhos sobre PAL/S, p6s-PCN e pds-BNCC, no Brasil, por estado brasileiro, torna-se
possivel, e, por conseguinte, por regido brasileira. Cinco estados se destacam com maiores
quantitativos de trabalhos no periodo: Parana (19), Pernambuco (14), Santa Catarina (11),
Minas Gerais (10) e Paraiba (9), seguidos dos demais estados com menores quantitativos: Ceara
(3), Tocantins (3), Mato Grosso do Sul (3), Goias (3), Rio Grande do Sul (3), Rio de Janeiro
(2), Piaui (1), Bahia (2), Rio Grande do Norte (1), Espirito Santo (1), Para (1) e Sao Paulo (1).
Os estados sem marcagdes, sdo aqueles que nao apresentaram nenhuma produgdo no periodo
considerado. Fica evidente a existéncia de diferentes quantitativos de produgao entre os estados;

alguns, apresentam quantitativos de produgdo relevantes, contribuindo para o expressivo
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percentual de sua regido; outros, no entanto, tiveram produtividades pouco expressivas ou
nenhuma producao no periodo.

Esse movimento analitico possibilitou, por sua vez, a quantificacdo e representacao
cartografica de trabalhos por regido do Brasil. As cinco regides brasileiras estdo envolvidas na
produgdo de trabalhos sobre PAL/S, porém com quantitativos distintos, conforme ilustra o

Grafico 8:

Grafico 8 — Distribuicao dos trabalhos por regiao brasileira
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Fonte: elaborado pela autora

E possivel visualizar que as regides Sul (38%) e Nordeste (34,5%) apresentam indices
superiores de publicagdes, se comparadas as regides Sudeste (16%), Norte (4,5%) e Centro-
Oeste (7%), cujos indices de produgdo sao menores.

Além disso, com o intuito de compreender o cenario de produgdo de trabalhos sobre
AL, PAL, PAL/S, p6s-PCN e po6s-BNCC, no Brasil, no periodo considerado (1998 a 2021) e,

visando possibilitar uma visualizagdo geral e sintética desse cendrio, constituimos um Quadro
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sintese (Quadro 6) do numero de trabalhos desenvolvidos por Regido, Estado e Instituigdo,

conforme identificado e representado nos graficos anteriores (Graficos 5, 6, 7 e 8):

Quadro 6 — Quantitativo de trabalhos por regido, estado e institui¢do

Regido Estado | Institui¢ao Quantidade | Total Percentual
SC UFSC 11
PR UEL 8
PR UEM 4
Sul PR UNIOESTE 4 33
PR UFPR 2 38%
PR UEPG 1
RS UNISINOS 2
RS UFSM 1
PE UFPE 13
PE UFRPE 1
PB UFPB 4
PB UFCG 4
PB UEPB 1
Nordeste |CE UFC 2 30
CE UEC 1 34,5
PI FUESPI 1
RN UERN 1
BA UFBA 1
BA UESC 1
MG UFJF 7
MG UFTM 2
MG UFMG 1
Sudeste RJ UFRJ 1 14 16%
RJ UERIJ 1
ES UFES 1
SP UNICAMP 1
MS UFMS 2
Centro-Oeste MS UEMS ! 6 7%
GO UFG 2
GO UFJ 1
TO UFT 3
Norte  Toa UFPA 1 ! 4.5%

Fonte: elaborado pela autora
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Esse movimento analitico sintético possibilitou a percepcdo de que, algumas
universidades, embora possuam maiores quantitativos de produgao (Grafico 5 e 6), ndo sao,
sozinhas, responsaveis pelo percentual total de produgdo de seu estado ou regido. Como
podemos observar, na regido Sul, por exemplo, onde estd concentrado o maior percentual de
producdo, de 38% (Grafico 8), o numero total de trabalhos produzidos em Santa Catarina (11)
e no Parana (19), destacam-se, (Grafico 7). Notadamente, em Santa Catarina, a UFSC possui o
maior numero de producao (11) de seu estado e regido, no periodo considerado, no entanto,
contribuem também para o quantitativo elevado da regido Sul (33 produgdes), as universidades
do estado do Parana, UEL (8), UEM (4), UNIOESTE (4), UFPR (2), UEPG (1), cujo total de
producdo (19) contribui significativamente para o quantitativo de pesquisas produzidas no
estado do Parand, e para o percentual total elevado (38%) da regido.

Também podemos observar que, na regido Nordeste, o acentuado percentual de
produgdo, de 34,5% (Grafico 8), deve-se, principalmente, a produciao desenvolvida no estado
de Pernambuco (14), porém, o numero de trabalhos produzidos, especialmente, no estado da
Paraiba (9) e, também, no Cear4, neste, em menor nimero (3), contribui significativamente para
o total de produgdo da referida regido, e, embora a UFPE, em Pernambuco, detenha o maior
numero de producao (13) no periodo, as universidades da Paraiba, a UFPB (4), a UFCG (4) ¢ a
UEPB (1), da mesma regido, totalizam, em conjunto, um niimero significativo de trabalhos (9),
contribuindo, assim, para a elevagdo do percentual total (34,5) da regido.

Da mesma forma na regido Sudeste, cujo percentual de producao ¢ de 16% (Grafico
8), observa-se que, Minas Gerais se sobressai em nimero de producdes (10), destacando-se dos
demais estados da regido, porém, embora a UFJF, em Minas Gerais, detenha o maior numero
de producdes (7), a produgdo total das demais universidades somam igualmente o mesmo
numero de trabalhos (7): UFTM (2), UFMG (1), ambas em Minas Gerais, UFRJ (1) e UERJ
(1), no Rio de Janeiro, UFES (1), no Espirito Santo, e, UNICAMP (1), em Sdo Paulo,
contribuindo para o total geral de producdo da regido. Por fim, fica evidente que as regides
Centro-Oeste, com um percentual de 7%, e, a regido Norte, com percentual de 4,5%, apresentam
numeros de trabalhos menos expressivos em suas universidades durante o periodo considerado.
No Centro-Oeste, duas universidades no estado de Mato Grosso do Sul, a UFMS (2) e a UEMS
(1), e, no estado de Goiés, a UFG (2) e a UFJ (1), produzem no periodo. No Norte, a UFT (3),

em Tocantins, e a UFPA (1), no Par4, também apresentam produ¢do minima no periodo.
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Esse cenario de producdo nos referidos estados brasileiros nos conduz a pensar nas
politicas de estado e sobre o impacto dessas politicas nos Programas de Pos-Graduagao das
universidades envolvidas. Embora nao seja o objetivo de nossa tese, o fato de o Parana (19),
Pernambuco (14), Santa Catarina (11), Minas Gerais (10) e Paraiba (9) apresentarem nimeros
de trabalhos sobre AL, PAL, PAL/S, pds-PCN e p6s-BNCC, no Brasil, mais expressivos em
relagdo aos demais estados, nos remete a refletir que reverberagdes dessas politicas possam
estar (e estejam) presentes nas politicas pedagdgicas dos Programas de Pos-Graduacao das
universidades pertencentes aos referidos estados; ndo somente na inser¢do de linhas de
pesquisas, grupos de pesquisas e projetos em Programas de Pos-graduacio, como, também, na
formacgao inicial com a inser¢ao de componentes curriculares na licenciatura em Letras (como
demonstra Raupp; Acosta Pereira, 2022). Ademais, ¢ possivel, em estudo futuro, verificar as
reverberagdes dessa insercao em politicas publicas educacionais voltadas a Educagdo Basica
nesses estados, como, por exemplo, orientagdes sobre AL, PAL, PAL/S em documentos
parametrizadores/propostas curriculares da Educagdo Basica nessas regioes.

Por sua vez, essa problematizacdo nos instigou a pensar no movimento de producgdo
de trabalhos nos Programas de Pos-Graduagdes brasileiros, e, por conseguinte, nas
universidades onde estes Programas estdo lotados/inseridos. Em razdo disso, realizamos a
quantificagdo do niimero de Programas de Pos-Graduacdo (Mestrado e Doutorado) envolvidos
na producdo das dissertacdes e teses sobre AL, PAL, PAL/S, pos-PCN e pd6s-BNCC,
constituintes do corpus de pesquisa, bem como o numero de trabalhos produzidos nestes
Programas durante o periodo delimitado (1998 a 2021). A seguir, apresentamos esse panorama

nos Mestrados e Doutorados envolvidos:



160

Grafico 9 — Programas de P6s-Graduagao envolvidos
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Fonte: elaborado pela autora

O Grafico 9 possibilita observarmos a existéncia de um quantitativo de trabalhos
bastante significativo nos Programas de Mestrado Profissional em Letras, assim como, um
nimero expressivo de trabalhos nos Programas de P6s-Graduag¢do em Educacdo, Linguistica,
Letras e Estudos da Linguagem, panorama que pde em evidéncia, o fato de, no periodo de
estudo considerado (1998 a 2021), existir um movimento expressivo de produgao de trabalhos
— dissertacdes e teses — sobre AL, PAL, PAL/S nos Programas de P6s-Graduagao (Mestrado e
Doutorado) em Linguistica (15), Educagdo (15), Letras (13), Estudos da Linguagem (8) e que
essa produtividade se intensifica nos Programas de Pos-Graduagao (Mestrado) Profissional em
Letras (25). Essa informagdo ¢ interessante na medida em que revela uma acentuada
produtividade de pesquisas — dissertacdes — sobre PAL/S em um Programa de formacao
profissional especifica que visa a capacitacdo de professores de Lingua Portuguesa para o
exercicio da docéncia no Ensino Fundamental. Outro fator interessante ¢ que, considerando a

140

existéncia recente dos Programas de P6s-Graduagao Profissional™ no Brasil, podemos atestar,

40 O PROFLETRAS teve inicio em 2013. E um curso de pos-graduagio stricto sensu que conta com a
participacdo de instituigdes de ensino superior publicas brasileiras no ambito da UAB e ¢ coordenado pela
UFRN. O programa tem como objetivo, a médio prazo, a formagao de professores do ensino fundamental no
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por conseguinte, que a ascensao na producao das pesquisas sobre AL, PAL, PAL/S no contexto
brasileiro também € recente. Essa quantificagdo distributiva segue ilustrada no Grafico 10, a

seguir:

Grafico 10 — Distribui¢@o dos trabalhos por Programas de Pés-Graduacao
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Fonte: elaborado pela autora

Os resultados alcangados nesta etapa analitica tornam evidente que, no periodo (1998
a 2021) considerado, o interesse sobre PAL/S circunda com mais intensidade o Mestrado
Profissional em Letras (Graficos 9 e 10), haja vista o nimero de pesquisas produzidas neste
Programa, mas evidencia, também, uma produtividade latente nos Programas de Pods-
Graduacao (Mestrado e Doutorado) em Linguistica, Educacdo, Letras e Estudos da Linguagem
(Graficos 9 e 10), fato que justifica o nimero de trabalhos produzidos nas universidades que
ofertam os referidos Programas (Graficos 5 e 6). A seguir, apresentamos a configuracao
distributiva de Programas de Po6s-Graduag¢do por universidade envolvida na producgdo do

periodo e anos de produgdo:

ensino de lingua portuguesa em todo o territorio nacional. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-
br/assuntos/noticias/profletras-e-lancado-em-cerimonia-na-capes.


https://www.gov.br/capes/pt-br/assuntos/noticias/profletras-e-lancado-em-cerimonia-na-capes
https://www.gov.br/capes/pt-br/assuntos/noticias/profletras-e-lancado-em-cerimonia-na-capes

Quadro 7 — Quantitativo de trabalhos por Programa de pos-graduacao e universidade

Programa Instituicao N° Trabalhos — D(Dissertagao) T(Tese)

M. Profissional em Letras FUESPI 1D (2017)

M. Profissional em Letras UEC 1D (2021)

M. Profissional em Letras UEM 1D (2015)

M. Profissional em Letras UEMS 1D (2018)

M. Profissional em Letras UERJ 1D (2018)

M. Profissional em Letras UFC 2D (2015,2021)

M. Profissional em Letras UFJF 6D (2015,2015,2016,2018,2020,2021)

M. Profissional em Letras UFPA 1D (2016)

M. Profissional em Letras UFRJ 1D (2016)

M. Profissional em Letras UFSC 5D (2016,2016,2018,2019,2019)

M. Profissional em Letras UFT 2D (2015,2018)

M. Profissional em Letras UFTM 2D (2016,2018)

M. Profissional em Letras UNIOESTE 1D (2016)

D. em Educagio UFBA 1T (2015)

M. em Educagdo UFG 1D (2017)

M. em Educagio UFJ 1D (2021)

M. em Educacdo UFPE 9D
(2002,2006,2009,2010,2013,2013,2014,2016,2017)

D. em Educagéo UFPE 2T (2008,2016)

M. em Educagdo UEPG 1D (2005)

M. em Estudos da Linguagem UEL 4D (2007,2008,2008,2008)

D. em Estudos da Linguagem UEL 4T (2009,2011,2012,2014)

M. em Estudos da Linguagem UFMS 1D (2013)

M. em Linguistica UFES 1D (2016)

D. em Linguistica UFJF 1T (2020)

M. em Linguistica UFMG 1D (2015)

M. em Linguistica UFPB 4D (2013,2014,2015,2016)

M. em Linguistica UFPE 1D (2009)

M. em Linguistica UFSC 5D (2005,2017,2017,2019,2019)

D. em Linguistica UFSC 1T (2020)

M. em Linguistica UNISINOS 1D (2014)

M. em Linguagem e Ensino UFCG 4D (2007,2014,2015,2021)

M. em Letras UEM 2D (2014,2016)
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D. em Letras UEM 1T (2017)
M. em Letras UFMS 1D (2007)
M. em Letras UFPE 1D (2010)
M. em Letras UFPR 1D (2020)
D. em Letras UFPR 1T (2015)
M. em Letras UFRPE 1D (2018)
M. em Letras UFSM 1D (2021)
M. em Letras UFT 1D (2021)
M. em Letras UNIOESTE 2D (2018,2020)
D. em Letras UNIOESTE 1T (2015)
M. em Linguistica Aplicada UNISINOS 2D (2007,2009)
M. em Letras e Linguistica UFG 1D (2018)
M. em Ensino UERN 1D (2018)
M. em Literatura e Interculturalidade UEPB 1D (2016)
M. em Linguagem e Representacoes UESC 1D (2013)

Fonte: elaborado pela autora
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O movimento analitico realizado até aqui possibilita perceber que os Programas de

Pos-graduacao com maiores quantitativos de trabalhos estdo inseridos nas universidades que,

por sua vez, proporcionalmente, também possuem maiores quantitativos de trabalhos

produzidos no periodo (Graficos 5 e 6), conforme destacamos no Quadro 7. H4, notadamente,

um desenvolvimento de pesquisas — dissertagoes e teses — sobre PAL/S, pds-PCN e p6s-BNCC,

no Brasil, no periodo de 1998 a 2021, em diversas regides, estados e institui¢des brasileiras,

porém, em quantitativos diferenciados e em diferentes periodos de anos (Grafico 11, a seguir).

A partir da identificagdo das datas de producao/defesa dos trabalhos — Apéndice D, percebemos

uma periodicidade de produg¢do, em geral, diferenciada entre as universidades e em diferentes

periodos de anos. Nao ha uma producdo continua, ano a ano, mas, descontinua; porém, em

determinados periodos, visualizamos uma relativa regularidade de produgdo, e, até mesmo,

uma ascensdo produtiva de trabalhos.

Observamos ainda que, apos o ano de implementacdo do PROLETRAS no Brasil, em

2013, ha um aumento na producdo de trabalhos — dissertagoes e teses — sobre AL, PAL, PAL/S,

especialmente de dissertacdes, e essa producdo ascende, especialmente, nos Programas de
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Mestrado Profissional em Letras, nos Programas de P6s-Graduagao em Linguistica, Educagao,
Letras e Estudos da Linguagem das universidades cujo nimero expressivo de trabalhos
produzidos elevou o percentual de producdo de seu estado e de sua regido, conforme exposto
nos graficos anteriores (Graficos 5, 6, 7 e 8). Esse fato, conforme atestam os quantitativos
gerados, justifica o nlimero de trabalhos em destaque produzidos nas universidades — UFSC,
UEL, UFPE, UFPB, UFCG, UFJF — onde estes Programas sao ofertados.

Ha, nitidamente, um movimento de ascendéncia discreto na produgao de trabalhos —
dissertacdes e teses — sobre AL, PAL, PAL/S no Brasil no periodo delimitado para este estudo,
e essa ascendéncia ndo se inicia de imediato, apos a publicagdo dos referenciais fundantes, nas
décadas de 1990, mas, lentamente, e, discretamente, a partir do ano de 2002, conforme ilustra
o primeiro trabalho (D87/UFPE) integrante do corpus da pesquisa (Apéndice AB). Importante
mencionar que os PCN (BRASIL, 1998) ja haviam sido publicados. Em 2005, ha o registro de
mais dois trabalhos (D86/UFSC; D85/UEPG), assim como ha o registro de trabalhos
produzidos ano a ano, e, sequencialmente até o ano de 2021, sem interrupgdes no Brasil, porém
com quantitativos diferentes e periodicidades diferentes em cada universidade. Além disso,
existe ainda, o que denominamos de apagamento (periodo sem producdo) e ou esvaziamento
(periodo com pouquissima produgdo), pois em alguns periodos de anos, considerando nosso
recorte temporal (1998 a 2021) ndo ha registros de trabalhos (Apéndice D) que versem sobre
AL, PAL, PAL/S nos Bancos de Dados institucionais pesquisados, ou, registros minimos, o que
nos remete a reflexdes sobre o cendrio descrito, embora também este ndo seja objetivo de nosso
estudo. Estranhamente, esse apagamento e ou esvaziamento, concentra-se entre os anos de 1998
a2001, 2003 e 2004 (apagamento), e entre os anos de 2005 a 2007, 2011 a 2012 (esvaziamento).

A visualizacdo desse comportamento temporal, delineamos, sumariamente, no Grafico
11, salientando as universidades que se destacaram, em razao do nimero de produ¢des mais

elevado, em cada regiao:
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Grafico 11 — Distribuig¢@o da producao no periodo avaliado (1998 a 2021) agrupada por regido

e institui¢do de destaque
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O Grafico 11 representa o comportamento anual de produgdo por regido brasileira,
considerando-se o recorte temporal delimitado para esta tese (1998 a 2021). Procuramos, a
partir do referido grafico, explicitar a producdo anual das universidades que se destacaram em
sua regido, devido ao numero de trabalhos gerados. Desse modo, o Grafico 11 ilustra que, na
regido sul, a UFSC (SC) e a UEL (PR), apresentam uma periodicidade de produgdo
relativamente mais expressiva e constante em comparagdo com as demais instituigdes da
mesma regido. Na UFSC, o primeiro trabalho constituinte do corpus da pesquisa ¢ de 2005, e,
apos extensivo intervalo sem produgdo (2006 a 2015), a producdo s6 ¢ retomada no ano de
2016, seguindo progressivamente até o ano de 2020, em que hé a geracdo de uma tese. Em sua
maioria, a producdo do periodo consta de dissertagdes, geradas nos anos de 2016, 2017, 2018 e
2019. Em 2019, h4 um dpice de produgdo, com a geracao de quatro dissertagdes.

Na UEL, o total de 8 trabalhos consta entre os anos de 2007 até 2014, intercalados com
dois intervalos sem produgdo, em 2010 e em 2013; em 2008, ha um dpice de produgdo, pois
foram geradas trés dissertacdes no mesmo ano. Nos anos seguintes, em 2009, 2011, 2012 e
2014, também ocorreu um dpice de producdo, sendo geradas quatro teses no mesmo ano. E
possivel observar que a producao da UFSC inicia em 2005, mas ha uma lacuna sem produgoes
até 2015. Na UEL, a primeira produgao data de 2007 e segue periodicamente até 2014, mas, a
partir de 2014, ndo hé registros de produ¢do. As demais instituicdes da regido sul, embora
tenham um nimero de produgdo bem menor em comparacao com a UFSC e a UEL, somam,
conjuntamente, um total expressivo de 14 trabalhos (11 dissertagdes e trés teses) iniciado em
2005, interrompido apos 2007 e retomado ano a ano, especialmente apos 2013, contribuindo,
assim, como ja mencionamos, para o total de produ¢do da regido sul (33 trabalhos, 25
dissertacdes e oito teses) no periodo avaliado, 1998 a 2021.

O Grafico 11 também possibilita visualizar que a UFPE (PE), na regido nordeste, que
se destaca pelo exponencial de produgdo de 13 trabalhos, tem a primeira dissertacdo gerada
pelos Bancos de Dados em 2002, com produgoes ndo periodicas, em 2006, 2008, 2009, 2010,
depois, retomada em 2013. O ultimo registro ¢ em 2017. Convém destacar que a producdo de
cada uma das demais institui¢des da regido nordeste, em especial da UFPB e UFCG, apesar de
conterem, individualmente, um ntimero de trabalhos menor em comparacdo com a UFPE,
conforme mencionamos anteriormente, conjuntamente, somam um total significativo de 17

trabalhos (16 dissertagdes e uma tese) desenvolvidos nos anos de 2007 até 2021, contribuindo,
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assim, para o destaque de producdo (30 trabalhos, 27 dissertagdes e trés teses) da regido
nordeste.

Na regido sudeste, a UFJF (MG) se destaca também pela relativa regularidade de
produgdo a partir do inicio de suas produgdes, em 2015. O Grafico 11 aponta que ha sete
trabalhos gerados a partir de 2015, finalizando no ano de 2021 (ano em que encerram nossas
buscas nos Bancos de Dados). H4 apenas dois intervalos sem produgcdao (2017 e 2019). As
demais institui¢des da mesma regido apresentam, conjuntamente, um total de sete trabalhos,
gerados nos anos de 2007 até 2018, sdo dissertagdes que contribuem para o total de producao
da regido sudeste (14 trabalhos, 13 dissertagdes e um tese), assim como ocorreu com as regioes
sul e nordeste.

Nas duas regides Centro-Oeste e Norte, conforme ilustra o Grafico 11, o total de
produgdo é pouco expressivo (6 e 4 dissertagdes). Na regido Centro-Oeste, o total de produgao
esta distribuido nos anos de 2007 a 2021, com intervalos sem produgdo entre 2009 a 2012, de
2014 a 2016, 2019 a 2020. Na regido Norte, o total de produgdo esta distribuido entre os anos
de 2015 a 2021, com intervalos sem produgdo em 2017, 2019 a 2020.

Podemos observar, a partir desse comportamento temporal (Grafico 11), considerando
o recorte temporal deste estudo (1998 a 2021), a existéncia em todo o Brasil de uma lacuna sem
producdo (apagamento) entre os anos de 1998 a 2001 e de 2003 a 2004. Ao menos ndo ha
registros nos Bancos de Dados pesquisados*!. Ademais, também fica evidente um periodo de
producao minima entre os anos de 2005 a 2012.

Em especifico, a regido Norte mostra a maior /lacuna sem produ¢do, pois ha um
intervalo sem produgdo de 20 anos; que se estende de 1998 até 2014, seguido de mais dois
intervalos sem produgdo, em 2017 € 2019 a 2020; a regido Centro-Oeste e Sudeste vem a seguir,
com 18 anos de lacuna sem produgdo; no Sudeste, de 1998 até 2006, de 2008 a 2014, e mais
dois intervalos, em 2017 e em 2019, e, na regido Centro-Oeste, o intervalo ocorre de 1998 até
2006, 2009 a 2012, 2014 a 2016 e de 2019 a 2020; o Nordeste tem um total de 11 anos de
lacuna sem produgdo; de 1998 até 2001, 2003 a 2005, 2011 a 2012, 2019 a 2010; e, a regido
Sul, tem a menor lacuna sem produgdo de 9 anos, de 1998 até 2004, 2006 e 2010. Além disso,

também pode ser observada intensa oscilagdo no quantitativo de trabalhos produzidos no

41 E possivel que o trabalho tenha sido defendido, mas nio inserido nas Bases de Dados. As proprias Bases
esclarecem essa possibilidade.
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periodo avaliado de 1998 a 2021, e, em determinados anos, uma produ¢do reduzida
(esvaziamento), como na regido Sul de 2005 a 2007, e 2009 a 2013, e, na regido Nordeste, em
2002, 2006 a 2008 e 2017, e de 1998 a 2009, desvelando um notério esvaziamento ou
apagamento de pesquisas sobre PAL/S no cendrio brasileiro nos respectivos periodos, mas que,
a partir de 2013, reascendem no Nordeste, em especial na UFPE; no Sul, a partir de 2014,
principalmente na UFSC, e, no Sudeste, a partir de 2015, especialmente na UFJF. Nas regioes
Centro-oeste e Norte, o quantitativo de trabalhos gerados foi, notadamente, pouco expressivo
em comparagdo com as demais regides.

Concluimos a se¢do 5.1, cujo foco estd centrado na apresentacdo da cartografia dos
resultados alcancados na etapa de Analise Bibliométrica (AB); por sua vez, como os trabalhos
constituintes do corpus de pesquisa — dissertagdes e teses — sao compreendidos na condi¢ao de
enunciados, portanto, sdo entretecidos de matizes ideoldgico-valorativas, a proxima se¢ao, 5.2,
apresenta uma Analise Dialdgica do Discurso sobre AL, PAL, PAL/S que ascende,

cronotopicamente, no Brasil, durante o periodo considerado em nosso estudo.

5.2 ANALISE DISCURSIVA: O DISCURSO SOBRE AL, PAL, PAL/S NAS PESQUISAS
BRASILEIRAS

Nosso intuito, nesta secao, ¢ o de explicitar os resultados da anélise dos discursos sobre
AL, PAL, PAL/S em dissertacdes e teses produzidas em universidades publicas brasileiras,
considerando o recorte temporal delimitado para este estudo, 1998 a 2021, compreendendo-as
como reveladoras de matizes valorativo-ideologicos, relagdes dialdgicas, que se engendram no
tempoespago, cronotopicamente.

Tomamos por base a Anélise Dialogica do Discurso (ADD), na qual nos ancoramos
para a tecitura dos fios engendrados durante nosso didlogo com o corpus da pesquisa e com a
cartografia apresentada na secao anterior. Durante o percurso analitico, ao dialogarmos com o
conjunto de dados gerados, bem como com os primeiros resultados, buscamos interpreta-los,
num movimento de projecao de “idas e vindas” (ACOSTA PEREIRA; RODRIGUES, 2010, p.
159), conforme mencionamos no capitulo 2, visando compreender a relativa estabilizagdo

linguistico-enunciativa tipicamente constituinte dos fextos-enunciados, na perspectiva de
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Bakhtin e o Circulo. Desse modo, em nosso entendimento a ADD, ¢ “uma via de investigacao”
(ROHLING, 2014, p.19), que se configura em um movimento teorico-metodologico dialogico
e continuo entre sujeitos (pesquisador e pesquisado) vivos, expressivos e falantes, conforme
explicitamos no capitulo 2, num permanente e inerente percurso ciclico de perguntas e
respostas, idas e vindas.

Com essa dimensao, apresentamos na subse¢ao que segue, nossa via de investigacdo
dos discursos sobre AL, PAL, PAL/S no Brasil, suas manifestagdes iniciais, na década de 1980,
ecoadas publicamente pelos referenciais fundantes e por reverberagdes entretecidas nos
discursos das dissertacdes e teses brasileiras constituintes do corpus desta pesquisa. Sendo
assim, nos concentramos em esbogar consideracdes acerca do grande cronotopo, o qual
emoldura o cenario de ascensdo dos discursos*? sobre AL, PAL, PAL/S no Brasil e sdo
reveladores dos discursos que se engendram e reverberam no pequeno cronotopo, o qual sera

apresentado na se¢do 5.3, ap0s a secdo 5.2.1, a seguir.

5.2.1 O cronotopo: a ascendéncia de um discurso sobre AL, PAL, PAL/S no Brasil

Bakhtin/Volochinov (2014[1929], p. 117), ao refletir acerca do discurso, destaca sua
natureza constitutivamente enformada pelo horizonte social. Sob esse viés, a estrutura da
enunciacdo ¢ sempre determinada duplamente pela situag¢do social mais imediata e pelo meio
social mais amplo. Além disso, “os estratos mais profundos da sua estrutura sao determinados
pelas pressdes sociais mais substanciais e duraveis a que esta submetido o locutor”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 117). Essa constitui¢io, evidencia a existéncia de
uma natureza linguistica-ideoldgica-valorativa e axiologica em todo enunciado, pois, conforme
exposto no capitulo 4, se h4 um movimento dialético e dialdgico entre forcas de unificagdo e
forcas de descentralizacdo que enformam dialogicamente os enunciados, estes, uma vez que

regidos por/em situagdes sociais concretas e determinadas, apresentam sempre uma dimensao

42 Convém destacar que os discursos serdo ilustrados a partir de excertos, 0s quais representam as pesquisas
constituintes do corpus da pesquisa (Apéndice AB), e apresentados, de acordo com a numeragao dos trabalhos
elencados no corpus, considerando-se a natureza da pesquisa: dissertacao (D) ou tese (T), ano de produgdo,
instituicdo de origem, e, de acordo com a parte do trabalho transcrita na forma de excerto: resumo (RES) ou
numero de paginas, quando referente ao capitulo de introdugdo ou de andlise do trabalho analisado. Além
disso, utilizaremos sublinhas nos excertos apresentados, como forma de destacar a analise discursiva que esteja
sendo, a partir dele, tecida na tese.
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avaliativa e expressam sempre um posicionamento social orientado de forma diferente em
relagdo ao tempo e ao espaco. Nesse sentido, os discursos sobre A, PAL, PAL/S no Brasil,
desde sua mengao e insercao publica inicial na esfera escolar e académica, na década de 1980,
estdo permeados de sentidos constituidos no movimento dindmico da vida social, a qual &,
inerentemente histdrica e politica, na perspectiva de Bakhtin e o Circulo. Vimos, também, no
capitulo 4, que em cada percurso da historia, os enunciados sao construidos/constituidos a partir
de e em meio a valores, mas estes valores nao sao fixos e inflexiveis, sdo perpassados e
amalgamados de e por outros valores, modificam-se, enriquecem-se, ampliam-se, a medida da
absorcao de outras projecgdes, ressignificando-se no espago tempo em que sao entretecidos.

Dessa forma, os discursos sobre AL, PAL, PAL/S no Brasil, cronotopicamente,
assentam valores, pontos de vista axiologicos, fruto de reflexos e refragdes do mundo social, de
recortes valorativos desse mundo, sentidos que, mediatizados e concretizados pelo cronotopo,
integram nossa experiéncia social, assumem formas signicas e, por isso, sempre plenas de
sentido, misciveis, moventes e relativamente estaveis. Sobre esta dimensdo, Bakhtin
(2018[1975], p. 246) explicita e reforca que todo o ser espago temporal nao ¢ dotado
unicamente de existéncia, mas, de sentido, por isso, sempre significa mais do que é. Os
discursos, sob o  Vviés de Bakhtin e 0 Circulo, sdo, portanto,
perpassados/enformados/constituidos pelo cronotopo, €, por isso, como ressalta Acosta Pereira
(2012), sao constituidos num grande cronotopo, revelador das condic¢des socio-histdricas que o
engendram e num pequeno cronotopo, revelador da situagdo social de interagdo, da posigao de
autoria e interlocutores envolvidos. O cronotopo ¢, assim, um “centro organizador de todos os
acontecimentos espaco-temporais” (ACOSTA PEREIRA; OLIVEIRA, 2020, 96). Em razao
disso, “todo o mundo circundante adquire um novo sentido € uma nova realidade concreta, uma
materialidade [...] (BAKHTIN, 2014[1975], p. 285). Por conseguinte, AL, PAL, PAL/S,
inserida em um contexto socio-historico real e entre sujeitos socialmente e historicamente
constituidos, foi, ao longo das décadas, ganhando novos contornos valorativos, sentidos varios,
e, por conseguinte, diferentes materialidades.

Proposta no cenario brasileiro num contexto de democratiza¢do do pais*’, na década

de 1980, a inicialmente denominada de AL, PAL, ainda circula e instiga pesquisadores na

43 A década de 1980 marca um periodo pds ditadura militar, encerrada em 1970, mas que deixa vestigios em
todas as esferas sociais. “As oposi¢des se tornam cada vez mais ousadas, organizadas e fortes pelo Brasil
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presente década (2023), ano em que esta tese estd sendo finalizada. Importa mencionar esse
fato porque, todas as instancias sociais estavam, naquele cenario, sob escrutinio, agdo avaliativa
provocada pela ruptura com um regime governamental ditatorial que se distanciava (embora
ainda recente na época) e inicio de um regime democratico que se anunciava. “De um lado,
encontram-se as forgas do grupo dirigente e suas facgdes de sustentagao do poder e, de outro,
forma-se no seio da sociedade civil um movimento de amplas bases sociais em oposi¢ao ao
regime, formado por uma alianca dos diversos setores sociais excluidos do sistema” (KUIAVA,
2014, p. 65).

Kuiava (2014, p. 65) menciona que, no final dos anos de 1970 e primeiros anos da
década de 1980, a questdo da democracia domina vigorosamente o cendrio nacional, levando
necessariamente a mudangas também nas leis, especialmente aquelas que cerceavam direitos e
liberdades. Tudo estava envolto em uma conjuntura de confronto entre campos de poder, forcas
sociais e politicas. O grupo dirigente defendia a modernizagdo conservadora e as forcas de
oposicdo defendiam o restabelecimento do Estado de direito com base em um novo regime
democratico popular em oposi¢cdo a democracia liberal conservadora fundamentada nos ideais
hegemonicos burgueses.

Ainda segundo Kuiava (2014), em meio ao cenario de luta por transformagdes sociais
e politicas, o papel da educagdo, das escolas, das universidades, dos intelectuais de esquerda e
dos professores em oposi¢do ao regime da ditadura impulsiona a um movimento de combate e
superagao da pedagogia do capital humano. “Universidades publicas — estaduais e federais — e
particulares se constituem em campos de batalha em confronto de teorias, pensamentos, ideias,
concepgdes, métodos de pesquisa e metodologias de ensino, confrontos e debates até entdo
inexistentes em territorio brasileiro” (KUIAVA, 2014, p. 67). Originam-se, desse processo de
lutas, organizacdes sindicais, grémios e diretorios de estudantes e a formulacao de programas e
projetos de extensdo, que se desdobram em agdes extensionistas de carater pedagodgico e
politico social. Ascendem, assim, compromissos sociais e vinculos entre universidades e setores
da educacao basica. “A lei n.5692/71 chegou triunfante as escolas e sua implementacao parecia

garantir a reden¢do da educacao brasileira e do Brasil por inteiro. Nao era prudente manifestar

afora. [...] Sdo momentos sequenciais de um processo politico, marcados por armadilhas institucionais,
arquitetadas pelos estrategistas politicos do Planalto, com vistas a assegurar uma continuidade das proprias
etapas projetadas para nada mudar na esséncia do modelo desenvolvimentista” (KUIAVA, 2014, p. 64-65).
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a descrenga na nova lei redentora. Mas também ndo era justo nem ético se conformar,
permanecendo em siléncio” (KUIAVA, 2014, p. 69).

O ensino de Lingua Portuguesa, nesse cenario, nao se furta de perpassar por um
processo de questionamentos e de transformagao; passa a ser avaliado e criticado em diferentes
esferas sociais e escolares, dadas as suas origens, extremamente elitistas e conservadoras, €
dadas as dificuldades dos alunos, cada vez mais notorias, em utilizarem a lingua portuguesa em
suas praticas de leitura e de escrita. Sobre este cenario, varios pesquisadores alertaram para a
situacdo de “caos” ou de “fracasso no ensino aprendizagem de lingua” (SUASSUNA, 1995, p.
17). Rocco (1981), em sua obra, alerta para o fato de inimeros vestibulandos ndo demonstrarem
desempenho esperado apods anos de escolarizacdo. Costa-Hiibes (2008), em sua tese de
doutorado, com base nos Referenciais para a Formacdo de Professores (BRASIL, 1999),
menciona que a década de 1980 foi marcada por indices alarmantes de fracasso escolar
(COSTA-HUBES, 2008, p 33). A respeito, Britto (1997) relembra a existéncia de, a partir dos
anos 1970, “uma grita generalizada, inclusive dos setores conservadores, em decorréncia da
dificuldade cada vez maior dos alunos egressos do 2° grau de ler e escrever de forma correta,
clara e bem articulada” (BRITTO, 1997, p. 100).

A conjuntura que se instaurava, especialmente no inicio da década de 1980,
impulsionava a efetivas mudancas no ensino de Lingua Portuguesa. No entanto, tais mudancas,
notadamente, requeriam uma concepg¢ao mais ampla (e adequada) de sociedade, de sujeito, de
escola, e de lingua. Nesse interim, Geraldi (1997[1984], p. 45) postula a necessidade de
alteragdo na situacao do ensino de lingua portuguesa e, para isso, defende a necessidade de uma
diferente concepcao de linguagem, pois, segundo ele, uma nova concepg¢ao de linguagem, nao
mais alijada do sujeito que a produz e utiliza, e da sociedade, possibilita e constroi ndo somente
uma nova metodologia, mas também, um novo contetido de ensino. Além disso, Geraldi reforga

também a necessidade de investimento no professor como agente de mudancas. Para ele:

A mudanga da escola, a sua melhoria e conseqiientemente a efetiva democratiza¢do
da educacdo, a despeito do que exigiria em termos de uma politica educacional
verdadeiramente comprometida com os interesses e necessidades da maioria da
populag@o; a despeito de sua necessaria articulagdo com o fortalecimento das
entidades e associagdes dos trabalhadores da educagdo, passaria também
inevitavelmente por uma transformagdo do trabalho do professor em sala de aula. Nao
bastaria a locagdo de recursos no setor educacional, sequer modificagdo de estruturas.
O investimento a ser feito seria no professor como fator de mudanca. Este desafio so
seria possivel de ser vencido através de uma profunda e radical alterag@o na forma de
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se conceberem as relagdes entre este trabalhador, o seu conhecimento e a sua pratica,
sem a qual todo esfor¢co de mudanca — do ensino e dos professores — resultaria em
nada, distante que estaria do critério essencial deste trabalho de natureza intelectual:
a distancia entre concepcao e execucdo (GERALDI, SILVA, FIAD, 1996, p. 311).

A partir desses breves discursos, podemos observar que a PAL proposta por Geraldi,
na década de 1980, nasce em meio a um movimento de ruptura e de rejeicdo ao modelo
pedagogico tecnicista e dissociado da realidade social vigente, e em aproximagdo com uma
nova forma de compreender a sociedade e, também, a linguagem. Deriva, concomitantemente
em meio a uma concepg¢ao de linguagem imbricada ao sujeito, como forma de interagdo, pois
nesta concep¢do, segundo Geraldi (1997[1984], p. 41), a linguagem ¢ lugar (meio) de
constitui¢do de relagoes sociais, onde os falantes se tornam sujeitos. Segundo Volochinov
(2013[1930], p. 141), ¢é produto da atividade humana coletiva, reflete a organizagdo economica
e sociopolitica da sociedade que a gerou. Nesse sentido, constituimos a linguagem, mas
também, somos, por ela e nela, constituidos.

Assim, em 1984, a publicacdo do livro O texto na sala de aula faz parte desse
movimento de ruptura e de transformacao, pois, nele, explicitamente, situa-se a PAL (naquele
momento nao havia ainda uma mengao explicita ao plano semiético) como unidade basica do
ensino de Lingua Portuguesa e como proposta de trabalho com a lingua portuguesa na escola.
Emerge como pratica de linguagem, que envolve reflexdo e andlise, articulada e integrada a
outras praticas: de leitura e de escrita. Geraldi (1997[1984]), na referida obra, menciona que
apesar de algumas modificagcdes necessarias em suas edi¢cdes, o objetivo da obra se manteve,
ser: “[...] um convite a reflexdo e a um (re) dimensionamento das atividades de sala de aula”
(GERALDI, 1997[1984], p. 3 - 4). O professor esclarece que o objetivo da AL ndo ¢ propiciar
o dominio de terminologias, mas a compreensdao do fendomeno linguistico em estudo. “[...]
Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores

a que se destina” (GERALDI, 1997[1984], p. 74).

Por isso, de outro modo ¢ com outras palavras, Geraldi efetiva a proposi¢do de que
questdes gramaticais devam ser abordadas a partir do processo de reescrita do texto
do aluno. No ultimo capitulo do livro, para Geraldi, a questao ndo se esgota nisso:
qualquer proposta metodoldgica articula uma concep¢do de mundo e de educagao,
sendo um ato politico. Ele sustenta a defesa da formacdo da subjetividade do aluno
que escreve na escola, porque acredita que tirar a subjetividade do aluno significa
impossibilita-lo de fazer uso da linguagem em praticas reais de uso da linguagem,
posteriormente (POLATO, 2017, p. 71).
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Uma década mais tarde, em 1991, no livro Portos de Passagem, Geraldi reitera, mas
também especifica a sua compreensao acerca da PAL, demonstrando ampliagdo de sua visdo
axiolégica. Geraldi (1997[1991]), p. 189-217) afirma que a PAL se efetiva no interior das
atividades interativas efetivas em sala de aula, ou seja, nas praticas de linguagem, produgdo e
leitura de textos. Além disso, esclarece ainda que a andlise linguistica inclui reflexdes sobre as
estrategias do dizer, permitindo aos sujeitos retomarem intuigdes sobre a linguagem, aumenta-
las, torna-las conscientes, produzindo, a partir delas, conhecimentos sobre a linguagem. Em
Portos de Passagem, segundo Polato (2017), Geraldi assume uma posi¢do consciente a partir
de um trabalho de compreensdo voltado a teoria dialdgica do Circulo de Bakhtin e passa a
discutir conceitos e proposi¢des metodoldgicas para o processo de ensino e aprendizagem, pois
era isso o que mais lhe interessava. Além disso, nessa obra, ele explicita o que vem a ser as
atividades linguisticas, metalinguisticas e epilinguisticas, marcando a importancia dessas
atividades para a efetiva AL por ele proposta, conforme delineamos no capitulo 4.

Podemos dizer, assim, que a PAL, proposta inicialmente por Geraldi, naquele contexto
socio-historico, possibilitou o ressurgir da voz dos sujeitos (professor e aluno) no ambiente
escolar, silenciada historicamente por um longo periodo imperial ou ditatorial, no qual ensinar
a lingua era ensinar (e aprender) um modelo de correcdo a ser seguido disciplinarmente e
mecanicamente, sem reflexdo e sem compreensao; segundo Favero (2009, p. 22), “[...] devia se
limitar ao estudo da gramatica [...]Jcomo arte de bem falar e bem escrever”, como “um conjunto
de normas, regras a serem seguidas para falar e escrever ‘corretamente’” (ANGELO, 1990, p.
5), ou como instrumento a servigo do desenvolvimento com base em objetivos “pragmaticos e
utilitarios” (SOARES, 1998, p. 57). Ao contrario dessa pedagogia tecnicista e reducionista*, a
PAL foi proposta como prdtica de linguagem por meio da qual os alunos, efetivamente,
pudessem dominar os recursos multiplos da lingua e empreendé-los em suas interagdes
comunicativas efetivamente reais na escola, mas também, fora dela. Geraldi, em O Texto na
sala de aula ja enunciava essa pretensao ao dizer que “a analise linguistica, por seu turno, nao

¢ mera catalogacdo de dados sob rétulos ou mero conhecimento de uma metalinguagem, mas

4 Nos referimos aqui a um movimento originado durante a ditadura militar p6s-1964 no ambito linguistico e
didatico-pedagodgicas tributarias do “tecnicismo educacional” (MORTATTI, 2014, p. 12.), alicergado em
teorias formalistas, cognitivistas e desenvolvimentistas.
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sim reflexdo sobre o fendmeno linguistico em suas manifestagdes concretas, que sao os
discursos” (GERALDI, 1997[1984], p. 107).

Conforme exposto no capitulo 4, em 1986, um relatério conclusivo elaborado e
apresentado por uma Comissio Nacional®, cuja elaboragio tinha a finalidade de propor novas
diretrizes para o ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa, e que contou com a participacao
de Geraldi, na condi¢ao de membro substituto, anunciava um novo espac¢otempo discursivo
para a lingua portuguesa, pois, apresentava-a como componente disciplinar, “lingua de cultura”
(BRASIL, 1986, p. 1). O documento fazia meng¢do a necessidade de reflexdo consciente do
contexto sociopolitico do Brasil e de novos encaminhamentos para o ensino de lingua. Vé-se,
a partir dai, a circulagao oficial de discursos em defesa de uma educagao condizente com a
realidade social do pais e de realizagdo de mudangas, no entanto, ainda com nuances de
“fundamentagdo de base mais estruturalista” (ROCHA, 2015, p. 126).

Na analise de Polato (2017), ha um “silenciamento” na década de 1990 acerca da PAL.
Segundo a pesquisadora, no Brasil, a LA, naquele contexto, ndo explora, ndo aprofunda e ndo

impulsiona a sua implementagao.

Mesmo com a retomada da proposta de Analise Linguistica por Geraldi em Portos de
Passagem (1991), assistimos, na década de 90, a um silenciamento dessa perspectiva.
A LA nio adere fortemente a proposi¢cdo nesta década inicial e, consequentemente,
ndo ha, movimento de exploragio e aprofundamento teérico de implementagdo ou de
expansdo da proposta, do que depreendemos ter se originado um prejuizo a discussdo
em ambito nacional, [...]. Esse movimento s6 ocorre a partir de 1998, com a
publica¢do dos Pardmetros Curriculares Nacionais [...] (POLATO, 2017, p. 119-120).

Convém relembrar que os PCN, publicados oficialmente em 1998, passam a reverberar
orientagdes balizadas nas obras de Geraldi; centralizam o ensino de Lingua Portuguesa nas
praticas de uso e reflex@o; nas praticas discursivas de escuta, leitura, producdo de textos (orais
e escritos) e andlise linguistica e, em sintese, enunciam, conforme explicitamos no capitulo 4,
que o ensino de lingua deve tematizar aspectos linguisticos, textuais e discursivos em funcao
das necessidades apresentadas pelos alunos em suas atividades de produgdo, leitura e escuta de

textos, ndo aqueles impostos pela “organizacdo classica de contetidos da gramatica escolar”

45 O relatério conclusivo da comissdo foi entregue em dezembro de 1985 e convertido nas Diretrizes para o

aperfeicoamento do ensino/aprendizagem da lingua portuguesa, documento oficial publicado em 1986
(ROCHA, 2015, p. 124).
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(BRASIL, 1998, p. 29). Embora o discurso valide a existéncia de uma “gramatica escolar”, os
PCN, em outros momentos, reverberam discursos promotores de uma visdo mais ampla de
ensino de lingua, e de gramatica, e, ratificam, aludindo a Geraldi (1997[1984]; 1997[1991]),
que, em relacdo as atividades de anélise linguistica, estas tomam a linguagem como objeto de
reflexdo apoiada na capacidade humana de analisar os fatos e fendmenos da linguagem e na
caracteristica da propria linguagem em poder referir-se a si mesma, visando sempre a melhoria
da capacidade de compreensao e de expressao dos alunos. Além disso, o referido documento
anuncia que um ensino gramatical desarticulado das praticas de linguagem, de forma
descontextualizada e como pratica pedagogica que centraliza a metalinguagem, por meio de

terminologias, memorizagdes e nogdes conceituais, ndo se justifica (BRASIL, 1998, p. 53).

Antes de apresentar os contetidos a serem desenvolvidos nas Praticas de escuta de
textos orais e de Leitura de textos escritos € Producdo de textos orais ¢ escritos, sao
sugeridos alguns géneros como referéncia basica a partir da qual o trabalho com os
textos — unidade basica de ensino — precisara se organizar, projetando a selegdo de

conteudos para a Pratica de analise lingiiistica (BRASIL, 1998, p.53).

A PAL, no referido documento, assume o texto como unidade basica de ensino com base
na proposicao de Geraldi (1997[1984]) e esta organizada no eixo “reflexdo”, o qual articula-se
ao eixo “uso”, uma vez que, o caminho, agora proposto oficialmente em nivel federal, ¢ o
inverso: partir da reflexdo voltada para os usos, visando alcangar uma compreensao efetiva,
sistematizada e descritiva dos fendmenos em questdo. Enunciam, assim, uma compreensao das

praticas de linguagem como uma totalidade, que, por isso,

[...] ndo podem, na escola, ser apresentadas de maneira fragmentada, sob pena de néo
se tornarem reconheciveis e de terem sua aprendizagem inviabilizada. Ainda que
didaticamente seja necessario realizar recortes e descolamentos para melhor
compreender o funcionamento da linguagem, ¢ fato que a observagao e analise de um
aspecto demandam o exercicio constante de articulagio com os demais aspectos
envolvidos no processo. [...] (BRASIL, 1998, p. 36).

E possivel observar nesse recorte espagotemporal acerca da PAL no Brasil, uma
ascensao timida e discreta, embora turbulenta, na medida em que reverberou diferentes sentidos
em vérias instancias escolares e académicas, inclusive na midia televisiva da época, dada a

repercussao nao so do livro O texto na sala de aula, mas dos cursos de formagao de professores
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ministrados por Geraldi e outros pesquisadores, inicialmente no estado do Parana*®, e, também,
dada a publicagdo dos PCN, o qual reverbera discursos fundantes sobre PAL, mas ndo apresenta
uma descri¢cdo metodoldgica (didatico-pedagdgica) explicita sobre como concretiza-la, na
pratica, em sala de aula. Certa instabilidade se instaura no ambito escolar, no sentido de
implementar (ou ndo) a PAL conforme proposta. “Ainda havia falta de seguranca e de
conhecimento para uma pratica da analise linguistica que considerasse as variedades, o género
textual, a influéncia da oralidade na escrita, para a reescrita do texto, sem o exagerado apelo as
prescrigoes gramaticais” (GALAN, 2014, p. 94). Por outra via, Angelo (1990), em sua
dissertacdo de Mestrado, confirma a existéncia de interpretacdes equivocadas acerca do ensino
de lingua portuguesa, em especifico, para o ensino de gramatica, além de iniciativas de “nao so6
reavaliar o papel até entdo assumido pela gramatica no ensino de lingua materna como também
buscar alternativas [...]” (ANGELO, 1990, p. 8) para seu ensino. Aponta ainda a “existéncia de
um enorme hiato entre informagdes contidas nos trabalhos académicos sobre o ensino
gramatical e a situagdo real de ensino nas escolas” (ANGELO, 1990, p. 5). Nesse contexto,
discursos enviesados reverberam o equivoco de que abandonar o ensino de gramética era
necessario?’. Resultado desse cendrio, segundo Polato (2017, p. 122-123), é a reflexdo
publicada em Por que (ndo) ensinar gramatica na escola (POSSENTI, 1990) com o objetivo
de problematizar a questao.

E possivel que o periodo de silenciamento ocorrido na década de 1990, na LA do
Brasil, destacado por Polato (2017), tenha potencializado a falta de compreensdo da proposta,

e, também, gerado, o que denominamos de circulacao de discursos enviesados, assim como de

46 Kuiava (2014, p. 73) menciona que as mudangas radicais no modo de pensar e ensinar lingua portuguesa
propostas durante os cursos de formacao iniciais ministrados no oeste do Parand, na década de 1970, “[...]
provocaram espanto [...]. As repercussdes do curso ressoaram para além das salas de aula. Ainda no decorrer
do curso, [...], veio uma ordem da diretora do CETEPAR de Curitiba para suspender o curso em medianeira e
embarcar os professores Wanderley e Alberi no primeiro avido [...]”. Na década de 1980, a repercussdo nao se
distancia da mencionada por Kuiava (2014), “imediatamente apos o primeiro curso, uma professora de
Cascavel publicou, em um jornal, criticas a proposta de ensino apresentada. Essas criticas foram rebatidas, no
mesmo jornal pela professora Denise Bertolli Braga, da UNICAMP [...]. Mas, ndo parou por ai [...] outra
professora retomou a discussdo e publicou um texto, sob o titulo ‘Curso de ‘Portugueis’, em que se
solidarizava com a primeira professora e chamava a proposta de ‘absurda’” (GALAN, 2014, p. 86-87). Logo
se confirma e se concretiza socialmente e materialmente o embate de forgas centripetas e centrifugas na arena
de Iutas da educacdo no Brasil.

47 Galan (2014) explicita a repercussdo dos primeiros cursos de “aperfeigoamento” ministrados aos professores
do estado do Parana na década de 1980. “Logo depois do primeiro curso, comegaram os zum-zuns nas escolas.
Eu ouvia: ‘A fulana achou o curso uma loucura’. [...] ‘Agora, pelo jeito, tudo esta certo, ndo tem mais erro’.
‘Que confusdo’. ‘Diz que ndo € mais para ensinar gramatica’” (GALAN, 2014, p. 86).
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esvaziamento ou de apagamento de produgdes — dissertacdes e teses — sobre PAL/S em
determinados periodos, conforme atestamos em nossa Analise Bibliométrica.

Polato (2017) destaca ter havido, em razao desse “silenciamento”, ndo somente falta
de compreensao da proposta inicial, mas também dos objetivos pragmaticos e sociais da pratica,
fato que pode ter resultado na “apropriagao recortada da proposta, ou influenciado para que os
desenvolvimentos tedricos ¢ metodoldgicos assumissem outras dimensoes [...]” (POLATO,
2017, p. 120). Dada a sua natureza ideoldgica, segundo Voldchinov (2017[1929], p. 93), todo
o0 signo, ird sempre refletir e refratar uma outra da realidade, sendo, portanto, capaz de ser-lhe
fiel, distorcé-la, e percebé-la de um ponto de vista especifico. Os sentidos, assim, vao se
(re)constituindo, mas sempre ultrapassando os limites de sua existéncia, vao se
(re)configurando ideologicamente no movimento espag¢otempo que engendra e enforma os
discursos, tornando-os sempre outros discursos e sentidos outros. A AL, PAL, PAL/S, como
um objeto de discurso, signo entretecido publicamente na esfera social ¢ académica desde os
anos de 1984, foi (vem) refletindo e refratando sentidos varios e assumindo materialidades
também vdrias, algumas proximas a proposta inicial dos referenciais fundantes, outras, porém,
distanciadas destes, ampliadas e reconfiguradas, entretecidas de outros discursos, confirmando,
assim, o que salientou Bakhtin (2015[1930-1936]): “conceber seu objeto pelo discurso ¢ um
ato complexo: por um lado, todo objeto ‘precondicionado’ e ‘constestado’ ¢ elucidado; por
outro, ¢ obscurecido pela opinido social heterodiscursiva, pelo discurso do outro sobre ele [...]”
(BAKHTIN, 2015[1930-1936], p. 48-49). A constituicdo dos sentidos, na perspectiva de
interacao dialdgica, deve-se, segundo Bakhtin, a “refragdo raio-palavra”, logo, ao jogo de forgas
engendrado, ndo no proprio objeto, mas a sua refragdo no ambiente discursivo ideologicamente
preenchido e, portanto, valorado. Notadamente a AL ou PAL, denominagdo daquele contexto,
nao poderia, nessa dimensdo, permanecer imutavel, inflexivel, irredutivel em sua condigao de
objeto de discurso.

Nos anos 2000, o discurso dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, os PCNEM (BRASIL, 2000), ratifica uma concepc¢do de linguagem também nao
apartada do social. O documento afirma que a lingua esta situada no emaranhado das relacdes
humanas, por isso, “[...] ndo ha como separa-la de sua propria natureza, mesmo em situacao
escolar” (BRASIL, 2000, p. 17). Além disso, reforca a presenca do texto como unidade de

ensino, e o aluno, como protagonista do processo. A PAL, PAL/S ou AL, ndo sao mencionadas,
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no entanto, ha um apelo valorativo em relag@o a anélise, interpretacao e aplicacdo de recursos
expressivos das linguagens, considerando-se a natureza, funcdo e organizacdo das
manifestagdes, assim como as condigdes de producao e recepgao. O documento enuncia que “a
linguagem, na escola, passa a ser objeto de reflexdo e andlise, permitindo a superagdo e/ou
transformagdo dos significados veiculados” (BRASIL, 2000, p. 7) e que “[...] as diversas
realizagdes — em tempos diferentes —, a funcao e o uso das linguagens permitem verificar suas
especificidades e selecionar focos de analise” (BRASIL, 2000, p.8).

Com base nesses pressupostos, o0s PNCEM passam a mencionar explicitamente a
importancia dos géneros discursivos e os modos como estes possibilitam uma visdo ampla das
possibilidades de usos da linguagem, deslocando para um segundo plano o estudo da gramatica,
que “passa a ser uma estratégia para compreensdo/interpretagdo/producao de textos [...]
(BRASIL, 2000, p. 18). Além disso, afirmam que “toda e qualquer analise gramatical,
estilistica, textual deve considerar a dimensao dialdgica da linguagem como ponto de partida”

(BRASIL, 2000, p. 21).

O carater dialogico das linguagens impde uma visdo muito além do ato comunicativo
superficial e imediato. Os significados embutidos em cada particularidade devem ser
recuperados pelo estudo historico, social e cultural [...]. Toda linguagem carrega
dentro de si uma visdo de mundo, prenha de significados e significa¢des que vao além
do seu aspecto formal. O estudo apenas do aspecto formal, desconsiderando a inter-
relag@o contextual, semantica e gramatical propria da natureza e fungdo da linguagem,
desvinvula o aluno do carater intrassubjetivo, intersubjetivo e social da linguagem
(BRASIL, 2000, p. 6-7).

Um retrato desse primeiro movimento ideoldgico-valorativo reverberado nas
produgdes do periodo, pode ser observado no trabalho D87, primeira dissertagdo constituinte

do corpus de pesquisa:

Ex #01

Esta pesquisa teve o proposito de investigar a apropria¢do, por professores das séries iniciais, dos
novos encaminhamentos didaticos referentes ao eixo Andlise Lingiiistica (AL), presentes nos livros
aprovados pelo PNLD 2000/20001/...]. Apenas duas professoras faziam uso de LDs com boa avalia¢do
pelo PNLD, e se constituiram, portanto, em nossos sujeitos [...] Os LDs, ainda, ndo apresentavam
clareza para a didatizacdo do eixo AL, inclusive os indices dos volumes, quase sempre, ndo traziam os
conteudos que estavam sendo abordados em AL. Outra constata¢do referiu-se aos reducionismos
conceituais de alguns conteudos.[...]. As andlises das concepcoes e prdticas das duas mestras
evidenciaram um ensino mais transmissivo, baseado nas classificacoes e nomenclaturas da gramatica
normativa tradicional (GNT). As mestras ndo haviam escolhido os LDs que utilizavam e também ndo
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possuiam o Manual do Professor (MP). Elas diziam ter dificuldades em encontrar conteudos de AL nos
LDs, tanto que complementavam suas atividades com outros livros e, ainda, com exercicios que elas
proprias elaboravam. Nesse contexto, pareceu-nos evidente que a ndo-apropriagdo, pelas mestras dos
novos encaminhamentos para AL estaria ligada também a ndo- escolha daqueles LDs para ensinar. A
andlise dos resultados evidenciou, ainda, a necessidade de cursos de formagdo continuada, em que as
mestras pudessem se atualizar, discutir e trocar experiéncias sobre as praticas do ensino de lingua
portuguesa, pautadas em novas bases/...]. (D87/UFPE/2002/RES)

O excerto extraido do trabalho D87, parte do Resumo da dissertagdo defendida no ano
de 2002, na regiao Nordeste, revela a tecitura de um discurso enformado socialmente pelos
discursos circundantes da época. O Professor ¢ objeto de estudo, assim como o Livro Didatico
(LD). A pesquisa analisa a “apropriagcdo, por professores das séries iniciais, dos novos
encaminhamentos diddticos referentes ao eixo Analise Linguistica (AL), presentes nos livros
aprovados pelo PNLD 2000/2001 [...]”. Logo se observa um olhar voltado para questdes
concernentes ao grande cronotopo da época. Questdes engendradas nos/dos discursos
fundantes, dos discursos veiculados nos documentos oficiais em nivel federal (PCN e PCNEM)
e da propria voz dos sujeitos professores, certamente ja veiculadas coletivamente em cursos de
“aperfeicoamento” ou de “especializagdo” ministrados em diversas regides do Pais antes
mesmo da publicagio de O texto na sala de aula’®, encontram-se entretecidas nesse trabalho.
D87 aponta a inexisténcia de clareza nos Livros Didaticos “para a didatizag¢do do eixo AL”, a
existéncia de apego a “um ensino mais transmissivo, baseado nas classifica¢oes e
nomenclaturas da gramatica normativa tradicional (GNT)” e a “necessidade de cursos de
formagdo continuada”.

Nessa mesma dire¢do, mais dois trabalhos constituintes do corpus de pesquisa, sao
também indicativos de discursos aproximados acerca do mesmo objeto, embora produzidos em

outra regido do Brasil e cuja defesa ocorre trés anos apds D87:

“8 Geraldi, em entrevista sobre o “Projeto Wanderley” concedida no ano de 2002, explicita que, antes da
publicagdo em 1984, O fexto na sala de aula “ainda eram os Subsidios metodologicos”, textos que circulavam
em Xerox nos cursos que ministrava. Em 1981, por exemplo, foram ministrados cursos em Aracaju, na regiao
Nordeste, até atingir-se o numero de duzentos professores. Estes, ao retornarem para suas cidades, levavam
informagoes sobre o que haviam ouvido no curso. Segundo Geraldi (2014), essa modalidade de exposi¢do e
multiplicagdo das informagdes sobre o curso, gerou muita distor¢do, “diz que diz que [...] se afirmava na
cidade que, com o novo projeto, ndo havia mais erro, ndo tem mais corre¢do, ndo tem mais isso, ndo tem
aquilo” (GERALDI, 2014, p. 185-186).
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Ex #02

O trabalho objetiva refletir sobre algumas concepgoes epistemologicas de estudiosos sobre a
linguagem: objeto de estudo da Lingiiistica. Consta nesta dissertacdo um breve retrospecto das
concepcoes de linguagem nas décadas de 70 e 80 e a influéncia das teorias mais recentes como a
Lingiistica Textual, a Sociolingiiistica e a Andlise do Discurso, na atuacdo dos professores de Lingua
Portuguesa. As depreensoes do texto configuram uma abordagem sociointeracionista em que todo
conhecimento é construido socialmente, no dmbito das relacoes, teoria postulada por Vigotsky. As
idéias também sdo fundamentadas em Bakhtin, para quem a verdadeira substdncia da linguagem é
constituida pelo fenomeno social de interagdo verbal, realizada pela enuncia¢do ou enunciagoes.
Também apresenta a andlise dos questiondrios e das entrevistas com relacdo as praticas de linguagem
desenvolvidas por professores de Lingua Portuguesa, nos eixos da leitura, escrita e andlise lingiiistica,
no Ensino Fundamental (5 a 8 série), em Escolas Estaduais de Ponta Grossa. (D85/UEPG/2005/RES)

Ex #03

Esta dissertagdo, respaldada na teoria bakhtiniana dos géneros do discurso, apresenta pesquisa de
mestrado realizada com o objetivo de desenvolver uma proposta de elaboracdo didatica para a prdtica
de producdo textual do género artigo (género da esfera jornalistica), articulada as praticas de leitura
e de andlise lingiiistica. A pesquisa tomou o texto como unidade e os géneros do discurso como objeto
de ensino-aprendizagem, assim como postulam os documentos oficiais de ensino — a Proposta
Curricular de Santa Catarina (PC/SC) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). [...]. Os passos
da elaboragdo diddtica desenvolvida iniciaram com uma fase exploratoria e de preparagdo para a
Oficina, com a selecdo do género do discurso a ser explorado nas atividades e a construgcdo de um
Plano de Trabalho para a proposta de elaboragdo didatica a partir do género selecionado. Feito isso,
os alunos tiveram contato com o suporte de circulacdo do género (o jornal), realizaram a leitura
analitica das caracteristicas presentes em textos desse género e a leitura compreensdo do enunciado,
na voz dos proprios alunos e em articulacdo com a voz do professor. A leitura analitica levou a pratica
de producdo textual mediada com a de andlise lingiiistica, a partir de trés estratégias interativas: em
duplas, coletivamente e com orientagdo individual por parte do professor. [...]. (D86/UFSC/2005/RES)

D85 e D86 sdo representativos, assim como D87, de um periodo relativamente
proximo a publicacdo dos documentos politico-educacionais, especialmente dos PCNEM
(BRASIL, 2000) e as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - OCNEM
(BRASIL, 2006), assim como dos estudos linguisticos no Brasil que, a época, adentravam e se
expandiam lentamente na esfera universitaria, uma vez que a disciplina de Linguistica tinha
iniciado como componente curricular, em 1960, mas, sua influéncia e impactos, tenham se
espraiado, de fato, somente a partir dos anos de 1980%°, ano de democratiza¢io do pais e de

constituicdo de novos olhares para a ciéncia, de modo geral, mais /ivres € mais alargados.

4 De Angelo (2005) destaca que é somente a partir dos anos 80 que os efeitos da ciéncia Linguistica comegam a
aparecer no ensino de Portugués, possibilitando “caminhos de compreensao e explicagdo para a chamada
‘crise’ e o ‘fracasso’ escolares. Mais do que isso, permitem propostas de solucdo.” (De ANGELO, 2005, p. 6).
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Segundo Angelo (2005, p. 8), datam deste periodo as modificacdes ocorridas no
interior dos proprios estudos linguisticos, com a emergéncia de areas como Analise do
Discurso, Pragmatica, Teorias da Enunciacao, e, também com o impacto de estudos sobre o
habito e o processo de leitura. Adicionamos, a esse bojo, os estudos sobre alfabetizacdo e
letramento que fazem também expandir, no Brasil, reflexdes sobre o desenvolvimento da
escrita. Pietri (2003) caracteriza a emergéncia de um outro € novo discurso, que ascende a partir
do final da década de 1970, no Brasil. Segundo Pietri, o discurso da mudanga nas concepgdes
de linguagem e no ensino de lingua materna que encontrou “amparo na divulgacdo de teorias
lingtiisticas, sociologicas e/ou sociolingiiisticas, fornecem entdo subsidios para demonstrar a
procedéncia da concepcao de lingua/linguagem apresentada pela Lingiiistica, e os problemas
apresentados pela concepcao de lingua e de ensino que pretende modificar” (PIETRI, 2003, p.
7). Esse é, ainda segundo Pietri (2003, p. 10), um momento em que se procura, no meio
académico, aproximar a Linguistica dos problemas sociais brasileiros fato que possibilitou a
Linguistica do Brasil al¢ar autonomia em relagdo aos centros de pesquisa internacionais, abrir
o leque de/para outros campos, embora isso ndo a tenha poupado de questionamentos sobre a
sua relevancia.

Nesse percurso, a LA, a partir dos anos 2000, alcanga estatuto de ciéncia autdbnoma,
reforcando discursos em favor de um ensino de lingua distanciado dos pressupostos tedricos
meramente normativos, prescritivos, ja refutados pelos documentos oficiais (BRASIL,
1998;2000;2006) e por Geraldi (GERALDI, 1984;1991), aproximados dos pressupostos
teoricos de uma Linguistica Aplicada interessada em constituir inteligibilidades sobre/para
problemas sociais, como explicitamos no capitulo 2: uma “LA mesti¢a”, indisciplinar,
antidisciplinar ou transgressiva (PENNYCOOK, 2006). Esse movimento acaba, também, por
fomentar a discussdo dos géneros (textuais e/ou discursivos) no centro das reflexdes sobre o
ensino de lingua portuguesa.

Podemos observar nos excertos de ambas as produgdes cientificas, D85 e D86,
anteriormente apresentados, o reverberar de discursos materializados nos PCN e nos textos de
Geraldi. O sujeito Professor esta presente como objeto de estudo, o texto é unidade de ensino
e a andlise linguistica esté articulada as praticas de linguagem. Além disso, o /ivro didatico €

foco de analise, em D87.
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D85 e D86 marcam o posicionamento tedrico da producido em seu Resumo; D85, em
“uma abordagem sociointeracionista em que todo conhecimento ¢ construido socialmente, no
ambito das relagoes, teoria postulada por Vigotsky [...]” e “em Bakhtin, para quem a
verdadeira substdncia da linguagem é constituida pelo fenomeno social de interagdo verbal,
realizada pela enuncia¢do ou enunciagoes.”’; D86, “na teoria bakhtiniana dos géneros do
discurso”. D87 nao explicita no Resumo seu escopo tedrico, mas, na se¢ao Introdugdo, €
possivel pressupo-lo a partir do seguinte fragmento: “com tantas indefini¢oes entre os
especialistas para as prdticas escolares de ensino de AL, como o professor, de posse dos
documentos curriculares [...] estaria operacionalizando em sala de aula um trabalho
‘diferente’, em um contexto de expectativa de mudanca?”. No capitulo de andlise, N87
esclarece ter como objeto Livros Didaticos (LD) e, por meio de entrevistas a professores,
observa “o uso do LD para trabalhar a AL, utiliza¢do de materiais com o LD, formas de outros
materiais nas aulas de AL, vinculo destes materiais com o LD, formas de participa¢do dos
alunos nas atividades [...] .

Notadamente, percebe-se um movimento discreto de produgoes sobre PAL/S no inicio
da década de 2000, ainda denominado como AL ou PAL nas esferas escolares e académicas.
Hé poucos registros no periodo; naturalmente devido a existéncia recente, no Brasil, de
Programas de Pos-Graduacdo em Letras, Linguistica e Educagdo no Brasil, naquele contexto.
Boa parte dos Programas de Pos-Graduagdo nas respectivas areas iniciam na década de 1990
e/ou primeira década dos anos 2000, e com um nimero de vagas reduzido, conforme
visualizagdo nos sites dos Programas mencionados nesta tese. A produgdo ocorre, assim,
discretamente, em algumas universidades do Pais e em pequeno quantitativo ao longo dos
anos, como vimos na cartografia das pesquisas (Graficos 9, 10 e 11, secdo anterior),
considerando-se o recorte temporal de nosso estudo, 1998 a 2021.

Interessante correlacionar esse movimento discreto observado em nossa analise as
reflexdes de Nobrega e Suassuna (2014). Os pesquisadores mencionam que os impactos da
proposta de Geraldi foram muitos, embora ndo tdo expressivos em termos de modificagdes

significativas nas praticas vigentes, mas, sim, em termos de questionamentos.

Entre os muitos questionamentos, duvidas e tensdes derivadas de uma proposta que
trazia, para o interior da sala de aula, o texto, em lugar de um rol de palavras ¢ frases
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prontas e modelares, o uso da lingua em lugar da mera descricao, e o funcionamento
dos discursos em lugar da prescri¢do gramatical, podemos citar:

(a) a ideia de que bastaria retirar do texto o elemento gramatical a ser estudado,
permanecendo os mesmos procedimentos de analise e prescri¢do que ja se praticavam
na escola;

(b) aideia de que ndo se deveria mais ensinar gramatica, mas apenas leitura e produgéo
de textos;

(c) a ideia de que a analise linguistica seria uma atividade de correcdo do texto do
aluno, uma vez que foi sugerido que um dos momentos privilegiados do estudo da
lingua seria justamente a reescrita;

(d) a ideia de que a anélise linguistica seria a substituicdo de aulas de gramatica
normativa da lingua padrdo por modelos de andlise da linguistica teodrica e aplicada;
(e) a crenca de que, sob o rétulo de andlise linguistica, se deveriam ensinar, ainda que
por metodologias diferenciadas, os mesmos conteudos elencados nas gramaticas
normativas conhecidas (NOBREGA; SUASSUNA, 2014, p. 192).

De acordo com os referidos pesquisadores, as duvidas e questionamentos permanecem
ao longo de décadas nos anos 2000, gerando investigagdes no contexto da pesquisa académica,
em meio aos inumeros processos de formagdo (inicial e continuada) de professores que se
seguiram a proposta da andlise linguistica (doravante AL), bem como os diferentes documentos
curriculares e livros didaticos produzidos a partir de 1980. Esse movimento de investigacao,
problematizagdo, acerca da AL, PAL, conforme a cartografia dos resultados aponta (se¢ao 5.1),
ndo ocorre nos primeiros anos pos-PCN (BRASIL 1998). Até o ano 2001, ndo hé registro de
produgdo — dissertagdo e tese — nos Bancos de Dados pesquisados, exceto, na primeira década
dos anos 2000; na regido nordeste, uma dissertacio em 2002 (UFPE), em 2006 (UFPE) e em
2007 (UFCG), uma tese em 2008 (UFPE), mais duas dissertacdes em 2009 (UFPE) e duas, em
2010 (UFPE); na regido sul, duas dissertagdes em 2005 (UFSC e UEPG), uma em 2007 (UEL),
trés em 2008 (UEL), e mais uma dissertacdo, em 2009 (UEL); e, em 2007 (UNISINOS), mais
uma dissertacdo; na regido sudeste, uma dissertagdo em 2007 (UNICAMP) e, na regido centro-
oeste, uma dissertagcdo, também, em 2007 (UFMS) e mais uma, em 2008 (UEMYS).

Nesses poucos (e esparsos) registros de produgdo, ao longo das primeiras décadas dos
anos de 2000, alguns, ja apresentados anteriormente, desvelam a presen¢a do que denominamos
de discursos menos dispersos. Estes, reverberam explicitamente as vozes de Geraldi e/ou de
documentos politico-educacionais assim, como de documentos especificos de alguns estados,

embora, aludam, também, simultaneamente a outras vozes:
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Ex #04

A pesquisa tomou o texto como unidade e os géneros do discurso como objeto de ensino-aprendizagem,
assim como postulam os documentos oficiais de ensino — a Proposta Curricular de Santa Catarina
(PC/SC) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). [...] avaliamos em que sentido o estudo do
género foi positivo para a produgdo textual, se proporcionamos condigoes favordveis a essa pratica,
como foi a reagdo-resposta dos alunos diante das atividades que contemplaram o texto como unidade
basica de ensino (GERALDI, 1997), o género do discurso (BAKHTIN, 2003) como objeto de ensino-
aprendizagem, a lingua como acontecimento (SANTA CATARINA, 1998). [...] articulamos a proposta
de Geraldi — o texto como unidade de ensino, priorizando as prdticas de producdo textual, leitura/escuta
e andlise lingiiistica — (1997) com a teoria dos géneros do discurso, na perspectiva de Bakhtin (2003),
exposta no primeiro capitulo. (D86fUFSC/2005/RES/ANALISE, p. 192-193)

Ex #05

[...Jesta pesquisa bibliogrdfica de cunho analitico-descritivo, busca comprrender como as atividades
de andalise linguistica estdo propostas em uma colecdo didatica [...Ja fim de verificar se elas estdo
relacionadas as praticas de leitura, conforme os dizeres dos documentos prescritivos. Para tanto, esta
dissertacdo fundamentou-se nos aportes teoricos de Bakhtin/Volochinov(1929, 2006), Bakhtin (2003),
aléem de estudiosos como Brdkling (200, 2003), Geraldi (1997, 2001, 2006), Possenti (1996) e Perfeito
(2005, 2006, 2007). [...]. (D77/UEL/2008/RES)

[...]JEm outras, o referencial teorico-metodologico apresentado pelo Manual do professor deveria,
obrigatoriamente, ser contemplado na constituicdo total do livro didatico. Entretanto parece haver um
desencontro entre tal referencial e as atividades e contetidos efetivamente propostos nesse material,
pois o primeiro, muitas vezes, ndo ultrapassa as margens do Manual do professor (ROJO, 2003). Desse
modo, é pertinente estabelecermos um dialogo entre as propostas do manual do professor (BORGATTO
et al., 2006) e documentos prescritivos como Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2007) e, também, os
PCNs (BRASIL, 1998a) a fim de verificarmos os pontos convergentes e divergentes no tocante ao ensino
gramatical. (D77/UEL/2008/ANALISE, p. 67)

Ex #06

O presente trabalho, sob essa perspectiva, visa refletir acerca da pratica de andlise linguistica nas
aulas de Lingua Portuguesa na escola de Educacdo Basica e, a partir de uma postura teorico-
metodologica, apresentar uma proposta didadtico-pedagogica, pensada para uma turma do 8° ano do
Ensino Fundamental. Para tanto, nos ancoramos na perspectiva dialogica dos escritos do Circulo de
Bakhtin, em especial na reenunciacdo dos conceitos de enunciado, géneros discursivos e esfera e
revisitamos, em adicdo, a abordagem operacional e reflexiva amplamente difundida por Geraldi (1984;
1991, 1996, 1997a; 1997b; 2010; 2015) e Britto (1997, 2003). Por fim, recorremos aos Pardametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e a teoria da Elaboragdo Didatica (HALTE, 2008 [1998]) para
apresentarmos nossa proposta [...]. (D46/UFSC/2016/RES)

[...]Dessa maneira, mostramos como a composi¢do de cada aula pode ser planejada de acordo com a
base epistemologica do professor, principalmente, deixando clara sua concepgdo de lingua(gem). Dito
de outro modo, apresentaremos nossa proposta ao passo que rememoramos as ideias principais das
se¢des antecedentes, ratificando nossa base dialogica. Buscamos “[...] demonstrar na pradtica, a
articulacdo entre a atividade de sala de aula e a concepg¢do interacionista de linguagem.” (GERALDI,
1984, p. 59) Ademais, como jd mencionamos, nosso objetivo é apresentar uma proposta de trabalho
que contemple a pratica de andlise linguistica na disciplina de Lingua Portuguesa na escola de
Educacdo Basica. (D46/UFSC/2016/ANALISE, p. 73)
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Ex #07

Esta dissertagdo teve como objetivo principal verificar como uma concepgdo de linguagem e de ensino
pautada na interacdo pode auxiliar o professor de Lingua Portuguesa (LP) a planejar um percurso
tedrico-metodologico para que o aluno do Ensino Fundamental Il possa avangar nas habilidades de
escrita.[...]. Nessa intervengdo, fora privilegiado o trabalho com o texto em uma concepgdo
interacionista da linguagem, a luz da Andlise Linguistica (AL). Esta se configura como uma mudanca
na forma de conduzir os estudos linguisticos em sala de aula, com base na leitura e escrita de textos
como agoes sociais significativas, como proposto por Geraldi (2011, 2013). (D43/UFTM/2016/RES)
[...JE necessdrio, inicialmente, analisarmos a proposta de Andlise Linguistica (AL) como trajeto teérico
no planejamento do enfrentamento dos problemas de escrita dos alunos. Ndo somente repetirmos a
teoria, mas trazé-la para a pratica que fora construida no percurso. A mudanca do foco de estudo, que
passa a ser o texto, foi a principal contribuicdo para o ensino da escrita. Isso porque somente o trabalho
gramatical de exposi¢do de nomenclaturas e classificagdo dessas nomenclaturas em frases, ndo tem
ajudado o aluno a criar estratégias para dizer, a escrever com coeréncia, utilizando-se das
formalidades que alguns textos escritos demandam. No entanto, somente trazer o texto para a sala, mas
continuar a trata-lo como algo fechado, que transmite significados estdaveis, também ndo tem
contribuido. Sendo assim, a principal contribui¢do da AL foi seu carater de interag¢do. Inicialmente, a
interagdo do aluno com a leitura de um texto, que mostrou para ele formas do dizer, ndo para que
pudesse reproduzi-las, mas para que refletisse sobre elas. Em seguida, a interacdo do aluno com a
memoria do colega, com a escrita de seu proprio texto e a interagdo do professor com o texto do aluno
e essa interagdo na reescrita. [...]OQutra fragilidade que devemos destacar foi a presenca da AL pela
AL, que se baseou somente na reescrita coletiva. Tal atividade teve embasamento e é uma proposta feita
por Geraldi (2011) para tratar do aspecto de estruturacdo do texto. A atividade foi muito produtiva,
entretanto, percebi que os alunos precisariam de mais atividades linguisticas para avangar em outros
aspectos formais do texto escrito. (D43/UFTM/2016/ANALISE, 58-60)

Além desses discursos menos dispersos, observamos a existéncia de discursos mais
dispersos, 0os quais sao maioria no corpus analisado, ou seja, o trabalho — dissertacdo e tese —
por vezes, alude aos referenciais fundantes, mas também articula, como escopo tedrico-
metodoldogico ou didatico-pedagdgico, discursos outros, ndo diretamente ou explicitamente
relacionados a proposta inicial de AL ou PAL enunciada por Geraldi e/ou pelos documentos
oficiais federais (PCN, PCNEM, OCEM). Sao discursos que reverberam vozes que, na década,
tematizaram questoes relacionadas ao ensino dos aspectos gramaticais, periodo em que o ensino
gramatical tradicional foi colocado em contraponto ao ensino gramatical descritivo, explicativo,
funcional ou com base nos elementos linguisticos do texto, em especial, nos elementos de
coesdo e coeréncia, fatores de textualidade, ou, em fatores diferenciais entre ensino de
gramatica e ensino de andlise linguistica; entre estes discursos mais dispersos, estdo citados
Faraco, Travaglia, Possenti, Ilari, Perini, Mendonga, Costa Val, Koch, Antunes, Marchusci,

Bezerra e Reinaldo e Neves.
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Esse movimento discursivo em certa medida revela a existéncia de uma consciéncia
que se instaura sobre a necessidade de novos rumos para o ensino de Lingua Portuguesa. Em
razao disso, podemos observar a ascendéncia, embora timida, discreta € esparsa temporalmente
pelo Brasil, especialmente, nas primeiras décadas pos-PCN, de investigagoes sobre a temdtica,
de tentativas de aplicabilidade da AL, PAL, de, em nossa compreensdo, consolida¢do de
discursos, que, embora multiplos, naturalmente tensos, sao consonantes a necessidade de novos
rumos para o ensino de Lingua Portuguesa que se instaurava, embora nem sempre aproximados
a proposta inicialmente apresentada por Geraldi e/ou pelos documentos oficiais, conforme pode

ser observado nos seguintes excertos:

Ex #08

Compreender o que é trabalhar as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN - (1998)
em sala de aula pode ndo ser uma tarefa facil. Apesar de o significado pratico desses referenciais ndo
representar ainda uma idéia muito clara a muitos educadores, observa-se a busca pela incorporagdo
da teoria no ensino por meio de elementos que atuam intensamente nesse ensino, como é o caso do livro
didatico. Dessa forma, ele se revela como um importante meio para que vdrias questoes sejam
discutidas, como, por exemplo, qual tratamento diddtico os PCN sugerem para determinados
conteudos, qual e como trabalhar a concepg¢do de linguagem que apresentam, como estudar as questoes
relativas a lingua para que o aluno amplie seu dominio linguistico, sem discriminar a linguagem que
traz de casa. Logo, o objetivo desta dissertacdo é analisar o tratamento dado a concordancia nominal
em tres livros didaticos publicados antes e apos a "cria¢do” dos PCN para verificar se houve mudangas,
ou seja, se a proposta dos referenciais de analisar a linguagem em uso e realizar um trabalho reflexivo
sobre a lingua estd contribuindo para uma remodelagem dos livros.[...].Para alcangar o objetivo
proposto foram fundamentais os trabalhos de autores implicados com o ensino de lingua portuguesa:
Soares (1979), Geraldi (1984), Perini (1987), Possenti (1996), Travaglia (2000), Neves (2002) e PCN,
BRASIL, 1998, 2000). Os resultados apontaram que o peso do "ensino tradicional" da gramdtica que se
consolidou nas escolas se mostra ainda forte nos livros didaticos analisados. (D82/UFMS/2007/RES)

Ex #09

Esta pesquisa nasceu da necessidade de se conhecer mais sobre o ensino e as aprendizagens do eixo
didatico de Lingua Portuguesa — andlise linguistica — no ensino médio, uma vez que pesquisas, estudos
e referenciais teorico-metodologicos sdo escassos sobre esse tema e nesse segmento da educacdo
basica. Surgiu, também, da necessidade, por parte de muitos professores, de saber como realizar uma
pratica pedagogica adequada e significativa desse eixo de ensino. Nosso objetivo, a partir dai, foi
investigar como tem sido realizado o ensino de andlise linguistica nas aulas de lingua materna do ensino
meédio por professores com uma pratica considerada bem-sucedida, buscando identificar os conteudos
e objetivos trabalhados, os procedimentos metodologicos adotados, os recursos didaticos utilizados e
a articulacdo da andlise linguistica com os outros eixos (leitura, oralidade, producdo de texto).
Respaldamo-nos, do ponto de vista teorico, nos pressupostos da linguistica aplicada de base
interacionista e nas concepgoes de lingua como pratica socio-historica, de texto como processo, e de
ensino-aprendizagem como constru¢do e intera¢do social. Assim, para compor o referencial tedrico,
valemo-nos de autores como Soares (1998, 2004), Bagno (2001, 2004), Neves (1991, 2003), Mattos e
Silva (1997), Geraldi (1997, 2000), Suassuna (199, 2006), Marcuschi (2005, 2008), Mendonca (2005,
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2006), Antunes (2003, 2007), Possenti (1996, 2000), Bakhtin (1992), Schneuwly e Dolz (2004), entre
outros. [...]. Neste sentido, consideramos que as dificuldades existentes nesse processo de apropriacdo,
pelos docentes, de uma proposta teorico-metodologica que venha contrapor ao modo tradicional de
ensinar gramadtica, interferem, diretamente, na adequacdo da atividade pedagogica com os fenomenos
linguisticos e gramaticais, na articulacdo entre eixos de ensino e na questdo da variacdo linguistica.
Os resultados mostraram, entre outros aspectos, a indispensabilidade de maiores investimentos tanto
em pesquisas e reflexdes epistemoldgicas e metodologicas em relagdo ao que se tem tratado por andlise
linguistica quanto em mudangas estruturais e pedagogicas nos cursos de formagdo docente sejam estes
de formacdo inicial ou continuada. (D73/UFPE/2009/RES)

Ex #10

O trabalho pedagogico direcionado para os estudos lingiiisticos tem se evidenciado como um desafio
para os professores de portugués. Por um lado, devido a fatores tanto de natureza social e politica,
quanto relativos ao estatuto da drea de conhecimentos lingiiisticos, constatamos um crescente
desprestigio do ensino tradicional de gramdtica em nosso pais. Por outro lado, a Andlise Lingiiistica,
uma das principais perspectivas teorico-metodologicas contrapostas ao ensino tradicional de
gramadtica, ainda é uma prdtica pouco assumida entre os docentes. Na presente investigacdo, buscamos
justamente perceber como os professores estdo lidando com as diferentes propostas de ensino de lingua
hoje disponiveis, ao mesmo tempo em que elaboramos hipoteses explicativas das posturas
assumidas.[...]. Nossos _resultados indicam a coexisténcia de diferentes _perspectivas
teoricometodologicas no trabalho pedagogico do eixo da reflexdo e andlise sobre a lingua, perspectivas
essas que se delineiam mais claramente em funcdo dos conteudos lingiiisticos selecionados e
trabalhados em sala de aula. Sem ter a pretensdo de esgotar a temdtica, percebemos que uma das
causas dessa variacdo pode ser atribuida a formacdo profissional inicial e continuada dos professores,
[...] concluimos que sua superacdo depende de acdes conjuntas no ambito académico e no das politicas
publica. (D75/2009/UFPE/RES)

Interessante observar como esses pequenos excertos, extraidos da parte do Resumo,
referentes a trés producdes (2007 e 2009) conseguem desvelar sentidos acerca do objeto de
discurso em questdo. A AL ou PAL, na época, constituia-se paulatinamente em um objeto
instigante, motivador de pesquisas, motivador de interesses, mas, notadamente, “um desafio
para os professores de portugués”, conforme descreve D75, gerador de uma “necessidade de
se conhecer mais sobre o ensino e as aprendizagens do eixo diddtico de Lingua Portuguesa —
andlise linguistica — no ensino médio, uma vez que pesquisas, estudos e referenciais teorico-
metodologicos sdo escassos sobre esse tema e nesse segmento da educagdo basica’, bem como
propulsor de uma reflexdo que emerge “da necessidade, por parte de muitos professores, de
saber como realizar uma pratica pedagogica adequada e significativa desse eixo de ensino”,
como aponta D73.

Em consonancia com os discursos de D75 e D73, D82 explicita verbalmente que

querer “compreender o que é trabalhar as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais
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— PCN—(1998) em sala de aula pode nao ser uma tarefa facil ’; e, ““[...] apesar de o significado
pratico desses referenciais ndo representar ainda uma idéia muito clara a muitos educadores,
observa-se a busca pela incorpora¢do da teoria no ensino por meio de elementos que atuam
intensamente nesse ensino. [...] .

E possivel identificar a partir desses discursos, embora sua apresentagdo mais
detalhada faga parte da proxima se¢do, um movimento consonante em direcao a tentativas de
compreensao do objeto PAL em sua condicao de “eixo reflexdo e andlise sobre a lingua”, como
mencionou D75, o que indica ter como base tedrica os documentos oficiais, fato confirmado na
secdo Introdugdo do trabalho, assim como também mencionou D82, de “trabalho reflexivo
sobre a lingua”, e como possibilidade de constituir-se como “proposta teorico-metodologica
que venha contrapor ao modo tradicional de ensinar gramdtica/...]”, embora apresente
dificuldades de “apropria¢do”, como aponta D73.

Concomitantemente a esse movimento de interesse, de motiva¢do em problematizar a
questdo, mesmo que quantitativamente reduzido, conforme ilustramos na cartografia dos
resultados, observamos uma confluéncia de vozes e de vieses tedrico-metodologicos e didatico-
pedagogicos instituindo-se nos discursos sobre AL, PAL, PAL/S nas pesquisas brasileiras. Os
referenciais fundantes niao sdo escopos teoricos exclusivos nos trabalhos analisados. H4 uma
dialogicidade latente nas produgdes analisadas, fazendo entretecer discursos outros em um
mesmo trabalho, no intuito de, certamente e, naturalmente, responder as inquietagdes que se
faziam, também, latentes naquele espacotempo.

O discurso da tradi¢ao (SILVA, 2008; SILVA; MORALIS, 2009) cede (ou perde) lugar
para o discurso da mudanca (Pietri, 2007), a passos lentos, mas ampliados, dadas as relagdes
dialogicas que engendram os trabalhos produzidos e os pontos de vista, neles, entretecidos.
Mesmo que em pequeno quantitativo, na primeira década dos anos 2000, as dissertagdes e teses
sobre AL, PAL (ainda ndo havia discussdo com base no termo PAL/S) vao ocupando espaco na
producdo cientifica brasileira e conferindo vozes Unicas, mas plurais, ao proprio objeto de
discurso em questdo. Observamos aqui a existéncia de um entreespago entre a tradi¢do e a
mudanca.

Sobre este cendrio de embates de/entre forcas, Noadia (2009), em sua dissertacao de
Mestrado, aponta que as ideias propostas por Geraldi, embora tenha lhe conferido a posi¢ao de

“proposta de lingua” incorporada em vdrias secretarias de educag¢do do Brasil e tenha sido
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veiculada pelos PCN, ndo constituiram predominancia. Segundo a pesquisadora, o conceito de
Anadlise Linguistica firmou-se no pais como uma perspectiva teoérico-metodologica de ensino
de lingua contraposta ao ensino tradicional de gramatica, mas, a “imprecisao daquilo que a
academia divulga por Analise Linguistica, a inadequagao das formagdes inicial e continuada
oferecidas aos docentes, um sistema educacional obsoleto e até a propria cobranga social em
torno da imagem constituida do professor de portugués” (NOADIA, 2009, p. 16) foram alguns
dos motivos, na época, que justificavam a resisténcia dos professores em relagdo a renovagao
no eixo reflexdo sobre a lingua.

O que observamos nas producdes analisadas e representadas, nesta tese, por meio de
excertos, ¢ a existéncia de, apesar das resisténcias, tentativas de compreensao das dificuldades
encontradas, sobre como aplicar a proposta, tentativas de problematizacdo de teorias, analise
de materiais didaticos, de ouvir a voz do professor, buscando, assim, propiciar alternativas
teorico-metodologicas e didatico-pedagogicas para implementacdo da, até entdo, denominada
de AL, PAL, na sala de aula. Uma atitude responsiva as propostas, teorias e indagagdes que se
instauram na esfera escolar/académica, bem como as dificuldades que se apresentam e se
enunciam para efetivacdo da nova proposta. Evidentemente, nada disso se da sem embate, pois
todo o discurso vivo pressupde uma resposta, uma vez que, desde a sua origem ja esta
direcionado para uma resposta. Nao pode, portanto, evitar “a influéncia profunda do discurso
responsivo antecipavel” (BAKHTIN, 2015[1975], p. 52). Naturalmente, essa relacdo
dialogicamente imbricada demanda, segundo Bakhtin, uma constru¢do discursiva ja voltada
para a futura palavra-resposta: provocando-a e antecipando-a. O discurso, nessa acepc¢ao,
configura-se, a0 mesmo tempo, em um discurso do jé& dito, mas previsto e antecipado pelo nao

dito.

Essa orientacdo dialdgica do discurso ¢, evidentemente, um fenomeno proprio de
qualquer discurso. E a diretriz natural de qualquer discurso vivo. Em todas as suas
vias no sentido do objeto, em todas as orientagdes, o discurso depara com a palavra
do outro e ndo pode deixar de entrar numa interacdo viva e tensa com ele (BAKHTIN,
2015[1975], p. 51, destaque nosso).

Nesse sentido, também ¢ natural que, dada a dialogicidade que se instaura na fronteira

entre o discurso do meu contexto e do contexto do outro, a interpretagao gerada acerca do objeto
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de discurso, como destacou Bakhtin (2015[1975]), seja, “uma interpretacdo ativa, sentida pelo
discurso como resisténcia ou apoio [...]” (BAKHTIN, 2015[1975], p. 51, destaques nossos).
A luz dessas reflexdes, fica evidente que uma confluéncia de vozes e o reverberar de
teorias linguisticas e propostas didatico-pedagdgicas ja encontram espaco na primeira década
dos anos 2000, na qual a dificuldade de se trabalhar a AL, PAL, era ainda discurso recorrente
e o desejo de ruptura com o discurso da tradi¢do se mantinha presente, como os fragmentos
apresentados anteriormente ja atestaram. E, assim, como também verificou Polato (2017),
observamos uma expansdo de possibilidades teoricas envolvendo o objeto AL, PAL. Alguns
trabalhos delineiam “caminhos de encaixe ou recoloca¢dao” do objeto “em algum procedimento
didatico, que tem o género do discurso, a leitura, producdo textual no centro” (POLATO, 2017,
p. 135), ou, em nossa percep¢ao, também, o professor, o material didatico como mediador
operacional da AL, PAL, mas ndo propriamente a AL, PAL, como o objeto central. Os
trabalhos, a seguir, sinteticamente apresentados em forma de excertos, ilustram essa expansao,
a confluéncia de vozes e a busca por construir alternativas didatico-pedagogicas para
implementagdo da AL, PAL, apesar de reverberarem uma “imprecisio das prescri¢oes

dirigidas ao professor pelos documentos oficiais”, conforme enuncia D83:

Ex #11

Faz-se pratica constante em nossas salas de aula o estudo desarticulado entre uso e reflexdo da lingua,
o que acaba por promover no aluno uma visdo equivocada de independéncia entre o uso real da lingua
e o0s conteudos de gramadtica. Partindo dessas idéias, interessava-nos descobrir, com esta pesquisa,
como uma professora de 6° série de uma escola particular, empenhada em transformar sua pratica
pedagogica de ensino de gramadtica, procederia, em sala de aula, ao tentar se afastar desse ensino
tradicional. Mais especificamente, a pesquisa teve como objetivos. a) identificar e descrever o objeto
de ensino construido nas aulas de Lingua Portuguesa pela professora-pesquisadora, b) identificar e
descrever os instrumentos semioticos mediadores da construgcdo do objeto de ensino “adjetivo” nas
aulas selecionadas para andlise. Buscando, entdo, ir aléem da identificacdo dos problemas que
permeiam o ensino tradicional de gramdtica, compreendemos que a producdo da inovacdo no ensino
de gramatica refere-se a adocdo de uma abordagem de Lingua Portuguesa com foco na articulacdo
entre texto, género e gramdtica como sugerem os documentos oficiais. Para tanto, dispusemo-nos, pois,
a construir atividades que integrassem essas nocées, na tentativa de substituir a pratica de uso do texto
como pretexto por um tratamento funcional de aspectos lingiiisticos. Desse modo, mobilizamos
referenciais teoricos de diferentes abordagens (sociodiscursiva, sistémico-funcional, e a propria
gramdtica), na tentativa de ndo reduzir e ndo fragmentar nosso objeto de investigacdo, e utilizamos a
metodologia gqualitativo-interpretativista de natureza etnogrdfica, para a geracdo e andlise dos dados.
Além disso, por compreender a inovacdo como uma reconfiguragdo, impulsionada por demandas
institucionais, dos modos rotineiros de agir em questoes de estudo e de ensino de lingua, fizemos uma
rapida revisdo das propostas de inovag¢do no ensino de gramadatica apresentadas pela produg¢do
académica e pelos documentos oficiais (PCN). Como resultado dessa revisdo destacamos a imprecisdo
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das prescricées dirigidas ao professor pelos documentos oficiais, constituidos por uma amdlgama de
abordagens tedrico-metodologicas, bem como a solidarizacdo de nocdes teoricometodologicas vindas
da tradicdo gramatical e da teoria lingiiistica. Quanto ao trabalho efetivamente realizado na sala de
aula, constatamos, de um lado, que os diferentes modos de inovacdo produzidos nas aulas analisadas
sdo constituidos por uma inter-relacdo de atividades e praticas multiplas e heterogéneas, de outro lado,
que a professora que estd tentando inovar sua prdtica de ensino de gramdtica produz algumas respostas
comuns as demandas de inovacdo. desenvolve a andlise lingiiistica com as categorias da gramdtica
tradicional, da gramatica funcional ou lingiiistica de texto, amparadas pela teoria dos géneros textuais;
e, para o estudo de categorias da gramdtica tradicional, lanca mdo de modos de descricdo/andlise
disseminados pela lingiiistica, focalizando sobretudo a dimensdo semdntica da lingua. Acreditamos que
o presente trabalho pode contribuir para a discussdo sobre a natureza e o funcionamento das prdticas
de sala de aula, particularmente, as que envolvem a produg¢do da inovagcdo no ensino de gramdtica.
(D83/UFCG/2007/RES)

Ex #12

Nos ultimos anos, principalmente com a implementacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais, o
Brasil, em especial no campo da Lingiiistica Aplicada, passou a dedicar estudos e pesquisas
relacionadas a questdo do ensino de lingua tendo os géneros discursivos/textuais como objeto de ensino.
Partindo da hipdtese de o processo de ensino-aprendizagem, que tem os géneros discursivos como eixo
de articulacdo e progressdo curricular, ser eficaz esta pesquisa de doutoramento tem como objetivo
geral examinar a andlise lingiiistica — marcas lingiiisticas do género discursivo e marcas enunciativas
— mobilizadas em textos dos géneros carta de reclamacdo e texto de divulgacdo cientifica, verificando
se_o_encaminhamento tedrico-metodologico conduz a uma pratica de ensino que integre leitura,
producdo de texto e andlise lingiiistica, de modo contextualizado; também busca verificar se tal
encaminhamento aproxima-se do objetivo de Lingua Portuguesa de formar leitores e produtores de
textos socialmente eficazes e criticos em favor da cidadania. Para tanto, é proposta uma discussdo
sobre o ensino de Lingua Portuguesa norteado pelos géneros discursivos, por intermédio de atividades
didaticas com os dois géneros em estudo. [...]. As bases tedricas que fundamentam a pesquisa estdo
ancoradas na_teoria_bakhtiniana, que assume a natureza interacional da linguagem,; na nocdo
bakhtiniana de géneros discursivos, optando-se pelo agrupamento de géneros elaborado por Dolz e
Schneuwly (1996, 2004); em Rojo (2005) e Rodrigues (2004, 2005) no que se refere ao conceito de
género discursivo e na utilidade de sua aplicacdo diddtica, entre outros tedricos que discutem o ensino
de lingua, na perspectiva dos géneros discursivos. [...]. Com efeito, o encaminhamento teorico-
metodologico em discussdo conduziu, no contexto especifico, a uma prdtica de ensino que integra
leitura, produgdo textual e andlise lingiiistica, de forma contextualizada, apontando possibilidades de
trabalho. (D74/2009/UEL/RES)

[...]no processo de intervencdo, os integrantes do projeto trabalharam com os professores envolvidos,
discutindo encaminhamentos metodologicos ancorados em estudos dos géneros discursivos,
fundamentados na teoria bakhtiniana. O projeto culminou com o curso de extensdo “‘Gramdicia
Contextualizada as Prdticas de Leitra e de Producdo Textual” [...] tendo como publico-alvo professores
da rede publica estadual [...]. (D74/2009/UEL/INTRODUCAO, p.16)

[...]Apesar de termos selecionado esses dois géneros em nosso trabalho, consideramos importante
destacar que poderiamos ter abordado outros géneros porque nosso foco é a andlise linguistica, via
géneros discursivos [...]. (D74/2009/UEL/ANALISE, p.66)

Ex #13

Atualmente, percebe-se a dificuldade dos professores de lingua materna em trabalhar com a gramatica
contextualizada, ou seja, aquela inserida na construcdo de sentidos de um texto. O presente trabalho
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tem como objetivo efetuar a andlise lingiiistica do género discursivo crénica jornalistica opinativa, do
colunista-humorista José Simdo, da secdo coluna Ilustrada da Folha de S. Paulo. A intencdo é buscar
uma compreensdo dos textos de José Simdo sob uma perspectiva bakhtiniana. Este estudo ¢ parte de
um projeto, de cardter etnografico, na drea de Lingiiistica Aplicada, desenvolvido pelo Departamento
de Letras Vernaculas e Classicas da Universidade Estadual de Londrina (UEL), intitulado “Escrita e
ensino gramatical: um novo olhar para um velho problema”, procurando proporcionar aos professores
da rede publica uma outra percepcdo de ensino da gramatica contextualizada as praticas de leitura e
de producdo textual, via abordagens de géneros discursivos. [...]. Como aportes tedricos da
dissertacdo, serdo abordadas teorias fundamentadas em Bakhtin, Rojo, Dolz e Schneuwly, como
também _serdo apresentadas as Concepcoes de linguagem de Lingua Portuguesa e os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs). Sob tal dtica, pretende-se contribuir para a reflexdo do professor de
Lingua Portuguesa sobre o seu trabalho em sala de aula ao inovar, mobilizar conteudos e interagir de
modo mais produtivo, significativo e critico com seus alunos. (D76/2008/UEL/RES)

[...] serdo apresentadas as andlises das marcas linguistico-enunciativas em relagdo ao contexto de
produgdo, conteuido tematico e forma composicional no processo de constru¢do de sentidos do género
discursivo crénica jornalistica de José Simdo. A partir das categoriza¢des dos géneros em grupo e das
caracteristicas do género jd citado anteriormente, Barbosa (2003), fundamentando-se em Bronckart
(1999), elabora uma proposta para a andlise do género Crénica Jornalistica.
(D76/2008/UEL/ANALISE, p. 64-65)

[...] é importante que os professores tomem consciéncia de que trabalhar com género, abre esferas para
o exercicio da cidadania, desenvolvendo cada vez mais o trabalho com a linguagem, pois o conceito de
géneros ndo se limita a considerar apenas aspectos formais ou estruturais do texto, mas é preciso que
se forme uma producdo discursiva [...]. (D76/2008/UEL/ANALISE, p. 127)

D83, D74 e D76, produzidas em regides distintas no Brasil (sul e nordeste),
possibilitam desvelar uma atitude responsiva acerca do objeto € a0 mesmo tempo de expansao
de pontos de vista acerca do objeto e de tentativas de, pelo viés tedrico-metodoldgico ou
didatico-pedagogico, constituir um direcionamento para a AL, PAL, viabilizando-a. D83,
assenta na tentativa de propor um ensino nao desarticulado do “entre uso e reflexdo da lingua,
o que acaba por promover no aluno uma visdao equivocada de independéncia entre o uso real
da lingua e os conteudos de gramdtica”. D83, parte de “uma rdpida revisdo das propostas de
inovagdo no ensino de gramdtica apresentadas pela produgdo académica e pelos documentos
oficiais (PCN)”, assim como D74 e D76, mas, metodologicamente, constréi atividades
articulando texto, género e gramatica, com vistas a “substituir a pratica de uso do texto como
pretexto por um tratamento funcional de aspectos lingiiisticos”, e, para isso, mobiliza
“referenciais teoricos de diferentes abordagens (sociodiscursiva, sistémico-funcional, e a
propria gramatica), na tentativa de ndo reduzir e ndo fragmentar nosso objeto de investigagdo,
[...]-

D74 ¢ D76 também mencionam os PCN, mas assentados “na nocdo bakhtiniana de

géneros discursivos, optando-se pelo agrupamento de géneros elaborado por Dolz e Schneuwly
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(1996, 2004); em Rojo (2005) e Rodrigues (2004, 2005)”, em D74, e, em “[...] teorias
fundamentadas em Bakhtin, Rojo, Dolz e Schneuwly”, conforme enuncia D76, reverberam uma
confluéncia de vozes e o reverberar de teorias linguisticas e propostas didatico pedagogicas que
ascendem no cenario da produgdo cientifica sobre AL, PAL a partir desse periodo. D74 parte
“da hipotese de o processo de ensino-aprendizagem, que tem os géneros discursivos como eixo
de articulag¢do e progressdo curricular, [... ] para “examinar a andlise lingiiistica — marcas
lingiiisticas do género discursivo e marcas enunciativas — mobilizadas em textos dos géneros
carta de reclamacdo e texto de divulgagdo cientifica, verificando se o encaminhamento teorico-
metodologico conduz a uma pratica de ensino que integre leitura, produgdo de texto e analise
lingiiistica, de modo contextualizado;/...] .

D76, em discurso consonante a D74, reverbera “a dificuldade dos professores de
lingua materna em trabalhar com a gramatica contextualizada, ou seja, aquela inserida na
construgdo de sentidos de um texto”. Sem adentrar na questdo, a “gramadtica contextualizada”
encontrou seu espago de problematizagdo no periodo e refratou sentidos dispares e, por vezes,
diferentes dos propostos, D76, em discurso conclusivo, menciona que “o encaminhamento
teorico-metodologico em discussdo conduziu, no contexto especifico, a uma prdtica de ensino
que integra leitura, produgdo textual e andlise lingiiistica, de forma contextualizada,
apontando possibilidades de trabalho” e, reiterando a confluéncia de vozes e o reverberar de
teorias linguisticas e propostas didatico pedagogicas observada em nossa analise, explicita que
[...]as bases teoricas que fundamentam a pesquisa estdo ancoradas na teoria bakhtiniana, que
assume a natureza interacional da linguagem; na nogdao bakhtiniana de géneros discursivos,
optando-se pelo agrupamento de géneros elaborado por Dolz e Schneuwly (1996, 2004); em
Rojo (2005) e Rodrigues (2004, 2005) no que se refere ao conceito de género discursivo e na
utilidade de sua aplicagdo didatica, entre outros teoricos que discutem o ensino de lingua, na
perspectiva dos géneros discursivos. |[...].

Convém retomar nesse momento de apresentagao dos resultados, que todas as linguas
do heterodiscurso, portanto, do discurso vivo, “qualquer que seja o principio que sirva de
fundamento ao seu isolamento, sdo pontos de vista especificos sobre o mundo, formas de sua
compreensdo verbalizada, horizontes concretos-semanticos e axioldgicos especificos”
(BAKHTIN, 2015[1975], p. 67); em razao disso, discursos neutros nao existem. Todo discurso

¢ pleno, saturado socialmente, pois cada enunciacdo concreta ¢ um registro espagotemporal de
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aplicagdo de forgas centripetas e centrifugas; e, como “resultado do trabalho de todas essas
forgas estratificadoras, ndo permanecem na lingua quaisquer palavras e formas neutras, ‘de
ninguém’: a lingua fica toda em frangalhos, perpassada de inteng¢des, acentuada” (BAKHTIN,
2015[1975], p.69), por isso, também, a lingua ¢ sempre “ideologicamente preenchida”
(BAKHTIN, 2015[1975], p. 40).

Esse movimento de for¢as em embate, ¢ notadamente, inerente as relagcdes humanas e,
ao mesmo tempo, corrobora para a constituicao dos enunciados, discursos vivos, discursos meus
misciveis aos discursos outros, porque, sob o viés de Bakhtin (2015[1975]), o discurso esta
sempre “envolvido e penetrado por opinides, pontos de vista, avaliagdes alheias, acentos. O
discurso voltado para o seu objeto entra nesse meio dialogicamente agitado e tenso de discursos,
avaliagOes e acentos alheios, entrelaga-se em suas complexas relacdes mutuas, funde-se com
uns, afasta-se de outros, cruza-se com terceiros; [...]” (BAKHTIN, 2015[1975], p. 48). Desse
modo, a luz da constitui¢do heterodiscursiva e inerente aos discursos, os trabalhos constituintes
do corpus de pesquisa reverberam uma confluéncia de discursos, discursos outros misciveis aos
discursos do autor, sujeito inserido socio-historicamente num grande cronotopo, mas também
em pequenos cronotopos com os quais se relaciona e se constitui diretamente e dialogicamente.
A histdria desse sujeito autor, a luz das reflexdes aqui revisitadas, configura um novo (e proprio)
modo de conceber o objeto de discurso.

Em nossa analise, em razao desse movimento de forcas e de seu desdobramento, ha
uma confluéncia de perspectivas tedricas e/ou didatico pedagdgicas ancorando alguns
trabalhos, em geral, sdo Teorias do texto, Teorias Sociocognitivistas, Teorias Funcionalistas,
Teorias Soéciodiscursivas, Socio-Retdricas, Teoria da Transposi¢do Didatica, Teoria da
Elabora¢do Didatica, Sequéncia Didética, Teoria Historico-Critica, dos Multiletramentos e
Semantica cognitiva, embora, algumas destas em pequeno quantitativo. Além disso, alguns
trabalhos apresentam o que denominamos de discursos plurais, haja vista a confluéncia de
discursos/teorias que subsidiam um mesmo trabalho. Em sua tese de doutorado, Polato (2017)
também observou esse movimento entre os anos de 2000 a 2010, e o denominou de “era de

ecletismo tedrico”, o qual, segundo a pesquisadora,

[...] toma conta da pesquisa em AL e que persiste na década seguinte. Nesse ponto, a
AL passa a ser vinculada a possibilidades de realizac¢do a partir de referenciais como
as teorias de base sociocognitiva-interacional, a Linguistica Sistémico-funcional a
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Linguistica Aplicada Transdisciplinar, ou perspectivas diferentes de abordagens de
géneros discursivos, como a Interacionista Sociodiscursiva, a Sociorretorica, por
exemplo. A expansdo dessas possibilidades a luz do avanco de desenvolvimentos
tedricos envolve a Andlise Linguistica ndo como objeto principal, mas como objeto
subjacente a uma discussdo que delineia o caminho de seu encaixe ou recolocacdo em
algum procedimento didatico, que tem o género do discurso, a leitura ou a produgéo
textual no centro (POLATO, 2017, p. 135, destaques nossos).

Observamos, ainda, que até o ano de 2012, a produ¢do de trabalhos se desenvolve a
passos lentos (Grafico 11, secdo anterior), de forma esparsa, sem uma periodicidade constante
em diferentes regides e universidades do Brasil. Sdo producdes em pequeno numero, porém
que evidenciam a ascensdao de um discurso pujante na direcdo de perspectivas tedricas €
didatico-pedagogicas amplas, inovadoras para a implementagdo da AL, PAL proposta a época.
Sdo discursos de amplitude, proposi¢oes de caminhos, mas nao sempre diretamente e
exclusivamente aproximados a proposta inicialmente apresentada em Geraldi (1984;1991) ou
nos documentos politico-educacionais federais (PCN, PCNEM, OCNEM). H4 pesquisas no
corpus sobre AL, PAL que, embora mencionem os referenciais fundantes, também aproximam-
se de outros, em busca de mudangas para o ensino de Lingua Portuguesa. Em relacdo a este
movimento de forcas em que, observamos o impulso centrifugo nas pesquisas sobrepor-se,
convém aludir a propria voz de Geraldi no texto de apresentag@o do livro O fexto na sala de

aula:

Uma proposta de trabalho é sempre uma proposta, sujeita as alteracdes e imposigdes
da situag@o concreta de cada professor, de sua historia, da historia de seus alunos, das
possibilidades que se abrem quando, assumindo o que se vive, busca-se construir
outro viver (GERALDI, 1997[1984], p. 4).

Sob esse viés constitutivo, os trabalhos vao desvelando diferentes sentidos, diferentes
propostas, entendimentos constituidos na trama de fios socioideologicos que engendram os
enunciados, materializando-se cronotopicamente, e, a partir de 2013, conforme apontado na
se¢do anterior, comecam a aflorar com maior periodicidade (Gréfico 11, se¢dao 5.1) em todas as
regides do Brasil e em quantitativos diferenciados, mas similares em regularidade de producao.
Sao produgdes ilustrativas de como o objeto AL, PAL foi (estd) se consolidando como prética
de ensino de Lingua Portuguesa, PAL/S, conforme denominada p6s-BNCC (BRASIL, 2018),
reverberando discursos varios, ndo somente atrelados aos discursos fundantes, mas também,

ampliados, confirmando a multiplicidade de sentidos e a permanéncia do objeto como interesse
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cientifico, em sua condi¢do inerente de discurso, e, em vista disso, aberto a possibilidades
varias, “que se abrem quando, assumindo o que se vive, busca-se construir outro viver”’,
conforme enunciou Geraldi (1997[1984], p. 4).

Exemplo desse movimento centrifugo que ascende e reverbera discursos de mudanga,
segundo Pietri (2003), e, em nossa denominagdo, discursos de amplitude, bem como de

permanéncia do objeto, sdo 0s excertos a seguir:

Ex #14

E consenso nos estudos da drea da Linguistica Aplicada que os documentos direcionadores versam
sobre a necessidade de atividades reflexivas, de cunho epilinguistico, nas aulas de Lingua Portuguesa.
Associando isso aos estudos de Mendonca (2006) e Geraldi (1984, 1997), pode-se afirmar que a
proposta_metodologica de Andlise Linguistica é o caminho pelo qual a lingua pode ser ensinada,
considerando tanto aspectos formais quanto uma alternativa complementar as prdticas de leitura e
producdo de texto, dado que possibilita a reflexdo consciente sobre fenomenos gramaticais, porém
contextualizando-os como fendmenos textuais/discursivos. [...]. Buscamos mostrar, com esta pesquisa,
que a almejada reflexdo sobre a lingua, nos termos da Andlise Linguistica, pode se efetivar por meio
do trabalho com a significacdo. (D67/UFPB/2013/RES)

[...]Sabemos que um dos grandes objetivos do ensino da lingua materna é materna possibiltar aos
alunos a percepg¢do da lingua como instrumento de interagdo social. O professor que pautar suas aulas
em uma abordagem reflexiva deve fornecer aos alunos condicéoes de escrever ndo apenas um amontoado
de frases, considerando isto como um texto, mas sim uma unidade coesa e coerente, cujos sentidos e
cuja referéncia emerjam durante as praticas discursivas. Segundo Koch (2001), é relevante entender
que os fendémenos linguisticos so poderdo serem explicados no interior do texto [...]. Para Geraldi
(1997), o ensino da lingua precisa deixar de ser apenas ‘“reconhecimento r reproducdo’’, e passar a um
ensino de “conhecimento e produgdo” (p. 122).

(D67/UFPB/2013/INTRODUCADO, p. 26)

Ex #15

Esta pesquisa teve como objetivo refletir sobre o tratamento dado a andlise linguistica/gramatica
(AL/GRAM) na sala de aula, [...]considerando as atuais propostas tedrico-metodologicas oficiais para
o ensino de Lingua Portuguesa (LP).[...] este estudo respaldou-se nos construtos teoricos da
Transposicao Didatica (CHEVALLARD, 1991), da Fabricacao do Cotidiano (CERTEAU, 2008) e dos
Saberes da Acdo Docente (CHARTIER, 2007) para andlise das concepcoes e praticas das professoras
investigadas. [...] Através de encaminhamentos metodologicos diferentes, constatou-se, nos seus modos
de operacionalizar o ensino de AL/GRAM, a complexidade no tratamento didatico dado a esse eixo,
marcado por indefinicoes, superposicdes, polarizagdes e imprecisdes conceituais quanto ao que seja e
deva ser o ensino de AL/GRAM no debate académico e pedagogico atual. (T45/UFPE/2016/RES)

[...] E nessa perspectiva de Certeau (2008) sobre o cotidiano que esse estudo se apdia ao pretender
analisar o tratamento dado a andlise Linguistica/Gramatica, na sala de aula, em escolas da rede
publica estadual de ensino, por professoras que fazem parte do Grupo de Estudos Diddticos para o
Ensino de Lingua Portuguesa (GEDELP). Neste sentido, tal perspectiva parece ser extremamente
relevante para caracterizar e compreender o funcionamento do referido grupo, procurando saber como
ele se situa no campo das estratégias do Governo do Estado de Pernambuco, quanto as politicas
publicas para a formacdo dos professores da Educacdo Bdsica, e no reino das tdticas desses
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professores, quanto aos seus usos e implicacoes no campo profissional. Aléem disso, ndo nos satisfaz
apenas investigar a didatiza¢do do saber académico em saber escolar, em um processo passivo de
transposi¢do diddtica do ensino de lingua, focado apenas nos conhecimentos especificos dos
professores, quanto aos conteudos, pois sabemos dos riscos de a pesquisa servir apenas para julgar as
suas praticas, classificando-as, rotulando-as como tradicionais ou inovadoras em um processo
simplista e reducionista. A perspectiva de Certeau (2008) pode nos ajudar a compreender como eles,
nos seus dizeres e fazeres docentes, (re)fabricam suas prdticas, muitas vezes, indo de encontro ao
prescrito, seja no que estd determinado nos documentos oficiais de ensino, seja no que os livros
didaticos apresentam em termos de ensino de lingua, seja nas formas de organizacdo do espaco escolar
e suas implicacdes para a aula de portugués, isto é, levando em conta outros aspectos do fazer docente
situados no cotidiano escolar. (TA5/UFPE/2016/ANALISE, p. 47-48)

Ex #16

Este trabalho tem o objetivo de proceder a uma andlise critica e propositiva de questoes de andlise
linguistica no contexto de textos literarios do livro didatico de Lingua Portuguesa da colecdo Caminhar
e Transformar destinado aos Anos Finais do Ensino Fundamental da Educagdo de Jovens e Adultos (2°
Segmento), aprovado pelo Programa Nacional do Livro do Didatico EJA 2014 e atualmente adotado
nas escolas publicas municipais de Fortaleza — Ceara. A andlise é realizada com base em pressupostos
funcionalistas e a luz dos documentos oficiais da Educac¢do Brasileira (PCN: Ensino Fundamental I,
Proposta Curricular para a EJA EF-2° Segmento, PNLD-EJA). Utiliza-se a distin¢do proposta por
Halliday, Mclntosh e Strevens (1974) entre os trés tipos de ensino ou abordagem da lingua, a saber:
abordagem descritiva, prescritiva e produtiva. Consideram-se, ainda, as reflexoes orientadas por
pressupostos_teoricos do Funcionalismo linguistico e da Linguistica do Texto sobre o ensino de
gramdtica presentes em Neves (2011, 2013), Antunes (2003, 2007, 2014), Nogueira (2010) e Travaglia
(2001), bem como o sentido da pratica de andlise linguistica com base em autores como Geraldi (1997)
e Bezerra e Reinaldo (2014). [...]. (D5S0/UEC/2015/RES)

[...] O proposito desta se¢do é esclarecer a concepgdo de texto que temos adotado neste trabalho sobre
questoes de andlise linguistica em contexto de textos literdarios do livro didatico de Lingua Portuguesa
da EJA. Examinando o conceito de andlise linguistica, podemos perceber que uma das principais
diferencas em relagdo ao ensino tradicional de gramdtica é justamente a centralidade do texto nessa
nova abordagem em oposicdo as andlises de frases soltas. Essa centralidade também se manifesta na
integragdo da pratica de andlise linguistica a pratica de leitura e a pratica de produgdo de textos.
Buscaremos, entdo, na Linguistica de Texto, os fundamentos teoricos para entendermos essa mudanca
de foco do objeto de ensino que se desloca das unidades linguisticas menores (fonema, morfema,
palavra, sintagma, frase) para unidades maiores, o texto e o discurso. (D50/UEC/2015/ANALISE,

p.57)

Ex #17

QOual a efetividade e o impacto da insercdo das novas tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo
no_ensino de lingua materna e nas prdticas de andlise linguistica no ensino fundamental? Para
investigarmos esta questdo organizamos, com alunos do sexto ano do ensino fundamental da rede
municipal de ensino da cidade de Leopoldina — Minas Gerais, uma pesquisa-a¢do (ENGEL, 2014,
THIOLLENT, 2005) com a finalidade de testarmos uma produgdo autobiografica em ambiente digital
em rede com auxilio dos aplicativos Google. Como a acessibilidade dos alunos, até o momento, era
uma suposi¢cdo construida pelas nossas observagdes em sala de aula, no inicio desta pesquisa utilizamos
uma sondagem para verificarmos o nivel de acessibilidade dos hardwares e softwares por parte dos
alunos e quais as prdticas mais comuns em seus cotidianos virtuais. Esta sondagem visava esclarecer
as possibilidades de aplicacdo da sequéncia didatica (DOLZ e SCNEUWLY, 2004) elaborada, que
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recorre ao uso das ferramentas digitais e que se estruturou, no nosso caso, em trés perspectivas
convergentes. ensino de lingua materna (ANTUNES, 2003, BUNZEN, 2006, MARCUSCHI, 2008;
MIRANDA, 2006): novas TDIC na educacdo (BELLONL 2012: KENSKIL 2013; LEVY. 1996:
RIVOLTELLA, 2012; WILSON, 2013); e, estudo da producdo escrita através dos géneros textuais
(GUEDES, 2009; MORAN, 2014, ROJO, 2012; 2013) com auxilio das TDIC. A sequéncia didatica
construida seguiu, ainda, as recomendacoes dos documentos oficiais (PCN e CBC-MG) para o ensino
de lingua materna do ano em questdo. [...] Os maiores desvios detectados em relacdo as normas
exigidas pelo género em questdo, apos diagnosticados através da Pl e analisados pelo professor-
pesquisador e o grupo de estudo, foram trabalhados pontualmente com modulos elaborados para sanar
essas dificuldades especificas. Pelos resultados obtidos em cada modulo, percebemos que o contato
com textos modelares, o estudo conjunto das estruturas essenciais do género trabalhado e as atividades
pontuais de andlise linguistica foram decisivos para que os alunos pudessem aprimorar seus textos
autobiogradficos e superar boa parte dos problemas presentes nas primeiras producdes./...].
(D56/UFJF/2015/RES)

Ex #18

Esta dissertacdo tem por objetivo desenvolver um trabalho com Andlise Linguistica focado
especialmente na reescrita textual, a partir de um resgate teorico do tema, que foi analisado sob trés
perspectivas: as producdes académicas, 0s documentos curriculares oficiais destinados ao Ensino de
Lingua Portuguesa e as producoes de professores da Educacdo Basica. Partimos, para tanto, do
seguinte questionamento motivador: as producdes teoricas sobre Andlise Linguistica esclarecem o
encaminhamento dessa pratica no Ensino Fundamental e contribuem para a escrita e reescrita de textos
dos alunos nesse nivel de ensino? Optamos, como fundamentacdo para o estudo, pelos pressupostos
teoricos baseados na concepcdo interacionista de linguagem (BAKHTIN, 2014) e em suas aplicacoes
ao _ensino propostas por Geraldi (1984, 1997, 1999) e Riolfi (2010), entre outros. [...].Portanto, os
resultados da aplicacdo da proposta pedagogica demonstraram que um trabalho planejado que alia a
pesquisa a prdtica de sala de aula apresenta uma grande possibilidade de efetivagdo da pratica de
Andalise Linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa. (D40/2016/UNIOESTE/RES).

[...]. observamos que o conteudo geral da constru¢do do conceito de Andlise Linguistica ndo sofre
variagoes significativas. Em todos os casos de destaca uma pratica voltada para a reflexdo de recursos
linguisticos vinculados a leitura/escuta de textos/géneros discursivos e a produgdo de textos orais ou
escritos. Quanto aos encaminhamentos, percebemos nos documentos oficiais, e em algumas produgoes
académicas, a inclusdo do trabalho com a oralidade como pratica discursiva, no entanto,
principalmente nos encaminhamentos sugeridos pelos professores da Educacdo Basica, ha ainda uma
centralidade em atividades de reflexdo sobre a lingua na leitura e na escrita. Em relacdo a forma de
elaboracdo dos documentos oficiais, percebemos algumas diferencas entre os PCN e as DCE [...].
Outra questdo que diferencia os dois documentos é a forma como constroem os conceitos e definicoes
da Andlise Linguistica. (D40/2016/UNIOESTE/ANALISE, p. 75).

Exceto D67 e D40, os demais trabalhos constituem discursos mais dispersos, uma vez
que aludem (todos) aos documentos oficiais, mas também perspectivas outras; conduzem,
assim, suas reflexdes assentadas em discursos ndo somente centrados nos referenciais
fundantes, revelando um modo proprio e singular de compreensao do objeto. T45 “respaldou-
se nos construtos teoricos da Transposi¢do Didatica (CHEVALLARD, 1991), da Fabricagdo
do Cotidiano (CERTEAU, 2008) e dos Saberes da A¢do Docente (CHARTIER, 2007) para
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“«

andlise das concepg¢oes e prdticas das professoras investigadas”; em D50 “a andlise é
realizada com base em pressupostos funcionalistas e a luz dos documentos oficiais da
Educacao Brasileira (PCN: Ensino Fundamental I, Proposta Curricular para a EJA EF-2°
Segmento, PNLD-EJA). Utiliza-se a distingdo proposta por Halliday, Mclntosh e Strevens
(1974) entre os trés tipos de ensino ou abordagem da lingua, a saber: abordagem descritiva,
prescritiva e produtiva. Consideram-se, ainda, as reflexoes orientadas por pressupostos
teoricos do Funcionalismo linguistico e da Linguistica do Texto sobre o ensino de gramatica
presentes em Neves (2011, 2013), Antunes (2003, 2007, 2014), Nogueira (2010) e Travaglia
(2001), bem como o sentido da pratica de andlise linguistica com base em autores como
Geraldi (1997) e Bezerra e Reinaldo (2014). [...]”; D56 ¢ um exemplo instigante acerca do
assunto AL, PAL, em termos metodologicos pelo viés tecnoldgico, pois propde pensar a
“efetividade e o impacto da inser¢do das novas tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo no ensino de lingua materna e nas praticas de andlise linguistica no ensino
fundamentall...] ", e, para isto, buscou “esclarecer as possibilidades de aplica¢do da sequéncia
didatica (DOLZ e SCNEUWLY, 2004) elaborada, que recorre ao uso das ferramentas digitais
e que Sse estruturou, no nosso caso, em trés perspectivas convergentes: ensino de lingua
materna (ANTUNES, 2003; BUNZEN, 2006; MARCUSCHI, 2008, MIRANDA, 2006), novas
TDIC na educacdo (BELLONI, 2012; KENSKI, 2013; LEVY, 1996; RIVOLTELLA, 2012;
WILSON, 2013); e, estudo da produgdo escrita através dos géneros textuais (GUEDES, 2009;
MORAN, 2014; ROJO, 2012; 2013) com auxilio das TDIC. No entanto, D56 deixa entrever
uma concepgdo de AL, PAL ainda arraigada em aspectos gramaticais, normativos e corretivos,
ao explicitar em seu discurso conclusivo (Resumo) que “/...Jos maiores desvios detectados em
relagcdo as normas exigidas pelo género em questdo, apos diagnosticados através da PI e
analisados pelo professor-pesquisador e o grupo de estudo, foram trabalhados pontualmente
com modulos elaborados para sanar essas dificuldades especificas. Pelos resultados obtidos
em cada modulo, percebemos que o contato com textos modelares, o estudo conjunto das
estruturas essenciais do género trabalhado e as atividades pontuais de andlise linguistica
foram decisivos para que os alunos pudessem aprimorar seus textos autobiograficos e superar
boa parte dos problemas presentes nas primeiras produgoes./...] .

D56, D67, T45, D50 e D40, anteriormente apresentados, sdo exemplos ilustrativos de

pesquisas que reverberam discursos de amplitude, mudanga, inovagdo, assim como, também,
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de permanéncia do objeto como interesse cientifico afastado e/ou atrelado aos aspectos mais
normativos. Percebe-se simultaneamente a existéncia de movimentos de descentralizacao, mas
também de centralizagdo, este, em pequenissima propor¢ao nos discursos das pesquisas, mas
expressivo nas andlises realizadas pelos sujeitos autores em suas pesquisas, apontando, por
vezes, a existéncia de, na esfera escolar, uma limitagdo compreensiva do objeto, fazendo-o
parecer voltar-se (ou ater-se) ao escopo gramatical, meramente normativo e/ou corretivo.

Em nosso movimento de analise, observamos também, entre os anos 2013 a 2021
(embora dois trabalhos datem de 2009), uma expressiva presenga de producdes alicercadas sob
os pressupostos do Interacionismo Sécio Discursivo-ISD. Embora, na maioria dos trabalhos, o
ISD ndo esteve presente de forma exclusiva, mas sim e, sempre, metodologicamente
perpassando a reflexdo e ancorando didaticamente a proposta de AL ou PAL na referida
produgdo. Os trabalhos, sob esse viés, foram produzidos em diferentes regides e universidades
brasileiras (UEL, UNISINOS, UFES, UFJS, UERJ, UFRJ, UFPE, UFRPE, UFC, UFCG,
UFMS), mas, com um quantitativo maior na regido sudeste, especialmente produzidos na UFJF.

A seguir, apresentamos alguns excertos representativos desses discursos:

Ex #19

Sob _a perspectiva da Analise Linguistica (GERALDI, 1997, MENDONCA, 2006; BEZERRA;
REINALDQO, 2013) e dos géneros textuais para leitura, compreensdo e producdo de textos (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004; MARCUSCHI, 2008; COSTA-HUBES, 2012), o presente trabalho versa sobre o
ensino de Lingua Portuguesa, destacando a importancia do verbete em sala de aula. Pautando-se na
concepcdo sociointeracionista de linguagem (BAKHTIN, 1997; KOCH; ELIAS, 2015), em ac¢do
interventiva de sala de aula é apresentada proposta reflexiva de ensino de Lingua Portuguesa,
instigando o uso de estratégias de leitura (SOLE, 1998) e o uso do diciondrio dentro do contexto escolar
de uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental, com finalidade de ampliar o repertorio lexical dos
alunos, bem como de despertar reflexdes sobre a ampliagdo desse repertorio. [...] Com o intuito de
favorecer a pratica de Analise Linguistica e contribuir para a ampliacdo de repertorio lexical dos

estudantes, o trabalho com o género verbete e o uso do diciondrio assumem foco reiterado, de forma
vinculada a leitura, a compreensdo e a producdo de textos, contribuindo para a capacidade de
compreensdo e de uso de novas palavras. (D8/UFJF/2020/RES)

[...] Em sequéncia, serd tratado o ensino de lingua, segundo os principios da Andlise Linguistica e da
gramdtica contextualizada. Apos, serdo abordadas questoes teoricas em defesa do ensino da lingua
dentro da perspectiva dos géneros textuais. Seguidamente, serdo ressaltadas as contribuicoes trazidas
pelo estudo do léxico e pela Linguistica Textual para o ensino de lingua materna. Posteriormente, serdo
ainda _apresentadas as bases teoricas e metodologicas da aplicacdo de mapas conceituais como
ferramenta de aprendizagem significativa, instrumento pedagogico aplicado nesta intervengdo em favor
do estudo da lingua. [...]. (D8/UFJF/2020/INTRODUCAO, p. 15)
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Ex #20

[...] Buscamos as contribuicoes de Bronckart (2006; 2008, 2012) e Machado (2009), no que tange ao
quadro teorico-metodologico do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) para discutirmos a nogdo de
trabalho prescrito ao professor. Relacionamos a referida teoria com as pesquisas de ensino de lingua
materna de Mendonga (2006), Antunes (2003;2014), Silva (2015) e Neves (2018) para as concepgoes
de linguagem, interagdo e ensino de Lingua Portuguesa na contemporaneidade.
(D15/2019/UNISINOS/RES)

[...] Aléem disso, a BNCC prescreve o trabalho a ser desenvolvido no ensino de Lingua Portuguesa, no
eixo andlise linguistica. Se por um lado, sdo apresentadas as competéncias esperadas dos alunos em
seus respectivos anos de aprendizagem, no Ensino Fundamental, por outro lado, a fugura do professor
e o papel desempenhado por ele ndo parecem ser explicitamente mencionados no referido documento,
no Eixo andlise linguistica [...] No que diz respeito ao modo como o ensino de lingua é abordado, desde
a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998), a
lingua é apontada como forma de intera¢do com objetivos especificos e “‘um processo de interlocugdo
que se realiza nas praticas sociais existentes na sociedade, nos distintos momentos de sua historia
(BRASIL, 1998, p. 22). Ao definir a linguagem dessa forma, os PCN parecem apresentar afinidade com
o Interacionismo Sociodiscursivo — ISD, no qual o desenvolvimento humano estaria diretamente
atrelado a lincuagem em uso (GARCIA-REIS; GODOY, 2018) [...].
(D15/2019/UNISINOS/ANALISE, p. 60-61)

Ex #21

[...]Para tanto, esta dissertacdo fundamenta-se nas perspectivas de ensino de gramatica abordadas por
Antunes (2014) e Neves (2002, 2015); de andlise linguistica com Franchi (1991), Geraldi (1997, 2010,
2014), Mendonca (2006) e Bezerra e Reinaldo (2013); de andalise do ensino de classes de palavras por
Pinilla (2007), Perini (2001, 2006) e Bagno (2011); de géneros textuais com Schneuwly & Dolz (2004);
da metodologia da pesquisa-acdo com Thiollent (2006), Desroche (2006), Morin (2004) e Elliott (1997)
e de praticas de andlise linguistica em livros diddticos com Sigiliano & Silva (2017).]...].
(D27/UFJF/2018/RES)

[...] embora documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), recente documento normativo, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e estudos cientificos apontem para a necessidade de se rever a prdtica de ensino de
Lingua Portuguesa (LP) nas escolas publicas, ainda persistem duas situagoes: professores divididos
entre o ensino tradicional de gramatica — dissociado de usos praticos da lingua — e o ensino partindo
do texto — contudo, ainda como pretexto na tentativa de associar a gramdtica aos géneros textuais.
Ademais, pesquisas na area linguistica revelam timidas mudancas no ensino da gramatica da lingua
em sala de aula de Portugués e, também nessa drea, falhas nos livros diddticos, em geral, material
condutor do trabalho docente]...]. (D27/UFJF/2018/INTRODUCAO, p. 4)

Ex #22

Este trabalho trata da nogdo de Sequéncia Didatica, como instrumento da a¢do docente. Essa no¢do
foi proposta no quadro do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 97) e diz respeito a “‘um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito”. [...]. Assim, a pesquisa ora relatada tem como objeto
o conceito de SD que subjaz a propostas de ensino de escrita e/ou de leitura pautadas na pratica de
Andlise Linguistica. Dessa forma, a presente pesquisa tem como objetivo geral analisar sequéncias
diddticas cuja perspectiva de ensino seja a de pratica de andlise linguistica, ou seja, o ensino da lingua
pautado na reflexdo dos usos, e como objetivos especificos: (1) averiguar o que se adapta na proposta
de SD do grupo de Genebra quando esta é destinada a pratica de andlise linguistica como perspectiva
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de ensino/aprendizagem de um aspecto da lingua; e (2) apontar a concep¢do de SD que subjaz a
propostas de ensino de lingua materna voltadas para a andlise linguistica. [...] Trés eixos teoricos
orientam a pesquisa: um constituido pelos estudos do ISD voltado a Diddtica das Linguas
(BRONCKART, 2008; DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004; CRISTOVAO, 2009; LINO DE
ARAUJO, 2013; CUNHA, 2012), outro pelos estudos sobre a pratica de AL (GERALDI, 1984, 1997:
MENDONCA, 2006; GULART, 2010; BEZERRA E REINALDQO, 2013) e outro sobre planejamento
(TARDIFF E LESSARD, 2009)./...]. (D55/UFCG/2015/RES)

[...] O ensino de linguas, no Brasil, passou por constantes transformagaoes. Isso porque muito se discutiu
sobre qual deveria ser seu objeto de ensino. Assim, no contexto atual, entendemos que a disciplina de
Lingua Portuguesa possui o papel de tornar o aluno capaz de utilizar a linguagem nos diversos
contextos em que estiver inserido, utilizando géneros textuais. Contudo, ndo hd como pensarmos nesses
megainstrumentos (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004) sem antes pensarmos na sua descricdo
(ROJO, 2001) e na modificacdo de nocoes teoricas que “os subjazem em instrumentos diddticos cujo
foco seja o aprendizado” (GONCALVES E BARROS, 2010, p.38).

(D55/UFCG/2015/INTRODUCAO, p. 13)

[...] Ainda observando o exemplo apresentado acima, é perceptivel que, para a elaboracdo de uma SD
pautada na pratica de andlise linguistica, os estagiarios elaboradores de SD2 se pautaram em
estudiosos sobre o tema, demonstrando estarem bem informados acerca dos estudos relacionados a
pratica de AL, como Bezerra e Reinaldo (2013) e Mendonca (2006). Essa caracteristica aponta a
importancia do processo de transposicdo didatica (CHEVALLARD, 1991; BRONCKART E GIGER,
1998; ROJO, 2013) no planejamento de atividades, pois é ele quem permite a transformacdo de saberes
cientificos em um dado objeto de ensino. [...].

[...] Como ja mencionamos anteriormente nesta dissertag¢do, no capitulo de fundamentos teoricos, assim
como a SD, o ensino de lingua pautado na AL propoe um trabalho que parta das dificuldades
apresentadas pelos alunos, o que, no caso do ensino de escrita de um género, sugere a aplicacdo de
uma producdo diagnostica, etapa da SD também sugerida na pratica de AL por Geraldi (1989)/...].
(D55/UFCG/2015/ANALISE, p. 84-85)

Outro movimento observado no corpus de pesquisa analisado € a presenga de trabalhos
ancorados na perspectiva dialdgica da linguagem; tais produgdes sdo prevalentes na regido sul,
especialmente na UFSC, embora pesquisas de base dialdgica também se fagam presentes em
outras universidades (UNIOESTE, UFJ, UFT, UFPA), porém, em quantitativos menores ¢ de
forma menos exponencial.

Com vistas a ilustrar esse outro movimento discursivo, apresentamos, a seguir, alguns
excertos de pesquisas que reverberam teorias de Bakhtin e o Circulo, bem como pressupostos

tedricos de Geraldi (1997[1984];1997[1991]) ao tematizarem o objeto AL, PAL, PAL/S:

Ex #23

O termo pratica de analise linguistica tem sido amplamente utilizado para referendar praticas
contextualizadas de andlise e reflexdo linguisticas em contraposicdo a gramdtica tradicional. Contudo,
por vezes, ocorre a renovacdo dos termos, mas ndo das prdticas em si. [...].dois matizes tedrico-
metodologicos embasam nosso trabalho: 1) os escritos do Circulo de Bakhtin e as pesquisas de seus
interlocutores na contemporaneidade como fundamento para a Andlise Dialogica de/do Discurso; Il)
os estudos contempordneos em Linguistica Aplicada sobre o ensino operacional e reflexivo da
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linguagem na escola de Educag¢do Basica como fundamento para a compreensdo de como os livros de
LP tém reenunciado/respondido/evocado as(as) discussoes sobre a pratica de andlise linguistica
na/para escola. [...]. (D30/2017/UFSC/RES)

[...] Na tentativa de melhor fundamentar a pratica didatico pedagogica do professor, a expressdo
pratica de andlise linguistica volta a academia e se torna “alvo” de diversas correntes teorico
epistemologicas que buscam exemplificar as possibilidades de aplica¢do/intervengdo desse termo.
Contudo, esses diferentes olhares para o mesmo objeto ndo tornardo mais facil a vida do professor, ja
que cada base tedrica entende o termo a partir do seu aparato epistemologico (BEZERRA; REINALDO,
2013). Mesmo nesse cenario de incertezas e de disputas teoricas, o termo “prdtica de andlise
linguistica” continua na pauta do dia quando se trata de ensino operacional e reflexivo de lingua
portuguesa. Some-se a isto a recente obrigatoriedade do Ensino Médio como parte da educagdo basica,
aumentando o compromisso da escola na formagdo destes jovens para a cidadania. A concep¢do de
lingua(gem) que se tem nas aulas de Lingua Portuguesa sera fundamental para o processo formativo
desses alunos. (D30/2017/UFSC/INTRODUCAO, p.18)

[...] A pratica de andlise linguistica, conforme exposto na se¢do 4.3 deste trabalho, é parte de uma
proposta didatico-pedagogica de ensino, baseada teorico-metodologicamente na concep¢do socio-
interacionista de lingua(gem), que busca, por meio de um ensino operacional e reflexivo (BRITTO,
1997), minorar as desigualdades sociais por meio da ampliagdo das competéncias linguisticas do
estudante, possibilitando a este dizer-se, ou seja, desenvolver a lingua(gem) para que permita a ele
revelar uma imagem de si. Assim, buscamos nos PCN e no edital as proposi¢coes que remetam ao
trabalho com a pratica de andlise linguistica e como essas proposicoes sdo refratadas no discurso do
manual do professor, isto é, como este responde aos documentos oficiais orientando seu discurso
resposta para seu interlocutor previsto final — o professor, responsavel pela escolha e utilizacdo do
livro didatico — e para o seu interlocutor previsto intermediario — o MEC, responsavel por avaliar o
livro e permitir-lhe a continuidade no processo de escolhal...Jinteressa-nos as relacoes dialogicas
implicadas no discurso do manual sobre o objeto pratica de andlise linguistica, mais especificamente
aqueles que respondem positivamente as orientacoes dos documentos parametrizadores. E a anadlise
que apresentamos nela, deve ser compreendida na sua relagdo intrinseca com a andlise que ¢
apresentada na subse¢do 8.1.2, sobre os discursos que respondem negativamente a esses documentos,
80 na relagdo dessas duas faces de um mesmo objeto é que poderemos pensar em conclusoes (sempre
tempordrias). (D30/2017/UFSC/ANALISE, p.122-123)

Ex #24

Esta pesquisa tem por objetivo central a proposicdo de um estatuto dialdogico para a Andlise Linguistica,
nos termos de sua fung¢do reflexiva para compreensdo e produgdo valorada de enunciados e como
perspectiva de ensino gramatical em lingua materna, a partir de reflexoes sobre o nascimento e o
desenvolvimento do objeto na Linguistica Aplicada do Brasil, com base nos aportes da teoria dialogica
do Circulo de Bakhtin. [...]. A pesquisa se insere no campo da Linguistica Aplicada (LA) e toma como
base para a reflexdo teorica empreendida os pressupostos do dialogismo preconizado pelo Circulo de
Bakhtin, lugar a partir do qual interpreta a epistemologia teorica do nascimento da proposta de AL e
caracteriza seu desenvolvimento. Empregam-se, no plano metodologico, os procedimentos da Andlise
de Conteudo (AC), de Bardin (1977), coadunados aos procedimentos da Andlise Dialdgica de Discurso
(ADD). (T31/2017/UEM/RES)

[...] Ndo aplicamos as técnicas de analise sugeridas pela AC no que toca a compreensdo do discurso
analisado. A Andlise Dialégica de Discurso cumpre essa funcdo, porém ndo é tomada como técnica que
substitui as delineadas pela AC. A ADD é utilizada como teoria de compreensdo paralela para expandir
os tratamentos indutivos e dedutivos de dados oriundos da AC, de modo a sustentar uma compreensdo
ativa do desenvolvimento historico do objeto.[...] Se a ADD serve a compreensdo do discurso, a AC
serve a ampliacdo das possibilidades que envolvem a discussdo qualitativa, pelos procedimentos que
norteiam A precisdo cientifica no tratamento dos dados. Desse modo, ndo sera tomada como um recurso
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ad __ doc, desvinc,ulado da ___compreensdo ___epistemologica _que __ja ___empreendemos.
(T31/2017/UEM/ANALISE, p. 111-113)

Ex #25

O estudo desenvolvido nesta pesquisa teve como objetivo geral discutir as contribuicdes teorico-
metodologicas dos escritos do Circulo de Bakhtin para a pratica de andlise linguistica (PAL) nas aulas
de Lingua Portuguesa (LP) em contexto de Educacdo Bdsica, e apontar encaminhamentos teorico-
metodologicos ao professor de Lingua Portuguesa para o trabalho com a pratica de analise linguistica
na sala de aula. Para tanto, a pesquisa fundamentou-se nos escritos do Circulo de Bakhtin, buscando
compreender a _concepcdo de lingua(gem) bakhtiniana, especificamente quanto aos entendimentos
sobre: sujeito, discurso, enunciado, géneros do discurso, ideologia, e valoracdo social. [...]. A partir
de todo esse embasamento, por meio de uma andlise exploratoria de matiz bibliografico e documental,
buscamos estabelecer uma relacdo entre as contribuicoes dos escritos do Circulo de Bakhtin e a
perspectiva da PAL, propondo um caminho teorico-metodologico para uma prdtica de andlise
linguistica de base dialogica para o contexto da Educacdo Basica. (D32/2017/UFSC/RES)

[...] Vale indicarmos, ainda, que esta pesquisa apresenta seu diferencial quando procura esclarecer,
tanto aos pesquisadores da area do ensino da LP quanto aos professores de LP que trabalham
efetivamente em sala de aula, sobre a PAL ancorada em uma concepcdo dialogica da lingua(gem)./...].
Tendo isso em vista, ndo traremos nada excepcionalmente novo aos estudos quanto a PAL, mas
pretendemos esclarecer — com base no que autores como Geraldi, Franchi, entre outros, trouxeram
quanto a PAL — como pode se dar essa pratica em sala de aula, sendo ancorada pelas contribuicoes
apresentadas nos escritos do Circulo de Bakhtin, facilitando o entendimento quanto a relacdo existente
entre _a  concepcdo  dialogica de  lingua(eem) e a PAL no ensino de LP.
(D32/2017/UFSC/INTRODUCAO, p. 27)

[...] A pratica em sala de aula, por sua vez, devera adequar-se ao contexto do qual os sujeitos da
lingua(gem) fazem parte. O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento lingiiistico
e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais mediadas pela linguagem.
Organizar situacées de aprendizado, nessa perspectiva, supoe: planejar situacdes de interacdo nas
quais esses conhecimentos sejam _construidos e/ou_tematizados; organizar atividades que procurem
recriar na sala de aula situacdes enunciativas de outros [...] saber que a escola é um espago de
interagdo social onde prdticas sociais de linguagem acontecem e se circunstanciam, assumindo
caracteristicas bastante especificas em fun¢do de sua finalidade: o ensino (PCN2, BRASIL, p. 22).
(D32/2017/UFSC/ANALISE, p- 39-141)

D30, T31 e D32 possibilitam ilustrar um movimento ascendente de pesquisas, sobre
AL, PAL, PAL/S, especialmente dissertacdes, entre os anos de 2015 a 2021, sob o viés
bakhtiniano, fato que evidencia uma constancia produtiva e ascendente do tema no periodo, e,
de forma expressiva, na UFSC, regido sul do Brasil.

Em 2018, novos rumos a AL, PAL sdo permeados na esfera escolar e académica, dada
a publicacdo da BNCC (BRASIL, 2018), que insere explicitamente o “semiodtico” as praticas
de linguagem, passando a denominar a AL, PAL, oficialmente, de PAL/S, conforme
explicitamos no capitulo 4. Repercussdes apds a publicagdo da BNCC sao notorias e, embora

recentes, uma vez que a BNCC ¢ publicada em 2018, constituem materialmente algumas
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reflexdes componentes do corpus de pesquisa. Sao produgdes discursivas que inserem a BNCC
como referencial tedrico € como objeto de andlise do trabalho, o que confirma a natureza
cronotopicamente engendrada nos discursos reverberados socialmente, sempre valorados,
sempre ideologicamente preenchidos, mas moventes, refletindo e refratando inerentemente
sentidos, conforme explicitado por Bakhtin e o Circulo. Os trabalhos constituintes desse
movimento discursivo, sao poucos, tendo em vista que, a BNCC foi publicada em 2018, ¢ esta
tese estabelece como recorte temporal de analise as producdes entre 1998 a 2021.

Desse modo, encontramos produgdes que aludem a BNCC (2018) — e, assim enunciam
em seus resumos — em varias universidades e regides do Pais, embora em pequeno nimero, em
razdo do que explicitamos, porém, estas producdes reiteram a permanéncia do objeto AL, PAL,
PAL/S no cenario de pesquisas brasileiras e de discursos ampliados, uma vez que, tais
produgoes, ao referenciarem a BNCC, referenciam também discursos outros, misciveis aos
discursos do sujeito/autor do trabalho, reverberando vozes que se instituem e se configuram na
esfera académica em que o trabalho ¢ produzido, assim como na e por meio da esfera sdcio-
historica que o envolve. Sdo alguns exemplos desse movimento e momento politico ideologico-
valorativo mais contemporaneo, os trabalhos a seguir apresentados em forma de excertos

retirados das partes do resumo, uma vez que sintetizam o escopo das pesquisas:

Ex #26

Esta Dissertacdo de Mestrado vincula-se a linha de pesquisa Educagdo e Linguagem e a darea da
Educacgdo. [...]. Para isso, fundamentei-me em Bakhtin ([1895-1975] 1977), Bakhtin/Volochinov
([1929] 2006), BNCC (2018), Bardin (2016), Brandao (2005), Dolz e Schneuwly (2010), Geraldi
(2019), Jurado e Rojo (2006), Kleiman (2016), LDB (1996), Marcuschi (2006), PCN (1998, 2000,
2006), Rojo (2009), Soares (2004), Thadei (2006), dentre outros. [...]. Um estudo sobre leitura é
relevante em razdo de que ler, para além do simples ato de decodificar, é uma atividade essencial para
a aquisi¢cdo de conhecimento e a auséncia desse dominio interfere na aprendizagem de todos os
conteudos ensinados na escola, limitando a posigdo critica do aluno. Ja a pratica da andlise linguistica
envolve conhecimentos linguisticos sobre a escrita, a lingua e a norma padrdo e sobre os modos de
organizagdo e os elementos de outras semioses. Nesse sentido, um maior dominio dos recursos
linguisticos pode fazer com que o aluno tenha mais propriedade ao usar a lingua.[...]. (
D2/JATAI/2021/RES)

Ex #27

Com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), os documentos curriculares
dos estados brasileiros se adequaram conforme as novas proposicées. Com base nisso, apresentamos
esta pesquisa, cujo objetivo geral consiste em refletir sobre o modo como a andlise linguistica é
concebida nos documentos curriculares do Ensino Fundamental da Regido Norte do Brasil, a fim de
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possibilitar reflexoes sobre a pratica docente. A pesquisa é documental, de base qualitativa e cunho
interpretativista, com foco na analise de conteuido (AC), desenvolvida nos pressupostos da Linguistica
Aplicada (LA). Os estudos realizados estdo pautados na perspectiva dialogica de linguagem
(BAKHTIN, 2011/1979], 2011[1952], 2015/1930]; VOLOCHINOV, 2018/1929], 2019[1926]),
atravessando o percurso historico da andlise linguistica (AL) no Brasil, demonstrados por Mendonca
(2006), Bezerra e Reinaldo (2013) e Polato (2017), cujo seguimento teorico parte do Ensino Gramatical
(EG), percorre os principios cognitivos da Pratica de Anadlise Linguistica (PAL) e se estabiliza para
analises mais dialogicas, aqui representadas como Andlise Linguistica Dialogica (ALD), com base em
Geraldi (1984,1991), Franchi (1997) e Polato e Menegassi (2019). [...]. (D4/UFT/2021/RES)

Ex #28

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o atual documento parametrizador de ensino da
Educacdo Basica do pais. Ao longo do processo de elaboragdo da Base para o Ensino Fundamental
(EF), o documento teve quatro versoes: a primeira, data de 16 de setembro de 2015, a segunda versdo
foi disponibilizada em 3 de maio de 2016, a terceira, data de 07 de abril de 2017, e a quarta versdo foi
homologada em 20 de dezembro de 2017. O objetivo deste estudo é investigar como o eixo Prdtica de
Analise Linguistica (PAL) foi (re)construido na BNCC do EF, e, mais especificamente, destacar as
linhas de continuidade e descontinuidade que esse eixo apresenta entre a segunda versdo (BRASIL,
2016) e a versao homologada (BRASIL, 2017b). Essa pesquisa tem respaldo teorico-metodologico na
Linguistica Aplicada. [...]. Dentre o aporte teorico, pode-se destacar alguns estudos: Lino de Araujo
(2014, 2017); Franchi ([1987] 2006); Geraldi ([1984] 1997); Mendonca (2006) e Silva (2011), visto
serem__teoricos que versam sobre a Prdtica de Andlise Linguistica no contexto escolar.[...].
(D6/UFC/2021/RES)

Ex #29

A partir do atual cenario da educacdo brasileira em que ha diferentes orientacdes governamentais para
a Educacdo Basica, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) surge como um novo
documento normativo. Este, por sua vez, dentre as diferentes orienta¢des que apresenta, dedica-se a
tratar sobre o componente curricular Lingua Portuguesa, pertencente a area de Linguagens, e suas
diferentes praticas de lingua(gem), incluindo o eixo andalise linguistica/semiotica. Considerando esse
escopo, 0 objeto desta pesquisa é o discurso da Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino
de Linguagens para os Anos Finais do Ensino Fundamental, com destaque ao componente curricular
Lingua Portuguesa, e ao eixo andlise linguistica/semiotica. [...] a pesquisa estd embasada teoricamente
na concepcdo dialogica de discurso, a partir dos escritos de Bakhtin e o Circulo, considerando as obras
dos proprios autores do Circulo e também as contribuicées de reenunciacdes apresentadas em
pesquisas contempordneas./...]. (T9/UFSC/2020/RES)

Ex #30

Este trabalho objetiva propor encaminhamentos didaticos-pedagogicos para a pratica de andlise
linguistica articulada aos géneros do discurso nas aulas de Lingua Portuguesa. A pesquisa fundamenta-
se nos escritos de Bakhtin e do Circulo, que abordam a lingua(gem) sob uma perspectiva dialogica.
Ademais, retomamos investigacoes sobre praticas de ensino de Lingua Portuguesa sob a perspectiva
operacional e reflexiva a partir do trabalho integrado de leitura, producdo de textos e pratica de analise
linguistica preconizadas pelos estudos a partir de Geraldi (1984). Além disso, recorremos ao que dizem
os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), a Proposta Curricular de Santa Catarina (SC,
1998; 2014) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), que sdo documentos
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parametrizadores da educag¢do no pais e no Estado de Santa Catarina, para compreender o modo como
os documentos concebem o trabalho com a pratica de andlise linguistica.[...]. (D13/UFSC/2019/RES)

Ex #31

Este estudo buscou investigar se a abordagem da andlise linguistica na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC/EFII) sinaliza um trabalho alinhado aos estudos contempordneos em Linguistica
Aplicada para o ensino de Lingua Portuguesa, na escola, a fim de criar inteligibilidades para os leitores
potenciais, em especial o professor. [...] nos apoiamos nos pressupostos da Linguistica Aplicada sobre
o ensino de lingua e também nos ancoramos em alguns conceitos cunhados pelo Circulo de Bakhtin, do
ponto de vista metodoldgico, empregamos a pesquisa documental de cunho qualitativo interpretativista.
Nosso objeto de estudo configura um documento recente no cenario educacional brasileiro, que passou
por quatro diferentes versoes até sua homologag¢do, em dezembro de 2017. Na pré-andlise,
apresentamos as quatro versoes da BNCC e sua constitui¢do historica na voz oficial, com foco na
organizacdo e nas orientagdes para o componente de Lingua Portuguesa, compreendendo-a como
curriculo prescrito./...]. (D16/UFSC/2019/RES)

Fica evidente que os discursos sdo perpassados por relagdes de sentido e, por isso,
plenos de natureza ideologica-valorativa que se concretiza em amplitudes espacotemporais, as
amplitudes do cronotopo. Materializam-se, assim, na forma de textos enunciados, os quais, por
sua vez, reverberam responsivamente enunciados outros, misciveis aos discursos do sujeito
autor criador; discursos outros, também materializados, concretos, ideologicamente valorados,
e, por isso, irrepetiveis, unicos, mas, intrinsicamente enformados pelo cronotopo. Nesse
sentido, todo género do discurso origina-se e circula em esferas da atividade humana, espagos
sociodiscursivos. E, em razdo disso, sdo permeados e perpassados, sempre, por indices sociais
de valor. Por conseguinte, na concretizacdo, diga-se, materializacdo desses enunciados
socialmente e ideologicamente tipificados (os géneros do discurso), as projecdes ideologico-
valorativas e as relagdes dialogicas determinam as suas formas, assim como, também, seu
sentido (seus sentidos). Por isso, também, “[...] a investigagdo do espago e do tempo, isto €, do
cronotopo, em que os géneros cumprem sua funcdo social, contribui para a compreensiao da
constituicio e funcionamento desses textos-enunciados” (JURACH; SHRODER;
BROCARDO, 2020, p. 165). Fato evidente na constituicdo dos discursos das pesquisas
analisadas.

Nessa perspectiva, a presente secao buscou apresentar a ascendéncia de um discurso
acerca do objeto AL, PAL, PAL/S, na condi¢do de discurso vivo, cujas relagdes dialdgicas nele
entretecidas matizam sentidos varios, ideologico-valorativos conforme delineamos no capitulo

tedrico deste estudo. Os discursos sobre AL, PAL, PAL/S sdo, assim, signos que ao longo do
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tempoespago materializam-se em enunciados, os quais, dada a sua natureza dialdgica, como
anunciou Bakhtin (2015[1963], p. 232), realizam-se em fluxo continuo ¢ movente “de boca em
boca, de um contexto para outro, de um grupo social para outro, de uma geracao para outra”.
Em razdo disso, também, “qualquer entrada no campo dos sentidos s6 se concretiza pela porta
dos cronotopos” (BAKHTIN, 2018[1975], p.236).

Em sintese, ha trés movimentos perceptiveis que confirmam a ascensdo, constituicao
e consolidagao de um discurso sobre AL, PAL, PAL/S no Brasil durante o periodo considerado
em nosso estudo. Em um primeiro momento, aproximadamente, até os anos de 2011,
predominam os discursos em busca de entendimento do objeto. Sao discursos que versam,
inicialmente, sobre questdes conceituais, o que ¢ a AL, PAL (denominagdes da €poca); sobre
sua distincdo/aproximagdo em relagdo a gramatica e sobre sua finalidade. Nesse bojo,
perspectivas teérico-metodologicas sdo colocadas em discussao e o foco das pesquisas envolve
o objeto pelo viés do ensino, do professor (formagao docente) e do material didatico, desvelando
haver, naquele primeiro periodo, como ilustramos em alguns excertos anteriormente
apresentados, uma demanda por compreender o objeto AL, PAL. Nao havia refuta ao objeto,
mas, reconhecimento de sua relevancia e, também, de seu carater inovador. Em um segundo
momento, aproximadamente iniciando em 2012, o qual se estende ao ano de 2021 (ano em que
delimitamos como limite de nossa geracdo de dados), h& um movimento discursivo de
propostas de aplicabilidade da AL, PAL, PAL/S. Os discursos versam sobre propostas de
viabilizagdo, para a sua implementacao. Nesse bojo, perspectivas didatico-pedagogicas, em
geral, a partir de textos ou géneros, sdao o cerne das pesquisas. O foco sdo as perspectivas
pedagbgicas de encaminhamento da AL, PAL, PAL/S por meio de sequéncias didaticas,
transposi¢des didaticas, projetos didaticos, elaboracdo didatica ou pedagogia historico-critica.
Os discursos, nesse periodo, ndo mais estdo voltados prioritariamente para a compreensao do
objeto, mas para a sua viabilizacdo pratica. Simultaneamente a este segundo movimento, ocorre
um terceiro, no qual, a AL, PAL, a partir da BNCC (BRASIL 2018), passa a ser denominada
de PAL/S, um movimento discursivo que aponta para a consolidagdo do objeto como unidade
de ensino; pesquisas avaliam a contribuicdo da AL, PAL, PAL/S, bem como refletem acerca
das reverberagdes dos documentos politicos-educacionais (federais e estaduais). Ascendem,
nesse espagotempo, pesquisas com base na perspectiva dialdgica sob o viés de Bakhtin e o

Circulo, bem como pesquisas com base no Interacionismo Sdcio-Discursivo. Nesse movimento
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de ascensdo de discursos acerca da AL, PAL, PAL/S no periodo considerado, o engendramento
de discursos mais dispersos fica evidente, ou seja, discursos que reverberam vozes referenciais
outras além das vozes dos discursos fundantes (GERALDI e FRANCHI); além disso,
reverberam, também, discursos das politicas educacionais, assim como discursos da gramatica.
Nesse movimento discursivo, os discursos plurais, como vimos, também ocorrem, sdo aqueles
que, em um mesmo trabalho, reunem pressupostos dos referencias (fundantes ou nao) e dos
documentos politicos-educacionais, articulados a pressupostos teoricos-metodologicos e/ou
didaticos-pedagogicos. Cronotopicamente, reverberam discursos varios sobre a AL, PAL,
PAL/S que evidenciam a ascensdo de discursos de amplitude acerca do objeto.

Podemos acrescentar a esta reflexdo o fato de que, sociohistoricamente, as
materializa¢des sdo determinadas pelo grande, mas também, pelo pequeno cronotopo, por isso,
na proxima se¢do, 5.3, abordaremos os discursos que se engendram nas produgdes cientificas

constituintes do corpus, observando nelas as regularidades que as constituem e as configuram.

5.3 ANALISE DISCURSIVA: O DISCURSO DAS PESQUISAS — DISSERTACOES E
TESES — SOBRE AL, PAL, PAL/S NO BRASIL

Nesta secdo, apresentamos os discursos sobre AL, PAL, PAL/S engendrados nas
pesquisas brasileiras, mas, antes de iniciarmos a exposicdo de nossa andlise, convém
relembrarmos algumas (breves) consideragdes sobre a pesquisa em Ciéncias Humanas e a
pesquisa em ADD, no sentido de reiterar o viés interpretativo que conduz nossas analises. No
capitulo 2, ao apresentarmos o universo € objeto de pesquisa desta tese, mencionamos nossa
perspectiva de ADD e, também, de pesquisa em Ciéncias Humanas. Ao fazermos isso, aludimos
aos pressupostos de Bakhtin/Volochinov (2014[1929], p.47) que reconhecem a existéncia de
indices de valor contraditorios em todo signo ideoldgico. Ao dialogarmos com um objeto de
discurso nessa concepgao, estamos diante de uma arena, na qual estabelece-se um didlogo entre
pesquisador e o objeto pesquisado, uma instancia social em que o sujeito pesquisador encontra-
se envolvido por concepgdes construidas na interagdo que ele estabelece socio-historicamente
com outros signos. Dessa forma, nas ciéncias humanas, as concepgoes do analista direcionam
suas agdes, desde a sele¢do de procedimentos e técnicas, assim como dos instrumentos para a

sua investigagdo, na perspectiva de Chizzotti (2014[2006]), e, muito embora, se busque o
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distanciamento, nosso ‘“excedente de visao” (BAKHTIN, 2011[1979], p.23), conforme
explicitamos no capitulo 2, encontra-se intrinseco ao didlogo estabelecido durante 0 movimento
de projecao, “idas e vindas” (ACOSTA PEREIRA; RODRIGUES, 2010, p. 159) com os dados
na busca por interpretd-los. As interpretacdes empreendidas nesse movimento dialdgico entre
pesquisador e objeto pesquisado (ndo necessariamente nessa ordem, como ja mencionamos)
possibilitam a observagao e ascensao das “regularidades-enunciativo-discursivas” (ACOSTA
PEREIRA; RODRIGUES, 2010, p. 152), nas quais diferentes vozes emergem, sentidos varios.
Sob o viés bakhtiniano, a pesquisa em Ciéncias Humanas configura-se, assim, numa relagao
entre sujeitos situados socio-historicamente, em que, a pluralidade de sentidos “ndo exime o
pesquisador do trabalho de andlise” (AMORIM, 2003, p. 12) e, expde, certamente, “uma vasta
gama de significados conflituais e mesmo paradoxais [...]” (AMORIM, 2003, p. 12).

Além disso, como ja exposto, com base em Acosta Pereira (2011, p. 26), cabe ao
pesquisador a tarefa de construir uma postura dialogica diante de seu objeto essencialmente
discursivo. Notoriamente, essa relagdo dialdogica ¢ permeada de olhares, pensamentos,
individualidades, pluralidades, pontos de vista, mas também, de decisdes e microdecisoes,
constituindo-se efetivamente “numa relagdo viva e participante” (CHIZZOTTI, 2017, p. 104).
Cientes dessa dimensao assentada em valores, passamos a apresentar o discurso das pesquisas
sobre AL, PAL, PAL/S no Brasil, considerando o periodo delimitado (1998 a 2021) em nosso
estudo. Diante do corpus de pesquisa, nos deparamos com discursos por vezes, aproximativos
aos discursos de documentos politicos educacionais (estaduais e/ou federais), de referenciais
fundantes (e/ou de outros referenciais) e de vieses gramaticais. Como vimos na se¢ao anterior
(5.2.1), cronotopicamente, hd um movimento de pesquisas ao longo do periodo analisado, em
busca de entendimento acerca do objeto, de aplicabilidade do objeto e de avaliagdo/validagdo
do objeto.

Em razdo dos sentidos varios manifestados nas pesquisas constituintes do corpus,
organizamos a presente se¢do de modo a propiciar visibilidade as regularidades enunciativo-
discursivas engendradas na materialidade das produgdes e, assim, aos discursos que as
constituem. Os referidos enunciados, reveladores de matizes ideoldgico-valorativas, sao, em
nossa compreensao, discursos vivos, os quais desvelam o que denominamos de entreespago
entre o discurso da mudanca e o discurso da tradicdo. Dadas as caracteristicas discursivas

encontradas no referido corpus, optamos por apresentd-los em macrocategorias, as quais
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denotam singularidades e, a0 mesmo tempo, uma natureza constitutivamente interacional,
confirmando assim, a condi¢do de discurso vivo, em que o enunciado ¢, de fato, singular, tinico
e irrepetivel, e, como réplica do dialogo, esta tecido e direcionado “para a resposta do outro
(outros), para a sua ativa compreensdo responsiva, que pode assumir diferentes formas|...]”
(BAKHTIN, 2011[19979], p. 279).

Considerando esses apontamentos, a Andlise Dialogica do Discurso (ADD) dos
trabalhos constituintes do corpus de pesquisa da presente tese estd organizada de modo a
explicitar na se¢do 5.3.1, os Discursos das referéncias; na se¢ao 5.3.2, os Discursos das politicas
educacionais; e, na se¢do 5.3.3, os Discursos da gramatica, ilustrados por meio de excertos>’,

0s quais sdo representativos dos respectivos discursos analisados.

5.3.1 Discursos das referéncias

As pesquisas que reverberam os discursos das referéncias sao maioria do corpus de
pesquisa. Em geral, apresentam discursos referenciais outros em dialogo com os discursos das
referéncias fundantes. Os excertos, a seguir, produzidos em diferentes universidades, e, em
diferentes periodos, considerando nosso recorte temporal, ilustram a relagdo discursiva

heterogénea observada nas pesquisas analisadas.

Ex # 32

Estudiosos da linguagem (FRANCHI, 1987; GERALDI, 1984; POSSENTI, 1997), ha mais de trés
decadas, tém demonstrado uma grande preocupacdo com o ensino da Lingua Portuguesa (doravante,
LP), pois parece que a escola ndo tem cumprido satisfatoriamente seu papel na formagdo de sujeitos
com competéncia para agir socialmente por meio da leitura e da escrita. Mesmo depois de 12 anos (no
minimo) na escola, muitos tém chegado ao ensino superior sem o dominio necessario para ler com
autonomia e expressar-se adequadamente por escrito. [...]. Assim como Geraldi, outros pesquisadores
(FRANCHI, 1987; TRAVAGLIA, 1996; BRITTO, 1997) tém constatado que o foco no sistema da lingua
ndo esta levando em consideracdo as dificuldades apresentadas na assimilagdo da escrita.[...]
despertou-me o interesse em aprofundar teoricamente esse tema para, posteriormente, analisar se este

50 Optamos por apresentar os excertos representativos das pesquisas analisadas de forma sequencial para cada
categoria observada, a fim de possibilitar ao leitor a visualizagdo de um todo verbalizado acerca de um mesmo
objeto, impregnado de singularidades, bem como de regularidades. Os excertos permanecem nesta segao,
conforme apresentados na se¢do 5.2, mencionados de acordo com a numeragio dos trabalhos elencados no
corpus de pesquisa (Apéndice AB), a natureza do trabalho: dissertacdo (D) ou tese (T), ano de publicagdo,
institui¢do de origem, e, parte extraida: resumo (RES) ou nimero de pagina, quando tratar-se da introdugdo ou
da analise. Além disso, mantemos o uso da sublinha nos excertos apresentados, visando destacar a analise
discursiva entretecida.
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LD adota a PAL quando se refere ao ensino da gramdtica. Partindo dessa realidade, um
questionamento despontou, o qual norteara minha pesquisa: * Que relagdo ha entre o ensino de
gramadtica, a PAL e o LD Arariba Plus Portugués — 7° ano? Com o intuito de responder ao
questionamento, meu objetivo geral, nesta pesquisa, é compreender tedrica e metodologicamente a
PAL, analisando encaminhamentos de trabalho com a lingua em um livro didatico do ensino
fundamental — anos finais. Para isso, delineei dois objetivos especificos: * Retomar teoricamente o
conceito de PAL, estabelecendo relagoes com o ensino da gramdtica, * Verificar como um livro didatico
do ensino fundamental encaminha o trabalho com a lingua, relacionando-o com o ensino da gramdtica
e com a PAL/...]. (D22/UNIOESTE/2018/INTRODUCAO, p. 13-18)

[...] Para isso, selecionamos para andlise algumas atividades que constam na Unidade I do referido
LD, olhando mais atentamente para as seguintes secoes. a) A lingua em uso: e seus sentidos; b) Estudo
da lingua I; e c) Aplique seus conhecimentos. Embora tenhamos focado a andlise em parte de uma
unidade do livro, fizemos um estudo de todo o material para que pudéssemos ter mais propriedade sobre
0 nosso objeto de estudo: a PAL[...]. (D22/UNIOESTE/2018/ANALISE, p. 63)

Ex #33

[...] este é um caderno pedagogico elaborado a partir de reflexées pautadas na perspectiva da andlise
linguistica (AL) de Geraldi (1984) e de Mendonca (2006) e teorias de géneros discursivos/textuais de
Schneuwly e Dolz (2004) e Marcuschi (2008), com objetivo de explorar o uso dos operadores
argumentativos na constru¢do de pontos de vista em um texto argumentativo. Para a aplica¢do das
atividades, partimos do estudo da lingua em uso, elegendo o género carta aberta para exploragdo de
sua fungdo social e da materialidade linguistica que o compée, mais especificamente com a exploragdo
dos conectivos. Para tanto, foram abordadas, ainda, caracteristicas que envolvem a estrutura
composicional do género, através de atividades que perpassaram prdticas de leitura, produgdo textual,
oralidade e, por meio delas, andlise linguistica, adotando-se uma concep¢do sociointeracionista da
lingua. (D1/UFJF/2021/ INTRODUCAO, p. 8)

[...] Seguindo ainda a proposta da sequéncia didatica e a metodologia da pesquisa agcdo, em que a
produgdo inicial dos estudantes serve como guia para a constitui¢do das aulas posteriores, nesta etapa,
os alunos foram apresentados ao tema proposto para a primeira escrita. [...] Nessa perspectiva, o
ensino da lingua, pautado em praticas sociais reais, revela-se atrelado ao desenvolvimento da décima
competéncia contida na BNCC: “Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisoes com base em principios éticos,
democrdaticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.” (BRASIL, 2017, p.10).
(D1/UFJF/2021/INTRODUCAO, p. 15)

[...] As questoes trabalhadas foram direcionadas para que os alunos pudessem observar como o autor
introduziu a carta, a quem o texto foi dirigido, o ponto de vista defendido, os argumentos utilizados e
como foram organizados, dentre outras. As cartas escolhidas e as atividades elaboradas foram
baseadas nas leituras de textos tedricos que abordam o género, como os de Silva (2002), Bezerra
(2007), Marcuschi (2008), Oliveira (2018), Pinton, Steinhorst e Barreto (2020) e na observacdo sobre
as regularidades do género em textos modelares. Neste sentido, as atividades articularam as praticas
de leitura, escrita, escuta e producdo oral, conforme Barbosa (2010), possibilitando que os alunos
percebessem o uso concreto do género em diversas situagoes e as variagoes sofridas em consonancia
com o contexto de comunicagdo. (D1/UFJF/2021/ ANALISE, p. 39)

Ex # 34

Sobre os fundamentos teoricos, comecamos com o estudo do eixo pratica de andlise linguistica
apresentado por diversos pesquisadores como Geraldi (2012), Mendonca (2001 e 2012), Bezerra e
Reinaldo (2013), Silva (2012 e 2016) e documentos oficiais, como o PCNLP (1998) e o CRREEG (2012)
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e a BNCC (2018). Posteriormente, absorvemos legados de Benveniste, buscando as traducées de seus
textos e estudos acerca deles desenvolvidos por pesquisadores brasileiros, principalmente Flores
(2008-2015) e Leite (2015), como a base tedrica para nossa reflexdo e construgdo deste texto. Sobre as
questoes metodologicas, esclarecemos que se trata uma de pesquisa-agdo educacional, com coleta de
dados a partir de sequéncia didatica que aplicamos numa sala de aula do 9° ano do ensino fundamental
de uma escola publica da Rede Estadual de Ensino de Goids. Essa sequéncia é baseada em Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). [...]. A sequéncia didatica inserida na metodologia foi elaborada
pensando em buscar condi¢ées para o desenvolvimento de aulas de Lingua Portuguesa pelo eixo pratica
de andlise linguistica. Lembramos que esse pensamento ndo é idealizado, pois temos em mente também
a dificuldade de se transpor didaticamente uma teoria da linguagem na sala de aula. Consideramos o
presente estudo como um percurso de capacitagdo em servigo, apresentado em trés capitulos. Nele,
comegamos com a pratica de andlise linguistica em termos gerais e especificando essa pratica no campo
discursivo-enunciativo. No segundo capitulo, mostramos o percurso metodologico e no ultimo
apresentamos o processo analitico, quando temos em mdos a sequéncia didatica executada |[...].
(D19/UFT/2018/INTRODUCAO, p. 20-21)

[...] Essa proposta de andlise linguistica na perspectiva enunciativa estd ancorada nos escritos de
Flores (2008), sobre enunciacdo e gramadtica, em que se faz a analise linguistica buscando marcas de
subjetividade no texto, ou seja, mostrando um uso diferenciado de uma palavra ou expressdo. Nesse
caso, tratamos de pensar porque na expressdo “‘a mog¢a’ optou-se pelo artigo definido quando a
expressdo ‘“‘um menino” estava no mesmo contexto. Na interlocugdo, aparece inicialmente, a resisténcia
dos alunos “‘ndo dou conta ndo”, “Eu ndo entendi ndo” e uma agitagdo na sala de aula, ao que tentamos
reconduzir a situa¢do “Pessoal? Pode sentar que eu vou explicar para todo mundo. Vamos pensar todo
mundo”. (D19/UFT/2018/ANALISE, p. 97)

Ex # 35

[...] ancorados em uma perspectiva interacionista da linguagem, especificamente da Analise Linguistica
(doravante AL), tal como proposta por Geraldi (2011 e 2013) [...] elaboramos um Plano de Intervengdo
Pedagogica [...]. Procuramos nortear tal intervengdo por meio do diagnostico da produgdo textual dos
alunos.[...]. Com o advento da linguistica textual, entre outros fatores, como a precaria formagdo inicial
e continuada, chega & escola outro mito: a gramdtica ndo é mais para ser ensinada. E certo que a
escola ndo deve conceber o ensino de uma lingua em que ndo haja um sistema de normas, de regras
gramaticais, mas nas aulas de LP os alunos devem utilizar a lingua com prdticas significativas,
integrando “o trabalho com a linguagem em sala de aula, através da leitura ou da produgdo de textos
que levem o aluno a assumir critica e criativamente a sua fung¢do de sujeito do discurso” [...].
(D43/UFTM/2016/ INTRODUCAO, p.14 a 19)

[...] Os conhecimentos da LT que elencamos ndo sdo produtores de programas de ensino, mas podem,
por meio da teoria, modificar o modo como encaramos o desafio de escrita na sala de aula. Essa escrita,
que é o funcionamento vivo da lingua, norteara um trabalho dindmico no qual professor e aluno tornam-
se coautores da aprendizagem. Destacamos a escrita nesse processo, visto que é o foco do presente
trabalho, porém ndo podemos deixar de ressaltar que a LT aborda tanto os textos escritos quanto os
falados. Ou seja, preocupa-se tanto com o desenvolvimento da escrita, quanto da oralidade.
(D43/UFTM/2016/ INTRODUCAO, p. 35-37)

[...] A andlise, assim como na da turma anterior, foi feita comparando as producdes textuais e a sua
reescrita, fazendo-nos refletir se o caminho metodologico proposto pela AL foi relevante para o
progresso dos alunos na escrita de suas memorias, no que se refere da: progressdo textual, coesdo e
coeréncia, destaque as descri¢des, sensacoes e sentimentos e por fim, a extrapolagdo da linguagem por
meio da linguagem literaria. Além de questdes formais como a ortografia e concordancia.
(D43/UFTM/2016/ANALISE, p. 79)
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E possivel observar uma confluéncia de vozes nos excertos apresentados. A luz dos
pressupostos de Bakhtin e o Circulo, e, conforme explicitamos no capitulo 4, os enunciados
proferidos em determinadas esferas sociais estdo sujeitos as condigdes socio-historicas desse
l6cus. Por conseguinte, refletem e refratam um recorte do mundo social. Em razdo disso,
analisar a materialidade desses enunciados demanda considerar um sujeito autor, portanto, um
sujeito que planeja, projeta, organiza e manifesta seu discurso. Nao ha neutralidade nesse querer
dizer, mas intencionalidade, projecao responsiva ao mundo social, portanto, ao outro, e, € nessa
manifestagdo interlocutiva, que o sujeito, na condi¢do de “autor, criador de dado enunciado cuja
posicao ele expressa” (BAKHTIN, 2015[1963], p. 210), “se auto-revela, sempre motivado pela
situacdo de interagdo que o envolve” (COSTA-HUBES, 2017, p. 553). Isso confirma o fato de
o meio social ser indispensavel para a materializagdo do signo, ja que, no processo de interacao
entre sujeitos autores criadores, interesses diversos e, muitas vezes, distintos estdo em jogo,
direcionando e impulsionando essa materializagdo que ocorre sempre em “um terreno bem
definido” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014 [1929], p. 73).

No “terreno” da producdo cientifica brasileira, as pesquisas sobre AL, PAL, PAL/S
neste estudo analisadas expressam, no sentido de enunciado, “fendmenos da realidade objetiva
— ou seja, fendmenos da natureza ou da consciéncia social” (VOLOCHiNOV, 2013[1930],
p-196). Sdo a instancia expressiva individual (e coletiva) de um posicionamento valorativo
frente ao objeto de discurso (AL, PAL, PAL/S), que marca “a relag@o subjetiva emocionalmente
valorativa do falante com o conteudo do objeto [...]” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 289).

Em cada excerto apresentado (D22, D1, D19, D43), manifesta-se a posi¢do axiologica
de um sujeito autor criador “expressivo e falante para outro sujeito também expressivo e falante
axiologicamente situado” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 289). Concretiza-se, assim, a atitude
responsiva de cada enunciado, que, desde a sua concepg¢ao pressupde uma resposta € € sempre
determinado por dois elementos: “a sua ideia (intencdo) e a realizacdo dessa intencao”
(BAKHTIN, 2011[1979], p. 308).

D22, assim como D1 e D19, apresentam ao seu outro, também respondente, 0 escopo
tedrico de sua pesquisa; em D22, os “[e/studiosos da linguagem (FRANCHI, 1987, GERALDI,
1984; POSSENTI, 1997)”, que “ha mais de trés décadas, tém demonstrado uma grande
preocupagdo com o ensino da Lingua Portuguesa”. Em seguida, D22 menciona também que

» - . : : o -
‘parece que a escola ndo tem cumprido satisfatoriamente seu papel na formagdo de sujeitos
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com competéncia para agir socialmente por meio da leitura e da escrita”, trazendo para o
interior de seu discurso outras vozes (discursos outros) no intuito de validar o discurso do
sujeito autor criador, enunciando: “/ajssim como Geraldi, outros pesquisadores (FRANCHI,
1987; TRAVAGLIA, 1996, BRITTO, 1997) tém constatado que o foco no sistema da lingua ndao
estd levando em consideragdo as dificuldades apresentadas na assimila¢do da escrita.[...]”.
D22, embora reverbere discursos das referéncias fundantes, alude também a outros discursos,
reforgando seu posicionamento tedrico por meio deles.

D1, nessa mesma dire¢do, marca um discurso centrado nas referéncias fundantes, ao
dizer que “/...] este é um caderno pedagogico elaborado a partir de reflexoes pautadas na
perspectiva da andlise linguistica (AL) de Geraldi (1984)/...] ”, mas, também reverbera o
entretecer explicito de vozes outras: “/...] de Mendonga (2006) e teorias de géneros
discursivos/textuais de Schneuwly e Dolz (2004) e Marcuschi (2008), com o objetivo de
explorar o uso dos operadores argumentativos na construg¢do de pontos de vista em um texto
argumentativo [...]”, assumindo, também, um discurso assentado na perspectiva do
Interacionismo Sécio-Discursivo.

Em D19, vemos, também, além da marcagdo do aporte discursivo nas referéncias
fundantes, “/...] como Geraldi (2012) [...]”, um sujeito autor criador que reverbera outras
vozes: “[...] Mendon¢a (2001 e 2012), Bezerra e Reinaldo (2013), Silva (2012 e 2016) e
documentos oficiais, como o PCNLP (1998) e o CRREEG (2012) e a BNCC (2018) ", além de
“legados de Benveniste [...]”. D43, por sua vez, explicita “uma perspectiva interacionista da
linguagem, especificamente da Analise Linguistica (doravante AL), tal como proposta por
Geraldi (2011 e 2013)”, alude ao “advento da linguistica textual”, menciona “a precdria
formagdo inicial e continuada”, bem como a chegada a escola de um “outro mito: a gramatica
ndo é mais para ser ensinada”. D43 entretece, assim, além do discursos das referéncias
fundantes, vozes outras, esclarecendo a chegada do que denominou de “mito” e reforca que a
escola “ndo deve conceber o ensino de uma lingua em que ndo haja um sistema de normas, de
regras gramaticais, mas nas aulas de LP os alunos devem utilizar a lingua com praticas
significativas, integrando o trabalho com a linguagem em sala de aula, através da leitura ou
da produgdo de textos que levem o aluno a assumir critica e criativamente a sua fun¢do de

sujeito do discurso”.
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A partir desses excertos, a bivocalidade do discurso, explicitada no capitulo 4, fica
evidente. D22, D1, D19 e D43 como constitutivos do corpus, sao exemplos representativos do
conjunto de pesquisas analisadas, pois nos possibilitam atestar os pressupostos de Bakhtin e o
Circulo revisitados e explicitados no capitulo 4. A luz desses pressupostos, as palavras do
sujeito autor criador estdo sempre permeadas de palavras alheias (intencionalmente ou ndo), as
quais “introduzidas na nossa fala, sdo revestidas inevitavelmente de algo novo, da nossa
compreensdo e da nossa avaliacdo” (BAKHTIN, 2015[1963], p. 223). Faz sentido que, para
Bakhtin (2015[1963]), o discurso da vida pratica esteja pleno de palavras de outros, pois, com
algumas “fundimos inteiramente a nossa voz, esquecendo-nos de quem sdo; com outras,
reforgamos as nossas proprias palavras, aceitando aquelas autorizadas para nos; por ultimo,
revestimos terceiras das nossas proprias intengdes, que sao estranhas e hostis a elas”
(BAKHTIN, 2015[1963], p. 223).

Percebemos no discurso dos referidos excertos (D22, D1, D19, D43), embora
produzido por sujeitos distintos, em universidades distintas ¢ momentos socio-historicos
também relativamente distintos, reflexos e refracdes de sentidos, um entrelagamento de vozes,
vé-se “tensamente ao seu lado o discurso do outro falando do mesmo objeto” (BAKHTIN,
2015[1963], p. 225), manifestando-se na forma de enunciagdes concretas que, pertencentes “a
um determinado sujeito do discurso, [...] fora dessa forma ndo pode existir” (BAKHTIN,
2011[1979], p. 274). Cada discurso, assim, constitui uma materialidade a partir de um ponto de
vista axiologico. O discurso de D22 esta assentado nos discursos das referéncias fundantes, mas
também, em discursos outros, discursos de outros pesquisadores acerca do mesmo objeto. D1,
assim como D22, manifesta um discurso também assentado nos referenciais fundantes, mas
igualmente em outros discursos, bem como no discurso de fundamentos didatico-pedagogicos;
discursos internamente persuasivos, segundo Bakhtin (2015[1930-1936], p. 136).

D19, além de permeado nos discursos fundantes, assenta sua reflexdo no discurso dos
documentos politicos-educacionais e, D43, ancora-se no discurso das referéncias mas, também,
no discurso da gramatica; discursos autoritdrios, além de internamente persuasivos, segundo
Bakhtin (2015[1930-1936], p. 136). Configuram-se, em sintese, nesse movimento, os discursos
das pesquisas sobre AL, PAL, PAL/S no Brasil. Algumas centradas em discursos dos
referenciais fundantes, outras em discursos politicos-educacionais e, outras, em discursos

gramaticais.
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O funcionamento discursivo observado no corpus opera, assim, num movimento
responsivo de constitui¢ao do enunciado, no qual ha sempre uma orientagdo dialdgica propria;
a “[...] diretriz natural de qualquer discurso vivo” (BAKHTIN, 2015[1975], p. 51). D22, DI,
D19 e D43 sdo apenas alguns exemplos ilustrativos e representantes do conjunto de pesquisas
constituintes do corpus analitico sobre AL, PAL, PAL/S no Brasil; em cada discurso manifesta-
se, também, o discurso do outro, nem sempre de forma explicita. No entanto, ¢ impossivel ndo
perceber a interagdo viva e tensa de sua existéncia nos discursos analisados, pois, todo discurso
“participa de uma espécie de discussdo ideoldgica em grande escala: responde, refuta ou
confirma algo, antecipa respostas e criticas possiveis, busca apoio e assim por diante”
(VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 219).

Ao atentarmos para o corpus, em especifico para os discursos apresentados no inicio
desta secdo (D22, D1, D19 e D43 na forma de excertos), destacamos a evidente tecitura
dialégica nas/das pesquisas analisadas, originadas de um dialogo vivo entre enunciados vivos,
vozes e forgas, didlogo entretecido “na intera¢do dindmica com o discurso do outro [...]”
(BAKHTIN, 2015[1975], p. 52); didlogo que, dada a sua natureza viva, real, estd sempre
“voltado para uma resposta e ndo pode evitar a influéncia profunda do discurso responsivo
antecipavel” (BAKHTIN, 2015[1975], p. 52) e, por isso, esta sempre constituido e constitutivo
de  historicidade, tecido e organizado em “um terreno bem  definido”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 73)”, portanto, em meio a processos de
centralizacdo e de descentralizacdo, conforme explicitamos no capitulo 4 desta tese.

As pesquisas mencionadas acima (D22, D1, D19 e D43) ilustram e representam o
corpus, para esta categoria, uma vez que sao um todo verbalizado, enformado sob um “terreno
bem definido” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 73) e constituido de
heterogeneidade discursiva (BAKHTIN, 2015[1930-1936], p. 27-33). Podemos dizer, nas
palavras de Bezerra (2015), que “trata-se de um universo discursivo povoado por uma
diversidade de linguagens e vozes sociais, que sdo pontos de vista especificos sobre o mundo,
formas de sua compreensdo verbalizada, horizontes semanticos e axioldgicos” (BEZERRA,
2015, p. 13). Algumas pesquisas constituintes do corpus, assim como as apresentadas,
sinteticamente, no inicio dessa secdo, marcam discursivamente um posicionamento tedrico
assentado no discurso das referéncias fundantes (Geraldi e Franchi) logo no inicio do trabalho

(resumo e/ou introdug¢do) e, sobre este posicionamento, delineiam suas andlises; por outro lado,
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ha pesquisas que, também, aludem a outros referenciais ou ndo explicitam seu posicionamento
tedrico de forma clara no resumo, introducdo ou andlise, embora os revisitem. Ha, também,
pesquisas que, embora explicitem discursivamente a delimitacdo tedrica-metodologica sob a
qual o trabalho esta alicer¢ado, mencionam também escopos didatico-pedagdgicos como forma
de viabilizagdo da AL, PAL, PAL/S. Desse modo, discursos dos fundamentos teoricos-
metodologicos e didatico-pedagogicos entretecem-se aos discursos das referéncias em varios
trabalhos, desvelando matizes ideologico-valorativas peculiares, conforme podemos observar a

partir dos excertos que seguem:

Ex #36

[...] Nossa discussdo alicerca-se nos postulados teoricos da Linguistica Sistémico-Funcional
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014), da Gramatica do Design Visual (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006)
e da Analise de Discurso Critica (FAIRCLOUGH, 2001, 2003) visto que consideram a lingua um
conjunto potencial de escolhas para a significacdo do usuario. Além disso, permitem o desenvolvimento
da pratica de analise linguistica/semiotica no livro didatico tanto em textos verbais quanto em textos
visuais e verbo-visuais de forma critica. Somado a esse corpo teorico, conciliamos a contribuicdo da
Pedagogia dos Multiletramentos (GNL, 1996) [...]. (D6/UEC/2021/RES)

[...]O ensino de gramatica vem se tornando objeto de constantes discussoes, principalmente nas ultimas
trés decadas, decorrente da elaboracdo de documentos norteadores da educacdo brasileira, como os
Pardametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998). Contudo, observamos que, apesar de essa
recorréncia ser intensificada, é comum encontrarmos um clima de incerteza pairando nas salas de aula
do pais no que tange a um encaminhamento mais preciso a respeito do tratamento que os topicos
gramaticais devem receber na pratica pedagogica cotidiana [...]. Recentemente, observamos, na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), a concretizagdo de pouco mais de vinte anos de
discussoes que iniciaram com os PCN, aprimorando e ampliando suas propostas didatico-pedagogicas
e pautando o ensino em conjuntos de competéncias e habilidades. A BNCC, como documento normativo
da educacgdo brasileira, orienta que as praticas de linguagem levem em considerac¢do os principios
bakhtinianos reverberados pelos campos de atuagdo, que contemplam quatro praticas de linguagem,
entre elas a andlise linguistica/semiotica. Essa nomenclatura (andlise linguistica), ja presente nos PCN,
amplia as possibilidades de andlise de estruturacdo e significagcdo da lingua, contemplando tanto a
modalidade escrita quanto as demais semioses. [...]. Para fundamentar nossa pesquisa, buscamos na
Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014) o embasamento teorico
pertinente a andlise linguistica do texto verbal, considerando a lingua um grande sistema semiotico no
qual o usudrio pode fazer suas escolhas, sempre envoltas por um contexto de situacdo e um contexto de
cultura. Bebendo da fonte dessa corrente, atrelamos a nossa discussdo o que disserta a Gramatica do
Design Visual (GDV) (KRESS: VAN LEEUWEN, 2006) [...]. (D6/UEC/2021/INTRODUCAO, p. 13-
16)

Ex # 37

[...]Buscamos as contribuicées de Bronckart (2006; 2008; 2012) e Machado (2009), no que tange ao
quadro teorico-metodologico do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) para discutirmos a nocdo de
trabalho prescrito ao professor. Relacionamos a referida teoria com as pesquisas de ensino de lingua
materna de Mendonga (2006), Antunes (2003;2014), Silva (2015) e Neves (2018) para as concepgoes
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de linguagem, intera¢do e ensino de Lingua Portuguesa na contemporaneidade. Ancorados nas
reflexées de Mendonca (2006), entendemos que o trabalho com andlise linguistica deve promover a
reflexdo do aprendiz sobre os fenomenos linguisticos empregados na producdo textual (oral ou escrita),
para a_compreensdo mais ampla dos usos e do sistema linguistico, contribuindo para a formagdo de
produtores de géneros diversos,_aptos a participarem de eventos e praticas de letramento(s) com
autonomia e adequacdo [...]. (D15/UFCG/2019/ RES)

[...] A proposta de andlise linguistica apresentada pela BNCC, como discutido ao longo do presente
trabalho, encontra pontos de contato, desse modo, com concepgoes de ensino de lingua(gem) postulados
também pelo ISD, ao sugerir, n estudo de textos, formas de apreensdo da lingua e de prdticas sociais.
Entretanto A lus de Geraldi (2015), torna-se passivel de questionamenyo a quelidade da realizacéo da
andlise linguistica prosposta pela BNCCY/...] Se por um lado, a andlise linguistica proposta pela BNCC
¢ compreendida por sua relagdo com diferentes niveis de andlise da lingua, os quais sdo subdivididos
em diferentes aspectos, tais como semdntica, modalizacdo, morfologia, fonologia, dependendo do ano
escolar, por outro lado, tamanho conteudo pode apresentar extensdo longa para a abordagem do
professor em sala de aula. A grande variedade de géneros textuais e elementos linguisticos a serem
abordados, analisados e praticados, a luz deste documento prescritivo, pode ser um grande desafio aos
professores de lingua portuguesa. Dessa forma, assim como constata Geraldi (2015), torna-se possivel
afirmar que os docentes podem apresentar dificuldades no cumprimento do conteudo anual sugerido
pela BNCC [...]. (D15/UFCG/2019/ANALISE, p. 69)

Ex #38

[...]. Para tanto, adota os procedimentos metodologicos da sequéncia diddtica propostos por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2011). [...]. Para a andlise, foram selecionados quatro textos de cada versdo
produzida, denominadas primeira versdo textual (1°VT), primeira produgdo reescrita (1° PR), segunda
produgdo reescrita (2° PR) — o conto de fadas as avessas. Analisamos, na 1° PR, os niveis semdnticos
relacionados ao “o que dizer” do aluno; na 2° PR, analisamos os niveis sintaticos, morfologicos,
fonologicos, a estruturacdo textual e pontuacdo, relacionados ao “como dizer” (GERALDI, 2013). Em
cada etapa de reescrita, a pratica da andlise linguistica constitui-se como uma teoria fundamental para
refletir sobre os recursos linguisticos em funcionamento. Tem como base teorica Geraldi (2003, 2008,
2013, 2015) e Mendonca (2006) sobre o ensino de Lingua Portuguesa e a pratica da analise linguistica;
Geraldi (2008), Van Dijk (2010) e Propp (2006) em relacdo as estruturas narrativas, com enfoque aos
contos de fadas; Geraldi (2013), Garcia (2006), Koch, (2003), Mendonca (2006), entre outros, com
relagdo a elaboragdo das oficinas [...]. (D26/UFTM/2018/RES)

[...] apresentamos 0s pressupostos tedricos nos quais esta pesquisa se fundamentou, especificamente
com relacdo: a) as concepgoes de lingua que fundamentam o ensino da escrita e da reescrita nas aulas
de lingua portuguesa, de acordo com Costa Val et. al (2009), Geraldi (2004, 2008, 2010, 2013),
Mendonca (2014), Jesus (2004) e Ruiz (2015); b) a proposta elaborada pelo Ministério da Educacdo,
os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN — (BRASIL, 1997) no que se refere ao ensino da escrita
e da reescrita na escola; c) a correcdo textual fundamentada na concepcdo dialdgica de linguagem
[...]. (D26/UFTM/2018/ INTRODUCAO, p. 21)

[...] De acordo com os PCN (Brasil, 1997), a escola desempenha um papel essencial na formagdo para
a cidadania e é inevitavel concluir que o acesso as praticas de letramento, entendidas como prdticas
sociais, demanda leitura e escrita. Assim, o foco do trabalho em sala de aula deve estar centrado em
atividades que as privilegiem. Na escola publica, o trabalho com a lingua gira em torno do LDP.
Marcuschi e Cavalcanti (2008) afirmam que um bom LDP serd aquele que: i) problematize prdticas de
letramento e utilize o trabalho com o texto em contextos de uso, ii) opera com géneros textuais que
circulam socialmente e considera as praticas discursivas dos interlocutores; iii) maneje a lingua
enquanto atividade historica e situada; iv) utilize o género textual como entidade socio-discursiva a
qualquer atividade comunicativa.Sdo essas as opgoes esperadas de um LDP que se proponha a atender
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as demandas sociais, em termos de formagdo basica com qualidade para os alunos brasileiros, numa
perspectiva socio-interacionista, em que conhecimento é compreendido e apreendido como constru¢ao
histérico-social. (D26/UFTM/2018/ ANALISE, p. 51)

[...]Neste capitulo, descreveremos o contexto escolar e a caracteriza¢do da turma do 6° ano do ensino
fundamental; as etapas de geragdo de dados para a realizag¢do da primeira versdo da produgdo textual
e, em seguida, o diagnostico com base na identificagdo dos principais problemas observado nessas
produgoes. Depois, discorreremos sobre uma proposta de intervencdo a ser aplicada, conforme os
procedimentos metodologicos da sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011),
fundamentados na pratica da andlise linguistica, segundo Geraldi (2008; 2013; 2015) e Mendonca
(2014). Ao finalizar o capitulo, explicitamos um plano geral das oficinas e descrevemos como coletamos
os textos para realizar as andlises no quarto capitulo e quinto capitulos. (D26/UFTM/2018/ ANALISE,
p-72)

Ex #39

[...]Quanto a fundamentacdo teorica, tive sempre em vista as ideias contidas nas obras de Geraldi
(2011), Travaglia (2009), Possenti (2012) e outras mencionadas nas referéncias. [...] destaco, ainda, a
gramadtica de uso, dada a importdncia que ela tem no desenvolvimento dos conhecimentos linguisticos.
Convém ressaltar que esses dados sdo confirmados por meio de citacdes de tedricos que tratam do
assunto. Dentre outros, destaco os trabalhos de Travaglia (2009), Franchi (2006), Possenti (2012),
Geraldi (2011) e Neves (2011). [...] Na sequéncia, falo sobre a andlise linguistica e sua importdncia
para os estudos de topicos gramaticais, considerando a necessidade de um trabalho realizado de forma
reflexival...]. (D28/UFG/2017/ INTRODUCAO, p.23-25)

[...] Portanto, ao fazer a leitura de um anuncio publicitario, mais que ler palavras de forma isolada, o
aluno precisa entender o significado delas no contexto de producdo desse género, considerando que
Bakhtin ([1952-53]1997) nos diz que, dependendo do género, a forma composicional, o tema e o estilo
ganham significados especificos, reforcando, mais uma vez, a importancia do contexto. Isto posto,
convem referir ao que dizem os PCN sobre esse tipo de atividade. Para o documento, as atividades
envolvendo o conteudo léxico devem orientar o aluno para que ele seja capaz de “explorar ativamente
um corpus que apresente palavras que tenham o mesmo afixo ou desinéncia, para determinar o
significado de unidades inferiores a palavra”. Além disso, ainda de acordo com os pardmetros, o
contexto de produgdo é relevante, visto que os recursos expressivos, a variedade da lingua e o estilo
precisam ser adequados as situagoes de uso da linguagem e desenvolvidos de forma articulada. No caso
do género anuncio publicitario, o locutor leva em consideracdo a forma como o texto ¢ organizado a
fim de atingir seus objetivos. Faz-se uso do registro formal da lingua, porém num estilo em que a
utiliza¢do adequada da linguagem concorra para que a intengdo enunciativa se realize levando em
conta os interlocutores que se pretende atingir e o espago de circulagdo (esfera de atividade humana)
do texto. (D28/UFG/2017/ANALISE, p.101)

Ex #40

[...]Para tanto, dois matizes teorico-metodologicos embasam nosso trabalho: 1) os escritos do Circulo
de Bakhtin e as pesquisas de seus interlocutores na contemporaneidade como fundamento para a
Andalise Dialogica de/do Discurso; II) os estudos contempordneos em Linguistica Aplicada sobre o
ensino operacional e reflexivo da linguagem na escola de Educacdo Basica como fundamento para a
compreensdo de como os livros de LP tém reenunciado/respondido/evocado as(as) discussoes sobre a
pratica de andlise linguistica na/para escola. [...]. (D30/UFSC/2017/RES)

[...] Nesse excerto, podemos perceber claramente como os PCN refutam as prdticas de ensino de
gramatica tradicional e erige a andlise e reflexdo a partir da lingua(gem) do aluno e das suas proprias
percepgoes em relagdo a lingua [...] Se o discurso, que encaminha uma prdtica pedagogica
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sociohistoricamente situada de lingua, nos documentos oficiais ¢ justificada como forma de evitar a
artificialidade no ensino que descaracteriza a fungdo interlocutiva da lingua(gem), e torna os objetos
de ensino sem sentido pratico, como pode justificar-se qualquer escolha por uma funcdo meramente
pedagogica? Hda nessa afirmacdo uma contradicdo, visto que ao justificar uma prdtica apenas pela sua
funcdo pedagogica, corre-se o risco de voltar a ser uma prdtica apenas escolar, descolada da vida,
ainda que tenha uma concepcdo interessante de lingua, como nos fala Geraldi (1997 [1991], p.168-
169). (D30/UFSC/2017/ANALISE, p. 134-135)

[...]Se_retomarmos a concepcdo de género bakhtiniana (uma vez que o autor invoca um contexto
dialogico), ndo sdo os tipos textuais que se combinam para formar os géneros, mas sim as interacées
em determinada esfera social [...] enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.
(D30/UFSC/2017/ANALISE, p. 137)

Ex #41

[...]Como o material para a analise linguistica é o texto, historicamente os desdobramentos dos
conceitos estudados pela LT influenciaram os encaminhamentos sobre a nogdo de andlise linguistica.
Para tratar dessas influéncias e apresentar a nogdo de andlise linguistica que adotamos neste estudo,
distinguiremos dois momentos historicos da relagdo entre a andlise linguistica, as concepgoes de texto
e o ensino. Primeiramente, destacamos o processo de formulacdo do conceito de andlise linguistica e a
proposta de incorporacdo deste a formacdo dos professores e ao ensino, que tem como expoentes, no
Brasil, autores como Franchi (1977), llari (1985) e Geraldi (1997). [...]. A seguir, ressaltamos a
incorporacdo do conceito aos documentos oficiais a respeito do ensino de Lingua Portuguesa, como os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e as Diretrizes Curriculares Estaduais (DCEs), e o
desenvolvimento de pesquisas que tratam do ensino da andlise linguistica na relacdo com os géneros
textuais, dentre as quais citamos autores como Wachowicz (2010) e Bezerra e Reinaldo (2013).
(T54/UFPR/2015/ INTRODUCAO, p.19)

Ex #42

Este trabalho trata da nocdo de Sequéncia Didatica, como instrumento da ac¢do docente. Essa nocdo
foi proposta no gquadro do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 97) e diz respeito a “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito”.[...]. Assim, a pesquisa ora relatada tem como objeto o
conceito de SD que subjaz a propostas de ensino de escrita e/ou de leitura pautadas na pratica de
Andlise Linguistica. Dessa forma, a presente pesquisa tem como objetivo geral analisar sequéncias
didaticas cuja perspectiva de ensino seja a de prdtica de andlise linguistica, ou seja, o ensino da lingua
pautado na reflexdo dos usos, e como objetivos especificos: (1) averiguar o que se adapta na proposta
de SD do grupo de Genebra quando esta é destinada a pratica de andlise linguistica como perspectiva
de ensino/aprendizagem de um aspecto da lingua; e (2) apontar a concep¢do de SD que subjaz a
propostas de ensino de lingua materna voltadas para a analise linguistica. (D55/UFCG/2015/ RES)
[...] Ainda observando o exemplo apresentado acima, é perceptivel que, para a elaboracdo de uma SD
pautada na pratica de andlise linguistica, os estagiarios elaboradores de SD2 se pautaram em
estudiosos sobre o tema, demonstrando estarem bem informados acerca dos estudos relacionados a
pratica de AL, como Bezerra e Reinaldo (2013) e Mendonca (2006). Essa caracteristica aponta a
importancia do processo de transposicdo didatica (CHEVALLARD, 1991; BRONCKART E GIGER,
1998; ROJO, 2013) no planejamento de atividades, pois é ele quem permite a transformagdo de saberes
cientificos em um dado objeto de ensino. (D55/UFCG/2015/ ANALISE, p. 84)
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Ex #43

[...], o objetivo é investigar as contribuicoes do trabalho com a andlise linguistica para o processo de
producdo e reescrita de textos, focalizando uma turma do 7° ano do ensino fundamental. O recorte
investigativo toma o texto, organizado num género discursivo, como ponto de partida e elemento
norteador do ensino da Lingua Portuguesa. A linha teorica ampara-se na Analise Dialogica do
Discurso e no método sociologico para abordagem dos géneros discursivos, conforme
Bakhtin/Volochinov (2004 [1929]) e Bakhtin (2011 [1979]). Alem disso, recorro a fontes que conferem
as praticas de analise linguistica, producdo e reescrita textual um viés dialogico no trabalho com a
linguagem. [...]. (D5S3/UNIOESTE/2015/ RES)

[...]Tais _encaminhamentos reforcam as constatacdes que ja venho expondo: a necessidade de
articulacdo entre praticas de AL com as demais praticas discursivas no ensino de LP. E aqui se encontra
um exemplo de como a AL ndo é complementar as demais prdticas, pois se assim se caracterizasse,
apareceria_como um _complemento as atividades desenvolvidas, o que factualmente, ndo aconteceu.
Vejo, no percurso desenvolvido, a AL permeando as demais praticas discutivas, dai a importdncia se
sua  consideragdo  também  nos  processos de escrita e  reescrita  textuall...].
(D53/UNIOESTE/2015/ANALISE, p. 128-129)

Ex #44

[...JAlém dos pressupostos teoricos, oriundos de Bakhtin (2008; 2010) e Bakhtin e Voloshinov (2010),
ancoramo-nos, para_encaminhamento didatico, nos estudos de Gasparin (2007), cuja proposta de
trabalho, intitulada “Plano de Trabalho Docente’’, fundamenta-se na Pedagogia Historico-Critica, a
partir das ideias de Saviani (2008) e da teoria de Vygotsky (1999). Desse modo, almejamos criar e
experimentar, em situagoes de sala de aula, uma didatica sugerida pelas Diretrizes Curriculares de
Lingua Portuguesa do Estado do Parand - DCE (PARANA, 2008)/...]. (T62/UEL/2014, RES)
[...]apresentamos o processo de pratica oriunda do PTD concomitante a da proposta pedagogica de
leitura/producdo/refaccdo textuais e andlise linguistica, levada a campo via PTD, conforme indicam as
Diretrizes Curriculares do Estado do Parand (RARANA, 2008). Reforcamos que assumimos como nosso
objeto de estudo, os textos-enunciados, neste caso, de um género pertencente a esfera literaria: o causo.
[...]. O Plano de trabalho Docente de Gasparin (2007) é apresentado em quatro niveis. NO proimeiro,
assevera que se trata da fase ancorada no método da economia politica de Marx (GASPARIN, 2007, p.
x). No segundo, ancora-se, para fins de transpopsicdo diddtica, no suporte da Teoria Historico-Cultural
de Vygotsky (1999), mas especificamente com relagdo ao nivel de desenvolvimento atual e a zona de
desenvolvimento imediato, cujo resultado, na aprendizagem, é um novo patamar de conhecimento.
(T62/UEL/2014/ANALISE, p. 142-147)

Os excertos apresentados confirmam a existéncia de um movimento heterodiscursivo
nas pesquisas sobre AL, PAL, PAL/S no Brasil (considerando o periodo selecionado em nosso
estudo), na medida em que cada sujeito autor criador posiciona-se diante do objeto sob seu
singular entendimento, sob pontos de vista socioideologicos irrepetiveis e Ginicos. E perceptivel
a existéncia de uma confluéncia de vozes e de vieses tedrico-metodoldgicos e/ou didatico-
pedagogicos entretecendo os discursos de diversas pesquisas sobre AL, PAL, PAL/S no Brasil.
Os referidos excertos demonstram que os referenciais fundantes sdo recorrentes escopos

tedricos em diversas pesquisas, no entanto, em sua maioria, ndo sao escopos tedricos exclusivos
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na problematizacdo engendrada acerca do objeto. Assim como em vérios trabalhos, aos escopos
tedrico-metodoldgicos, sdo articulados escopos didaticos-pedagdgicos.

D6, D15, D26, D28, D30, T54, D55, D53, T62 apresentam discursos ancorados nas
referéncias fundantes entretecidos por vozes outras, discursos tedrico-metodologicos, assim
como, também, por discursos didaticos-pedagogicos. D6, ao mencionar a abordagem da PAL/S
no livro didatico, alude aos “postulados teoricos da Linguistica Sistémico-Funcional
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014), da Gramatica do Design Visual (KRESS;, VAN
LEEUWEN, 2006) e da Andlise de Discurso Critica (FAIRCLOUGH, 2001, 2003)”, e, em
adi¢do, concilia “a contribui¢do da Pedagogia dos Multiletramentos |[...] .

D15, D26 e D55, apresentam objetivos distintos ao tematizarem o objeto, mas
caminhos metodologicos aproximados ao enunciarem, em D15, a busca por “contribui¢oes de
Bronckart (2006, 2008, 2012) e Machado (2009), no que tange ao quadro teorico-
metodologico do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD)”; em D26, por “procedimentos
metodologicos da sequéncia didatica propostos por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011)”; e,
em D55, “como instrumento da ac¢do docente [...] proposta no quadro do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97)” que “tem como objeto o
conceito de SD que subjaz as propostas de ensino de escrita e/ou de leitura pautadas na pratica
de Analise Linguistica’]...].

D30 e D53, assim como as demais produgdes, apresentam reflexdes acerca do objeto
pelo viés das referéncias fundantes e, associado a essas vozes, insere os discursos de Bakhtin e
o Circulo. Em D30, ha o anlincio de dois matizes teorico-metodologicos: “l) os escritos do
Circulo de Bakhtin e as pesquisas de seus interlocutores na contemporaneidade como
fundamento para a Andlise Dialdgica de/do Discurso; II) os estudos contempordneos em
Linguistica Aplicada sobre o ensino operacional e reflexivo da linguagem na escola de
Educacao Basica [...] ”. Em D53, “o recorte investigativo toma o texto, organizado num género
discursivo, como ponto de partida e elemento norteador do ensino da Lingua Portuguesa”,
além de amparar-se “na Andlise Dialogica do Discurso e no método sociologico para
abordagem dos géneros discursivos, conforme Bakhtin/Volochinov (2004 [1929]) e Bakhtin
(2011 [1979]); Por sua vez, em T62, os discursos assentados nas referéncias, em Bakhtin e
Volochinov, problematiza o objeto AL, assentando-se didaticamente “nos estudos de Gasparin

(2007), cuja proposta detrabalho, intitulada ‘Plano de Trabalho Docente’, fundamenta-se na
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Pedagogia Historico-Critica, a partir das ideias de Saviani (2008) e da teoria de Vygotsky
(1999)”.

D28, assim como T54, sdo pesquisas que apresentam um escopo teorico centrado no
discurso das referéncias, mas, também, entretecido com/por discursos outros. Em D28, por
exemplo, “Travaglia (2009), Franchi (2006), Possenti (2012), Geraldi (2011) e Neves (2011).
[...] " estdo articulando as discussodes, e, em T54, “os desdobramentos dos conceitos estudados
pela LT” fazem-se presentes.

A partir das anélises, percebe-se uma dialogicidade latente nas produgdes analisadas,
representadas aqui por meio de alguns excertos. Uma dialogicidade promovida pelo
entretecimento discursivo que se materializa na forma de enunciados concretos, Unicos,
singulares e irrepetiveis.

Notadamente, a partir desses excertos, vislumbramos a presenca do discurso
internamente persuasivo nas respectivas produgoes, e, podemos afirmar, que em grande parte
das pesquisas constituintes do corpus deste estudo. Segundo Bakhtin (2015[1975]), o discurso
internamente persuasivo refere-se ao discurso que reconhece as palavras dos outros e as
assimila gradual e lentamente de modo que quase ndo ha nesse entrelagamento nenhuma
fronteira entre os discursos, pois ele entrelaca-se a palavra dita dialogicamente. Nessa

dimensao,

[...] o discurso interiormente persuasivo ¢ metade meu, metade do outro. [...] Ele ndo
¢ tanto interpretado por nds quanto segue se desenvolvendo livremente, aplicando-se
a um novo material € a novas circunstancias, intercambiando luzes com novos
contextos. Além disso, entra em tensa intera¢do e luta com outros discursos
interiormente persuasivos. Nossa formag@o ideoldgica ¢ justamente essa tensa luta
que em nds se desenvolve pelo dominio de diferentes pontos de vista, enfoques,
tendéncias e avaliagdes verboideologicas (BAKHTIN, 2015[1975], p. 141).

Isso justifica a natureza dinamica e flexivel dos discursos das referidas pesquisas, pois
sdo discursos que, mesclados a discursos outros, fazem emoldurar uma visao peculiar e variada
acerca do mesmo objeto, conferindo-lhe “inacabamento seméantico, a capacidade para uma nova
vida criadora no contexto da nossa consciéncia ideoldgica, a inconclusibilidade, a
inesgotabilidade [...]” (BAKHTIN, 2015[1975], p. 141).

Sao discursos que envolvem, segundo Bakhtin, uma relagdo de respondibilidade na

medida em que dirigido ao outro, envolve o campo aperceptivo, €, por conseguinte, constituem-



226

se de um carater de argumentatividade, além de, conforme j4 mencionamos, inserem-se numa
esfera comunicativa determinada, “terreno bem definido” (BAKHTIN/VOLOCHiNOV,
2014[1929], p. 73), que direciona o olhar acerca do objeto e a sua organicidade. Aberto a
relacdes dialdgicas, os discursos internamente persuasivos sdo permeados ideologicamente,
discursos de autoridade entretecidos em um dado cronotopo, pois, situados sociohistoricamente,
fazem constituir sentidos acerca da AL, PAL, PAL/S nas pesquisas brasileiras. Sao discursos
que, ancorados em referéncias fundantes, em perspectivas tedrico-metodologicas e/ou didatico-
pedagdgicas, conforme ilustramos nos excertos apresentados, entrelagam-se dialogicamente
acerca de um mesmo objeto, reverberando pontos de vistas peculiares advindos de movimentos
de tensdo e de luta, naturais na constituicao de todo discurso, mas que também geram o mesmo
movimento, que fara constituir novos discursos responsivos (BAKHTIN, 2015[1975], p. 141).
Sob esse viés, os discursos das pesquisas até o momento apresentados, ratificam a natureza
intrinsicamente dialdgica da linguagem e o modo como os discursos s3o e estdo perpassados
ideologicamente e valorados.

Em sintese, conforme apontamos na se¢do 5.2.1, cronotopicamente as pesquisas
desvelam um discurso de permanéncia do objeto, o qual é problematizado por um movimento
de discursos outros misciveis aos discursos do sujeito autor criador. Ha, notadamente,
discursos menos dispersos aos referenciais fundantes e outros mais dispersos, além disso, ha
uma expansdo de discursos acerca da AL, PAL, PAL/S sob o viés bakhtiniano em diversas
universidades brasileiras, com maior predominancia na regido Sul, assim como, também, de
discursos sob o viés do interacionismo socio-discursivo em diversas universidades, porém, com
maior predominancia, nas universidades da regido Sudeste do Brasil.

O discurso das referéncias fundantes predomina na maioria dos trabalhos constituintes
do corpus de pesquisa, especialmente nas producdes das regides Sul, Sudeste e Nordeste, as
quais, conforme resultados da Analise Bibliométrica (AB), expostos na secao 5.1, sdo as regides
que apresentam, também, um maior quantitativo de producdo de pesquisas sobre AL, PAL,
PAL/S no periodo analisado.

No entanto, convém destacar que o discurso das referéncias fundantes nao se encontra
sozinho, de forma exclusiva, na maioria dessas producdes. Em geral, o discurso das referéncias
fundantes encontra-se entretecido com vozes outras, as quais reverberam o discurso da esfera

social, escolar e académica acerca do ensino de LP no Brasil, especialmente nos anos iniciais
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de nosso recorte temporal, periodo em que, ao lado do denominado “fracasso do ensino de
Portugués”, ou “crise na linguagem”, da proposta de AL, PAL como unidade de ensino de
Lingua Portuguesa, problematiza-se, também, acerca dos seguintes temas: ensinar ou ndo
ensinar gramatica, como ensinar gramdtica, ensinar gramatica e/ou andalise linguistica, como
trabalhar o texto/género, alfabetizar e/ou letrar? Nesse contexto, Possenti, Travaglia,
Mendonga, Koch, Neves, Perfeito, Marchusci, Antunes, Halliday, Bronckart, Machado,
Schneuwly e Dolz, Bakhtin, Chevallard, Halté, Vigotsky sdo algumas vozes que passam a
compor, juntamente com os discursos fundantes (Geraldi e Franchi), a materialidade de
inimeras pesquisas sobre o mesmo objeto, por vezes sob o viés tedrico-metodoldgico, e/ou sob
o viés didatico-pedagodgico, como apontamos anteriormente.

Além dos discursos assentados nas referéncias, documentos oficiais (estaduais e /ou
federais) também se fazem presentes na producao cientifica brasileira do periodo analisado, em
diferentes universidades e regidoes do Brasil. Tais discursos seguem descritos na se¢ao 5.3.2, a

seguir.
5.3.2 Discursos das politicas educacionais

O discurso das politicas educacionais ndo se faz presente na maioria das pesquisas
constituintes do corpus, mas, em diversas pesquisas constituintes do corpus, e, em diversas
regides do Brasil. E perceptivel que os discursos das politicas educacionais estio/sio, em geral,
entretecidos com o discurso das referéncias e, por vezes, também, com o discurso da gramatica
(este a ser apresentado nas secdo, 5.3.3, a seguir), sdo vozes que reverberam outros discursos
da esfera social, escolar e académica acerca do ensino de LP no Brasil, conforme explicitamos
na subsecdo anterior (5.3.1), e problematizam o objeto AL, PAL, PAL/S pelo viés dos
documentos politicos educacionais (federais e/ou estaduais). A partir da analise dessas
pesquisas, observamos que ha um movimento discursivo que visa compreender 0s pressupostos
dos documentos politicos educacionais, avaliar seus pressupostos € orientagdes, assim como
validar e propor alternativas de aplicabilidade do objeto nas aulas de LP. Os excertos, a seguir,

sdo representativos desses discursos:
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Ex #45

Com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), os documentos curriculares
dos estados brasileiros se adequaram conforme as novas proposicoes. Com base nisso, apresentamos
esta pesquisa, cujo objetivo geral consiste em refletir sobre o modo como a andlise linguistica é
concebida nos documentos curriculares do Ensino Fundamental da Regido Norte do Brasil, a fim de
possibilitar reflexées sobre a pratica docente. [...]. Os estudos realizados estao pautados na perspectiva
dialégica de linguagem (BAKHTIN, 2011[1979], 2011[1952], 2015[1930]; VOLOCHINOYV,
2018[1929], 2019[1926]), atravessando o percurso historico da andlise linguistica (AL) no Brasil,
demonstrados por Mendonga (2006), Bezerra e Reinaldo (2013) e Polato (2017), cujo seguimento
teorico parte do Ensino Gramatical (EG), percorre os principios cognitivos da Prdtica de Andlise
Linguistica (PAL) e se estabiliza para andlises mais dialogicas, aqui representadas como Andlise
Linguistica Dialogica (ALD), com base em Geraldi (1984,1991), Franchi (1997) e Polato e Menegassi
(2019). Na observacdo dos dados, verificamos que a BNCC mantém a perspectiva PAL, advinda dos
Pardametros Curriculares Nacionais (PCNs), apresentando outras perspectivas para o tratamento da
AL, de modo a revelar, além da perspectiva PAL, o Ensino Gramatical e timidas proposi¢oes para a
ALD. Os documentos curriculares da Regido Norte seguem as mesmas evidéncias de AL propostas pela
BNCC, tanto nos textos introdutorios como nos Quadros Organizadores Curriculares (QOC). [...].
(D4/UFT/2021/RES)

[...]Nesta sec¢do, abordamos como a Andlise Linguistica (AL) foi concebida por cada documento
curricular, a partir dos pressupostos da Analise de Conteudo (AC), buscamos verificar na pré-andlise
de cada documento curricular: (i) como foi proposto o componente curricular de Lingua Portuguesa e
(ii) como a AL esta evidenciada nessa proposi¢do. Os passos iniciais da andlise, partem da
compreensdo de toda a organizacdo do texto introdutorio desses documentos, procurando responder a
alguns questionamentos: a) qual concep¢do de linguagem utilizada? b) Quais as nomenclaturas
empregadas para a designacdo dos termos proprios do componente curricular de Lingua Portuguesa?
Os documentos estdo ordenados por ordem alfabética, segundo o nome de cada estado. Finalizamos a
se¢do com uma andlise comparativa dos dados apresentados. (D4/UFT/2021/ANALISE, p. 127)

Ex #46

[...] Nesta pesquisa, compreendem-se as diferentes versoes da BNCC como documentos/monumentos,
“produtos da sociedade que os produziram segundo as relacoes de forcas que ai detinham o poder”
(LE GOFF, 1997, p. 103). Artefatos culturais que revelam a complexidade e a heterogeneidade em que
estdo inseridos e das quais emergem. Resultam “de uma montagem, consciente ou inconsciente, da
historia, da época e da sociedade que o produziram” (p. 103). Sdo, portanto, documentos/monumentos
que “materializam as intencoes dos sujeitos que os construiram”’ (LE GOFF, 1997, p. 103). Isso nos
possibilita recupera-los e usd-los cientificamente, decifrando-os enquanto objetos complexos de estudo.
Entender a BNCC como fruto de um intrincado processo de disputa de poderes, proprio de sua natureza
curricular, explicita “posicoes ideologicas e consideracoes sobre o que fica como conhecimento a ser
escolarizado e o que sai” (CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 73). Pensar esse documento criticamente,
atentos a essas disputas, aos discursos que se propagam e aos fios que se constroem, é indispensavel,
dado o seu papel norteador da Educac¢do Bdsica nacionall...]. Durante o processo de constru¢do do
documento, o eixo andlise linguistica parece ter passado por mudangas significativas. Focalizando essa
constatacdo, surge o questionamento desta pesquisa: que (des)continuidades o processo de construcdo
da BNCC revela sobre o eixo Prdtica de Andlise Linguistica? O objetivo geral desta pesquisa consiste
em analisar duas versoes da BNCC quanto a (re)configuragdo do eixo andlise linguistica. Para tanto,
elencamos os seguintes objetivos especificos: I - Mapear as (des)continuidades que o eixo PAL indicia
ao longo das diferentes versoes elaboradas da BNCC; II - Relacionar essas (des)continuidades aos
paradigmas de ensino de Portugués; IlI - Relacionar as habilidades da 2° e 4“versdo com os indices de

(des)continuidade mapeados em I. [...]. (D5/UFCG/2021/INTRODUCAO, p. 13-16)
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[...] O objetivo deste capitulo é analisar a reconfiguracdo do eixo andlise linguistica na 2° e 4 versdo
da BNCC. Para isso, o estudo esta organizado em duas grandes segoes. [...].A primeira se¢do esta
organizada em trés subsegoes: continuidade textual; continuidade epistemoldgica; e continuidade por
filiagdo documental. A segunda também esta organizada em trés subsecgoes: as singularidades da 2°
versdo da BNCC; as singularidades da 4° versdo da BNCC; comparagdo das singularidades da 2% e 4°
versdo da BNCC. Apés leitura dos pressupostos do componente Lingua Portuguesa, na Area de
Linguagens, nas duas versoes da BNCC focalizadas na pesquisa, analisamos especificamente duas
secdes de cada. Na 2°versdo, foram analisadas a se¢do “Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2016, p. 87-
98) e a se¢do “A Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental” (BRASIL, 2016, p. 327-
367), especificamente o item “Conhecimentos sobre a lingua e sobre a norma”. Na 4“ versdo, foram
analisadas a se¢do “Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2017b, p. 67-87) e a se¢do “Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental — Anos Finais: praticas de linguagem, objetos de conhecimento e habilidades”
(BRASIL, 2017b, p. 136-191), especificamente o item “Andlise Linguistica/Semiotica”.
(D5/UFCG/2021/ANALISE, p. 63)

Ex #47

[...] o objeto desta pesquisa é o discurso da Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino de
Linguagens para os Anos Finais do Ensino Fundamental, com destaque ao componente curricular
Lingua Portuguesa, e ao eixo andlise linguistica/semiotica. Em vista disso, o objetivo geral centra-se
em analisar as relacoes dialogicas entretecidas nas reverberacoes dos Estudos Dialogicos da
Linguagem no discurso da Base Nacional Comum Curricular em relacdo ao objeto discursivo eixo
analise linguistica/semiotica, que faz parte do componente curricular Lingua Portuguesa, para os Anos
Finais do Ensino Fundamental. Para tanto, a pesquisa estda embasada teoricamente na concep¢do
dialogica de discurso, a partir dos escritos de Bakhtin e o Circulo, considerando as obras dos proprios
autores do Circulo e também as contribuicées de reenunciagbes apresentadas em pesquisas
contemporaneas. [...]. Os dados de andlise sdo as orienta¢des da Base Nacional Comum Curricular
para_a_drea de Linguagens, as orientacdes para o _componente curricular Lingua Portuguesa, as
orientacées para o eixo prdtica de andlise linguistica/semiotica, e as habilidades relacionadas ao
referido _eixo — constituindo o discurso da Base Nacional Comum _Curricular. [...].
(D9/UFSC/2020/RES)

[...]. Entendendo essa pratica como um dos pilares do ensino de LP, fez-se necessario, desde entdo,
analisar de modo mais profundo sobre como a reﬂexfio sobre a lingua(gem) poderia e deveria ser feita
em sala de aula. [...]. (D9/UFSC/2020/INTRODUCAO, p.18)

Ex #48

[...] A partir dessa proposta, a PAL vem ganhando reconhecimento, por pesquisadores (PERFEITO,
2005; MENDONCA, 2006; PERFEITO et al, 2007: KUHN, FLORES, 2008; COSTA-HUBES, 2010,
2017b; RODRIGUES, CERUTTI-RIZATTI, 2011; REMENCHE, ROHLING, 2015; ACOSTA PEREIRA,
2016, 2018, dentre outros) e por documentos norteadores do ensino de LP — como os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN - BRASIL, 1998), as Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE- PARANA,
2008); e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC - BRASIL, 2018) — como um
dos eixos de ensino de LP capaz de promover reflexdes sobre a lingua e, consequentemente, ampliar a
proficiéncia linguistica e discursiva dos alunos. Diante disso, mostra-se necessdrio que os professores
tenham _conhecimento da proposta teorica e didatica da PAL para que possam fazer usos produtivos
dessa pratica.[...]. (D10/UNIOESTE/2020/INTRODUCAO, p. 17)

[...] Nosso intuito ¢ que, ao fim do percurso das atividades de PAL, os alunos sejam capazes de
relacionar estratégias discursivas, estilisticas e linguisticas com a construgdo de sentidos, valoracoes
e a evocagdo de discursos. Com tal conhecimento alcancado, sera o momento de relacionar a PAL com
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a pratica de produgdo textual, pois, considerando todo o percurso de leitura, pesquisa e andlise
linguistica empreendido, o aluno terd o que dizer sobre o tema e, possivelmente, tera condigoes de se
posicionar a respeito do papel da mulher na sociedade, dialogando com o texto que acabou de estudar.
Essa articulagdo com a produgdo textual é essencial para que se possa desenvolver PAL. Como
comentado anteriormente, a proposta de ensino de LP de Geraldi (1997[1991]) prevé uma conexdo
entre as prdticas de ensino, visto que uma tem a capacidade de complementar a outra em diversos
aspectos. Assim, a pratica de leitura ganha mais criticidade com a PAL e, por ter passado por essas
duas, a pratica de produ¢cdo se torna mais  significativa para o  aluno.
(D10/UNIOESTE/2020/ANALISE, p. 126-127)

Ex #49

[...].Nesta pesquisa, objetivamos discutir o trabalho prescrito pela Base Nacional Comum Curricular
— BNCC (BRASIL, 2017) no que concerne ao ensino e prdtica de andlise linguistica nos anos finais do
Ensino Fundamental, identificando as caracteristicas textuais-discursivas que configuram a
textualizacdo desse agir prescritivo. Buscamos as contribuicoes de Bronckart (2006; 2008; 2012) e
Machado (2009), no que tange ao quadro tedrico-metodologico do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD) para discutirmos a nogdo de trabalho prescrito ao professor. Relacionamos a referida teoria com
as pesquisas de ensino de lingua materna de Mendonga (2006), Antunes (2003,;2014), Silva (2015) e
Neves (2018) para as concepgoes de linguagem, interacdo e ensino de Lingua Portuguesa na
contemporaneidade. Ancorados nas reflexoes de Mendonga (2006), entendemos que o trabalho com
andlise linguistica deve promover a reflexdo do aprendiz sobre os fenomenos linguisticos empregados
na produgdo textual (oral ou escrita), para a compreensdo mais ampla dos usos e do sistema linguistico,
contribuindo para a formagdo de produtores de géneros diversos, aptos a participarem de eventos e
praticas de letramento(s) com autonomia e adequacdo. [...]. Feito isso, buscamos averiguar os papéis
semdnticos (PEREZ, 2018) atribuidos aos professores no eixo de andlise linguistica, verificando os
objetos e  fungbes  desses  profissionais  conforme o  documento  apresenta.f...].
(D15/UNISINOS/2019/RES)

Ex #50

Este estudo buscou investicar se a abordagem da andalise linguistica na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC/EFII) sinaliza um trabalho alinhado aos estudos contemporaneos em Linguistica
Aplicada para o ensino de Lingua Portuguesa, na escola, a fim de criar inteligibilidades para os leitores
potenciais, em especial o professor. Para atingirmos tal objetivo, do ponto de vista tedrico, nos
apoiamos nos pressupostos da Linguistica Aplicada sobre o ensino de lingua e também nos ancoramos
em alguns conceitos cunhados pelo Circulo de Bakhtin; do ponto de vista metodologico, empregamos
a pesquisa documental de cunho qualitativo interpretativista. Nosso objeto de estudo configura um
documento recente no cendrio educacional brasileiro, que passou por quatro diferentes versoes até sua
homologagdo, em dezembro de 2017. [...]. Alguns anos de (re)elaboracdes refletiram no componente
de Lingua Portuguesa e, consequentemente, no eixo que se refere a andlise e reflexdo sobre a lingua, o
qual recebeu, em cada versdo, nomeacoes distintas. Essa flutuacdo terminologica no eixo associada a
algumas incoeréncias na listagem de objetivos ou habilidades revela a instabilidade sobre o que no
documento se entende por pratica de andlise linguistica.[...]. (D16/UFSC/2019/RES)

[...] Embora Geraldi apresente ressalvas ao excesso de géneros textuais/discursivos, podemos dizer que
ha uma coeréncia entre a concepgdo de linguagem assumida na introducdo da BNCC/EFII-vi, na op¢do
pela nomeacgdo do eixo como andlise linguistica e na proposi¢do dos objetivos de aprendizagem no
componente curricular Lingua Portuguesa..[...]. (D16/UFSC/2019/ANALISE, p.147)
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Ex #51

Este trabalho objetiva propor encaminhamentos didaticos-pedagogicos para a pratica de andlise
linguistica articulada aos géneros do discurso nas aulas de Lingua Portuguesa. A pesquisa fundamenta-
se nos escritos de Bakhtin e do Circulo, que abordam a lingua(gem) sob uma perspectiva dialogica.
Ademais, retomamos investigacoes sobre prdticas de ensino de Lingua Portuguesa sob a perspectiva
operacional e reflexiva a partir do trabalho integrado de leitura, producdo de textos e prdtica de andlise
linguistica preconizadas pelos estudos a partir de Geraldi (1984). Além disso, recorremos ao que dizem
os Pardametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), a Proposta Curricular de Santa Catarina (SC,
1998; 2014) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), que sdo documentos
parametrizadores da educagdo no pais e no Estado de Santa Catarina, para compreender o modo como
os documentos concebem o trabalho com a pratica de andlise linguistica. [...]. (D13/UFSC/2019/RES)
[...]Nossa proposta didatico-pedagdgica de prdtica de andlise linguistica esta voltada ao trabalho
mediado pelo género discursivo reportagem de jornal impresso e tem como objetivo possibilitar que as
aulas de LP sejam um espaco onde o aluno se aproprie dos conhecimentos linguisticos e participe do
processo de construcdo desse conhecimento a partir das situacoes reais de uso da lingua(gem). Na
perspectiva dialogica da lingua(gem) esperamos que o aluno, ao apropriar-se das especificidades do
género pretendido, possa trazé-lo para sua esfera social, dessa forma tera condi¢oes de compreender
recursos expressivos, além de ter contato com as diferentes formas de uso da lingua(gem) para
participar ativamente do processo de leitura, escrita, reflexdo e reescrita do seu textolf...].
(D13/UFSC/2019/ANALISE, p. 143)

Ex #52

Sobre os fundamentos tedricos, comecamos com o estudo do eixo pratica de andlise linguistica
apresentado por diversos pesquisadores como Geraldi (2012), Mendonca (2001 e 2012), Bezerra e
Reinaldo (2013), Silva (2012 e 2016) e documentos oficiais, como o PCNLP (1998) e o CRREEG (2012)
e a BNCC (2018). Posteriormente, absorvemos legados de Benveniste, buscando as tradugoes de seus
textos e estudos acerca deles desenvolvidos por pesquisadores brasileiros, principalmente Flores
(2008-2015) e Leite (2015), como a base tedrica para nossa reflexdo e construgdo deste texto. Sobre as
questoes metodologicas, esclarecemos que se trata uma de pesquisa-a¢do educacional, com coleta de
dados a partir de sequéncia didatica que aplicamos numa sala de aula do 9° ano do ensino fundamental
de uma escola publica da Rede Estadual de Ensino de Goias. Essa sequéncia é baseada em Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). [...]. A sequéncia diddtica inserida na metodologia foi elaborada
pensando em buscar condi¢oes para o desenvolvimento de aulas de Lingua Portuguesa pelo eixo prdtica
de andlise linguistica.[...]. (D19/UFT/2018/INTRODUCAOQ, p. 20-21)

Ex #53

O estudo apresenta o relato de uma experiéncia vivenciada nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), evidenciando suas implicacoes teoricas e pedagogicas
no _que se refere a pratica da andlise linguistica.[...] Buscou respostas para as seguintes questoes
problema: Como deve ser realizada a prdtica da andlise linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa do
Ensino Meédio? Em que medida essa pratica, pautada pelo arcabouco dos estudos semantico-
pragmaticos e discursivos, torna-se exitosa na EJA? [...]Para isso, alguns objetivos especificos foram
tracados: 1. Examinar livros diddticos utilizados pelo professor que atua com o ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio, em prol da verificacdo de uma abordagem semantica utilizada; 2. Propor
e desenvolver estratégias didaticas que contemplem um trabalho voltado a andlise linguistica em turma
do Ensino Médio (EJA) de uma escola publica do estado da Paraiba. [...] Como referencial teorico,
utilizou-se Bezerra (2007), no que se refere aos contextos teorico-metodologicos do ensino de lingua;
Mendonga (2006) e Bezerra e Reinaldo (2013), acerca da andlise linguistica; Bortoni-Ricardo (2008),
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no que diz respeito ao método de estudo do professor pesquisador que atua com a etnografia da
educacgdo; Ferrarezi (2008), acerca de abordagens da semdntica para educagdo basica, os documentos
oficiais (OCEM, 2006; PCN, 2000; RCEM-PB, 2006), os quais apresentam orientacoes para Ensino de
Lingua Portuguesa no Ensino Médio, entre outros. [...]. (D41/UEPB/2016/ RES)

[...] relatamos o processo de execucdo da proposta didatica de Lingua Portuguesa na turma do 3° ano,
Ensino Médio EJA, cujo tema foi “A Violéncia no Cendrio Urbano”. A experiéncia contemplou uma
abordagem com géneros textuais, especialmente o artigo de opinido, a partir da pratica de andlise
linguistica. Vale ressaltar que a aplicacdo da proposta se deu na turma em que a professora
pesquisadora ministra suas aulas, porém, diante da necessidade de sistematizarmos nossas agoes,
elaboramos um modulo organizado em quatro unidades, no qual inserimos atividades de oralidade,
leitura, escrita e andlise linguistica, por entender que as trés primeiras competéncias estdo diretamente
relacionadas a ultima.[...].. (D41/UEPB/2016/ANALISE, p. 100)

Ex #54

[...Jacreditamos que o livro didatico atue como uma das principais molas propulsoras responsaveis por
transformagoes na esfera educacional. Em reconhecimento a influéncia que esse material exerce na
esfera em que circula, o PNLD- Programa Nacional do Livro Didatico- ancorado em documentos
prescritivos como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), que concebem a lingua como
um sistema de signos ideologico, heterogéneo, multifacetado e repleto de interferéncias do meio e dos
sujeitos envolvidos na interag¢do, atua como mecanismo de controle e fiscalizacdo. Sob tal enfoque, esta
pesquisa bibliogrdfica de cunho analitico-descritivo, busca compreender como as atividades de andlise
lingiiistica estdo propostas em uma colecdo diddtica, cujo eixo de progressdo e articulacdo para o
ensino da lingua portuguesa sdo os géneros discursivos, a fim de verificar se elas estdo relacionadas
as praticas de leitura, conforme os dizeres dos documentos prescritivos. Para tanto, esta disserta¢do
fundamentou-se nos aportes teoricos de Bakhtin/Volochinov (1929, 2006), Bakhtin (2003), além de
estudiosos como Brdkling (2000, 2003), Geraldi (1997, 2001, 2006), Possenti (1996) e Perfeito (2005,
2006, 2007). Os resultados desta pesquisa mostram que, apesar dos avangos teoricos apontados pela
Lingiiistica Aplicada, o ensino gramatical continua enfatizando o normativismo e a descri¢do do
funcionamento da lingua materna, pertencentes a uma gramdtica em que regras e conteudos propostos
sdo apresentados como resultantes de praticas cristalizadas de ensino e onde a lingua é concebida
como um sistema homogéneo e isento de influéncias socio-historicas. (D77/UEL/2008/RES)

[...] Em outras palavras, o referencial teorico-metodologico apresentado pelo Manual do professor
deveria, obrigatoriamente, ser contemplado na constituicdo total do livro didatico. Entretanto parece
haver um desencontro entre tal referencial e as atividades e conteudos efetivamente propostos nesse
material, pois o primeiro, muitas vezes, ndo ultrapassa as margens do Manual do professor (ROJO,
2003). Desse modo, é pertinente estabelecermos um didlogo entre as propostas do Manual do professor
(BORGATTO et al., 2006) e os documentos prescritivos como o Guia de Livros Didaticos (BRASIL,
2007) e, também, os PCN (BRASIL, 1998°) a fim de verificarmos os pontos convergentes e divergentes
non tocante ao ensino gramatica [...J. (D77/UEL/2008/ ANALISE, p. 67)

Os referidos excertos sao representativos das pesquisas entretecidas por discursos das
politicas educacionais e desvelam caminhos aproximados em relacdo a reverberacdo de
discursos de autoridade, uma vez que aludem aos pressupostos de documentos politicos
educacionais (federais e/ou estaduais), assim como, também, reafirmam e entretecem discursos

outros, ao problematizarem o mesmo objeto.
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D4, D5, D9, D10, D15, D16, D13, D19, D41 ¢ D77 ilustram ¢ evidenciam o
movimento discursivo das pesquisas que, pelo viés dos discursos das politicas educacionais,
visam compreender, refletir, validar o objeto AL, PAL, PAL/S, ou propor alternativas de
viabilidade deste.

Esse movimento fica evidente, por exemplo, em D4, quando enuncia que pretende
“refletir sobre o modo como a andlise linguistica é concebida nos documentos curriculares do
Ensino Fundamental da Regido Norte do Brasil, a fim de possibilitar reflexoes sobre a pratica
docente”. D4 afirma ainda que “/o]s documentos curriculares da Regido Norte seguem as
mesmas evidéncias de AL propostas pela BNCC, tanto nos textos introdutorios como nos
Quadros Organizadores Curriculares (QOC)”. Nesse mesmo caminho discursivo, embora
produzidas em anos diferentes e universidades diferentes, os excertos das pesquisas D10 e D13,
validam os documentos como vieses reflexivos. D10 afirma que a “PAL vem ganhando
reconhecimento, por pesquisadores |[...] e por documentos norteadores do ensino de LP — como
os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN - BRASIL, 1998), as Diretrizes Curriculares
Estaduais (DCE- PARANA, 2008), e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC - BRASIL, 2018) — como um dos eixos de ensino de LP capaz de promover reflexoes
sobre a lingua e, consequentemente, ampliar a proficiéncia linguistica e discursiva dos
alunos”. D10 afirma também que “/...] mostra-se necessdario que os professores tenham
conhecimento da proposta teorica e didatica da PAL para que possam fazer usos produtivos
dessa pratica”.

Por sua vez, D13 reverbera o discurso dos documentos politicos educacionais (federal
e estadual) com vistas a “compreender o modo como os documentos concebem o trabalho com
a pratica de andlise linguistica. [...] ” e menciona os discursos que lhe ancoram, “os Pardmetros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), a Proposta Curricular de Santa Catarina (SC, 1998,
2014) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017)”.

E possivel verificar, a partir dos excertos destacados nessa discussio, que as pesquisas
que estes excertos ilustram, buscam compreender, refletir e/ou validar o que dizem os
documentos acerca da AL, PAL, PAL/S. De fato, um nimero significativo de pesquisas
reverbera os discursos dos documentos legisladores (federais e/ou estaduais) como caminho
para reflexdo, compreensdo, avaliagdo € proposi¢do acerca do objeto, visando, também, como

diversas pesquisas enunciam, contribuir para a atuagdo do professor. D4, por exemplo, afirma
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que visa “possibilitar reflexoes sobre a pratica docente”; D9 menciona entender “essa pratica
como um dos pilares do ensino de LP” e, por isso, salienta a necessidade de se “analisar de
modo mais profundo sobre como a reflexdo sobre a lingua(gem) poderia e deveria ser feita em
sala de aula”; D10, por sua vez, menciona a necessidade de “que os professores tenham
conhecimento da proposta teorica e didatica da PAL para que possam fazer usos produtivos
dessa pratica’.

A partir desses excertos, podemos observar que os discursos das politicas educacionais
sdo/estdo entretecidos nas referidas pesquisas e, nas demais constituintes dessa categoria, em
meio a outros discursos que validam a voz do sujeito autor criador. Ha discursos das referéncias,
de outros pesquisadores, assim como, por vezes, discursos da gramdtica em um mesmo
trabalho, confirmando que, ao mesmo tempo que a minha palavra se reveste da outra, continua
sendo minha, porém, tumultuada de outras, as quais, aliadas a minha, me autorizam a dizer o
que quero dizer. Bakhtin ira discutir essa dimensao em relagao ao sujeito, afirmando que este
“[...] a recebe da voz de outro e repleta de voz de outro. No contexto dele, a palavra deriva de
outro contexto, ¢ impregnada de elucidagdes de outros. O proprio pensamento dele ja encontra
a palavra povoada” (BAKHTIN, 2015[1975], p. 232). Nao ha neutralidade na tecitura dos
discursos nessa dimensdo. Em certa medida, isso nos remete ao que mencionamos no capitulo
2 deste estudo, a propria compreensdo de lingua em sua dimensdo signica, ou seja, “em sua
efervescéncia”, como “mistura esquizofrénica”, “roupagem de Arlequim” (SIGNORINI, 2002,
p.- 94), que ndo pode, portanto, ser apagada, nem afastada de seu contexto socio-historico, nem
de seus sujeitos expressivos e falantes.

Importante destacar também que o fato de esse entrelagamento de vozes reverberar no
discurso das pesquisas ndo abstrai delas seu carater autoral, ha nelas inexoravelmente um sujeito
autor criador inserido numa esfera sociocomunicativa enunciando algo a alguém. H4, assim,
uma intencdo que resulta em uma materializagdo, a qual, por sua vez, ja se engendra desde a
sua concepg¢ao, pois todo enunciado pressupde um ouvinte (o outro) e €, portanto, dotado de
intengdo e a concretizagdo dessa intengdo (BAKHTIN, 2011[1979], p. 308).

Conforme mencionamos no capitulo 2, as producdes cientificas sobre AL, PAL,
PAL/S, desenvolvidas pos-PCN (BRASIL, 1998) e pos-BNCC (BRASIL, 2018), no Brasil, sao
compreendidas em nosso estudo em sua condicdo de fextos enunciados,

constituidos/entretecidos por sujeitos soéciohistoricamente situados no fluxo da comunicagdo
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interacional para o qual “o elemento linguistico ¢ apenas um meio” (BAKHTIN, 2011[1979],
p. 313). Por isso também, a palavra, como salienta Bakhtin (2011[1979], p. 294), veicule
sempre uma posi¢ao valorativa do falante, dotado de autoridade e, por isso, ndo pode ser
compreendida nem explicada a margem “desse vinculo com a situacdo concreta”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 128]).

Nesse sentido, os excertos, nesta se¢ao elencados, sao representativos de movimentos
discursivos que visam ndo apenas informar, mas “determinar os proprios fundamentos da nossa
relacdo ideoldgica com o mundo e do nosso comportamento” (BAKHTIN, 2015[1975], p. 136);
atuando, assim, como um discurso autoritario € como discurso interiormente persuasivo, pois,
“[t]anto a autoridade do discurso como sua persuabilidade interna, a despeito de todas as
diferengas entre essas duas categorias do discurso do outro, podem unificar-se num s6 discurso
ao mesmo tempo autoritario e internamente persuasivo” (BAKHTIN, 2015[1975], p. 136). Pelo
viés bakhtiniano, o discurso internamente persuasivo, conforme mencionamos anteriormente,
ao refletirmos acerca dos discursos das referéncias, ¢ aberto as relagdes dialdgicas, esta
semanticamente inconcluso porque aberto a novas expansdes de sentidos. O discurso
autoritario, por sua vez, ¢ fechado, pois ¢ monoldgico (dialogizado) e exige nosso
reconhecimento incondicional. Esta posto, dito € ndo permite uma compreensao e assimilagao

livre em nossas palavras (BAKHTIN, 2014[1975]; 2015[1975]).

O discurso autoritario exige de nossa parte um reconhecimento incondicional e nunca
um dominio livre e uma assimilagdo com meu préprio discurso. Por isso ele ndo
permite nenhum jogo com um contexto que o emoldura, jogo com seus limites,
nenhuma transi¢do vacilante, variagdes estilizantes livremente criadoras (BAKHTIN,
2015[1975], p. 137-138).

Os discursos de autoridade, por conseguinte, quando nele entrelacados reverberam sua
persuabilidade e arquitetam sua argumentatividade. O discurso autoritario pode, assim, revestir-
se de discursos de autoridade, os quais lhe configuram valor incontestavel, inquestionavel,
tornando-o “acentuadamente destacado, compacto e inerte” (BAKHTIN, 2015[1975], p. 137).

A partir da andlise dos trabalhos, podemos verificar, nas pesquisas brasileiras do
periodo analisado, conforme ilustram os excertos apresentados até 0 momento, um movimento
discursivo em busca de compreensdo dos pressupostos acerca do objeto AL, PAL, PAL/S nos

documentos politicos educacionais, mas também de avaliagdo. D16, ilustra esse movimento
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que ocorre, também, em outras pesquisas, ao articular suas reflexdes acerca do objeto pelo viés
da BNCC, enunciando, a respeito da BNCC, que “/njosso objeto de estudo configura um
documento recente no cenario educacional brasileiro [...]. Alguns anos de (re)elaboragoes
refletiram no componente de Lingua Portuguesa e, consequentemente, no eixo que se refere a
andlise e reflexdo sobre a lingua, o qual recebeu, em cada versdo, nomeagoes distintas. Essa
Sflutuagdo terminologica no eixo associada a algumas incoeréncias na listagem de objetivos ou
habilidades revela a instabilidade sobre o que no documento se entende por pratica de analise
linguistica.[...]”.

Nessa mesma dire¢do, D5 aponta para a necessidade de se “/p/ensar esse documento
criticamente, atentos a essas disputas, aos discursos que se propagam e aos fios que se
constroem, ¢é indispensavel, dado o seu papel norteador da Educagdo Basica nacionall...]”;
ainda, segundo D5, “[dJurante o processo de constru¢do do documento, o eixo andlise
linguistica parece ter passado por mudangas significativas.” Assim como D5 e D16, outras
pesquisas também assentam um olhar avaliativo critico em relacdo aos discursos dos
documentos.

Além desse movimento, ha propostas de aplicabilidade do objeto pela via didatico-
pedagogica, conforme D15 ilustra ao esclarecer seus objetivos e fundamentos: ““/...J discutir o
trabalho prescrito pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) no que
concerne ao ensino e prdtica de andlise linguistica nos anos finais do Ensino Fundamental,
identificando as caracteristicas textuais-discursivas que configuram a textualizagdo desse agir
prescritivo”, com base nas “contribui¢oes de Bronckart (2006, 2008, 2012) e Machado (2009),
no que tange ao quadro tedrico-metodologico do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD)”. Para
isso, D15 relaciona “a referida teoria com as pesquisas de ensino der lingua materna de
Mendonga (2006), Antunes (2003,;2014), Silva (2015) e Neves (2018) para as concepgoes de
linguagem, interagdo e ensino de Lingua Portuguesa na contemporaneidade”.

Assim como D15, outras pesquisas, articulam o objeto AL, PAL, PAL/S a partir dos
discursos das politicas educacionais sob o viés didatico-pedagdgico, visando propor
aplicabilidades do objeto em sala de aula e para o professor, como, também ilustrado em D41,
cuja “pesquisa teve como objetivo geral propor e aplicar um plano de trabalho (produto do
mestrado profissional) que auxiliasse o professor pesquisador que atua com a Lingua

Portuguesa nas aulas de analise linguistica da EJA”. D15 também explicita os objetivos que
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foram tragados: “I. Examinar livros didaticos utilizados pelo professor que atua com o ensino
de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, em prol da verifica¢do de uma abordagem semantica
utilizada; 2. Propor e desenvolver estratégias didaticas que contemplem um trabalho voltado
a analise linguistica em turma do Ensino Médio (EJA) de uma escola publica do estado da
Paraiba. [...]” e, além disso, esclarece seu referencial teorico: “Bezerra (2007), no que se refere
aos contextos teorico-metodologicos do ensino de lingua; Mendongca (2006) e Bezerra e
Reinaldo (2013), acerca da andlise linguistica; Bortoni-Ricardo (2008), no que diz respeito ao
método de estudo do professor pesquisador que atua com a etnografia da educagdo, Ferrarezi
(2008), acerca de abordagens da semantica para educagdo basica; os documentos oficiais
(OCEM, 2006, PCN, 2000; RCEM-PB, 2006), os quais apresentam orienta¢oes para Ensino
de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, entre outros. [...] ”.

Ha, também, pesquisas, cujos discursos das politicas educacionais articulam-se aos
discursos das referéncias pelo viés teorico-metodologico, visando problematizar (compreender
e avaliar) os pressupostos dos documentos em relacdo ao objeto, como em D9, por exemplo,
cujo “objetivo geral centra-se em analisar as relacoes dialogicas entretecidas nas
reverberagoes dos Estudos Dialogicos da Linguagem no discurso da Base Nacional Comum
Curricular em relag¢do ao objeto discursivo eixo andlise linguistica/semiotica, que faz parte do
componente curricular Lingua Portuguesa, para os Anos Finais do Ensino Fundamental” e,
para isso, alicer¢a a pesquisa “teoricamente na concepg¢do dialogica de discurso, a partir dos
escritos de Bakhtin e o Circulo, considerando as obras dos proprios autores do Circulo e
também as contribuicoes de reenunciagoes apresentadas em pesquisas contemporaneas. [...].”

Além desse viés teorico-metodologico, o material diddtico utilizado pelo professor
também ¢é foco de interesse. Assim como D41, D77 ilustra esse movimento recorrente em
diversas pesquisas acerca do material didatico, ao enunciar seu enfoque de pesquisa:
“compreender como as atividades de andlise lingiiistica estdo propostas em uma colegdo
didatica, cujo eixo de progressdo e articulagdo para o ensino da lingua portuguesa sdo os
géneros discursivos, a fim de verificar se elas estdo relacionadas as prdticas de leitura,
conforme os dizeres dos documentos prescritivos”. Além disso, esclarece que a ‘“dissertagdo
fundamentou-se nos aportes teoricos de Bakhtin/Volochinov (1929, 2006), Bakhtin (2003),
aléem de estudiosos como Brdkling (2000, 2003), Geraldi (1997, 2001, 2006), Possenti (1996)
e Perfeito (2005, 2006, 2007)”. D77 menciona ainda que sua proposta de analise se da “/...J
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[e]m reconhecimento a influéncia que esse material exerce na esfera em que circula, o PNLD-
Programa Nacional do Livro Didatico-ancorado em documentos prescritivos como os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), que concebem a lingua como um sistema
de signos ideologico, heterogéneo, multifacetado e repleto de interferéncias do meio e dos
sujeitos envolvidos na intera¢do, atua como mecanismo de controle e fiscaliza¢do™.

Nestes casos, os discursos do PNLD entrelagam-se aos demais discursos politicos
educacionais e discursos das referéncias (e outros) em diversas pesquisas. Ha, também, um
movimento de valida¢do do objeto, conforme evidencia D10, ao anunciar que “a PAL vem
ganhando reconhecimento, por pesquisadores (PERFEITO, 2005; MENDONCA, 2006,
PERFEITO et al, 2007; KUHN, FLORES, 2008; COSTA-HUBES, 2010, 2017b; RODRIGUES,
CERUTTI-RIZATTI, 2011; REMENCHE, ROHLING, 2015; ACOSTA PEREIRA, 2016, 2018,
dentre outros) e por documentos norteadores do ensino de LP — como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN - BRASIL, 1998), as Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE-
PARANA, 2008), e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC - BRASIL,
2018) — como um dos eixos de ensino de LP capaz de promover reflexoes sobre a lingua e,
consequentemente, ampliar a proficiéncia linguistica e discursiva dos alunos”. D10 valida o
objeto, confirmando seu “reconhecimento”, assim como diversas pesquisas o fazem por meio
do entrelagamento de discursos que, como se espera de toda comunicagao discursiva, sob o viés
bakhtiniano, emoldura-se da “minha palavra”, mas “cheia de ecos de outros enunciados”
(BAKHTIN, 2011[1979], p. 294), uma vez que se opera com ela em situacdo determinada e,
portanto, com uma inten¢do determinada.

Podemos observar, a partir das reflexdes at¢ o momento desenvolvidas, que as
enunciagdes entretecidas nas pesquisas analisadas se constituem precisamente com base em um
ponto de vista, e, por isso, “possiveis opinides e valoracdes determinarao a ressonancia interna
ou externa da voz — a entonagdo — € a escolha das palavras e sua composi¢do numa enunciagao
concreta” (VOLOCHINOV, 2013[1930], p. 166). Isso exemplifica o que mencionou Bakhtin
acerca da constituicdo de um enunciado, ha, sempre, dois elementos determinantes: “ideia
(intengdo) e a realizacdo dessa intengao” (BAKHTIN, 2011[1979], p. 308). A esse respeito,
Volochinov (2013[1930]) acrescenta, dizendo que “qualquer palavra, dita ou pensada, exprime
um ponto de vista a respeito de varios acontecimentos da realidade objetiva, em diferentes

situagdes” (VOLOCHINOV, 2013[1930], p. 166, destaque nosso)
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As pesquisas até¢ aqui comentadas em sua condi¢do de fexto enunciado sao
desveladoras de um movimento heterodiscursivo que se enforma por meio do discurso do outro,
aparentemente alheio, autbnomo, mas que se integra ao discurso pretendido pelo sujeito autor
criador, em sua forma “imoével”, “pois esta concluida e é univoca, seu sentido basta a letra,
petrifica” (BAKHTIN, 2015[1975], p. 137), e/ou, também, em sua forma ‘“aberta, portanto,
“contemporanea”, “inacabada” (BAKHTIN, 2015[1975], p. 140). Segundo Volochinov
(2017[1929]), “’o discurso alheio’ € o discurso dentro do discurso, é o enunciado dentro do
enunciado, mas a0 mesmo tempo ¢ também o discurso sobre o discurso, o enunciado sobre o
enunciado” (VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 249, destaques do autor). Nessa condigio,
segundo Volochinov, ele ¢ transferido para o contexto autoral, mantendo, a0 mesmo tempo, o
seu contetdo objetivo e os rudimentos da sua integridade linguistica e da independéncia
construtiva inicial. O discurso alheio, nesse caso, sob o viés bakhtiniano, ndo atua meramente
como informag¢ao ou instrugdo, mas como um discurso autoritdrio € interiormente persuasivo.
Podemos também observar esse movimento discursivo, associado ao discurso da gramaética, o
qual também se insere em diversas pesquisas constituintes do corpus, a partir do excerto a

seguir.

Ex #55

Apos oito anos de inser¢do no ensino regular, tornou-se clara a distdncia, na maioria das vezes, entre
aquilo proposto como objetivos do ensino de lingua portuguesa (LP) — pelos documentos oficiais ou
pelo discurso dos professores e da Academia — e a prdtica efetiva em sala de aula. Ficou notoria para
mim a dificuldade com a qual o professor, inclusive eu, depara-se todos os dias ao planejar suas aulas:
apesar de aproximadamente duas décadas da publicacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) e da recente publicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — documentos que
orientam a pratica docente —, ainda é meio vago como elaborar atividades, principalmente no que tange
a andlise linguistica (AL), que de fato sejam coerentes com o proposto nesses documentos: partam dos
usos da lingua, em seu viés semantico-pragmadtico, promovendo o protagonismo discente no processo
de construcdo do conhecimento. [...] De modo geral, é comum que o professor fique limitado a fazer o
aluno conhecer o sistema de sua lingua sem saber o motivo, por isso deveria memorizar conceitos e
classificacoes desconexos do uso efetivo da linguagem em contextos artificiais de producdo textual.
Percebemos que é comum o professor, na falta de modelo melhores, replicar a aula de portugués que
ele teve quando mais novo./[...] Os PCN, que ja completaram duas décadas de publicacdo, apontam
para um procedimento tipico no decorrer das aulas em que ocorre essa artificialidade na maneira de
ensinar: “O ensino de Lingua Portuguesa tem sido marcado por uma sequenciacdo de conteudos que
se poderia chamar de aditiva: ensina-se a juntar silabas (ou letras) para formar palavras, a juntar
palavras para formar frases e a juntar frases para formar textos” (BRASIL, 1998, p. 35), infelizmente,
ndo acreditamos que esse cendrio esteja completamente superado. (T11/UFJF/2020/INTRODUCAO,
p.17-18)
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Assim como T11, outras pesquisas articulam o objeto AL, PAL, PAL/S entretecendo
discursos outros aos discursos da gramadatica, que sera foco da se¢dao 5.3, mais adiante.
Interessante observar o movimento discursivo realizado. H4 um sujeito autor que se anuncia
em primeira pessoa: “Ficou notoria para mim a dificuldade com a qual o professor, inclusive
eu, depara-se todos os dias ao planejar suas aulas”, e, por outro lado, hd também um sujeito
autor que se enuncia pela voz do outro, a voz do professor, a voz dos documentos politicos
educacionais e a voz social: “De modo geral, é comum que o professor fique limitado a fazer o
aluno conhecer o sistema de sua lingua sem saber o motivo/...]. Os PCN, que ja completaram
duas deécadas de publica¢do, apontam para um procedimento tipico no decorrer das aulas em
que ocorre essa artificialidade na maneira de ensinar: ‘O ensino de Lingua Portuguesa tem
sido marcado por uma sequencia¢do de conteudos que se poderia chamar de aditiva: ensina-
se a juntar silabas (ou letras) para formar palavras, a juntar palavras para formar frases e a
Jjuntar frases para formar textos’ (BRASIL, 1998, p. 35, infelizmente, ndo acreditamos que esse
cendrio esteja completamente superado”.

Como vimos, o discurso alheio, nesse caso, ndo atua como mera informagao ou
instrugdo, mas como um discurso autoritario ¢ interiormente persuasivo em favor de um
projeto de dizer.

Em sintese, as pesquisas que mobilizam o objeto AL, PAL, PAL/S entretecendo
discursos das politicas educacionais sao maioria no corpus analisado conforme ja
mencionamos € sdo produzidas em diferentes universidades e em diferentes periodos,
considerando-se o recorte temporal de nosso estudo. As cinco regides do Brasil, destacam-se
na producdo desses trabalhos. Por sua vez, as regides Sul, Sudeste e Nordeste, conforme a
Andlise Bibliométrica (AB) apresentada na secdo 5. 1, destacam-se, também, pelo quantitativo
de producdo no Brasil, mas, as regides Norte e Centro-oeste que apresentam um total de
producao menos expressivo, se comparadas as demais regides, tem suas producdes, em geral,
entretecidas por discursos das politicas educacionais (estaduais e/ou federais).

Por meio da analise do corpus de pesquisa, foi possivel perceber, também, movimentos
discursivos permeados dos discursos da gramdatica.

A seguir, apresentamos alguns excertos ilustrativos desse movimento discursivo.
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5.3.3 Discursos da gramatica

As pesquisas que reverberam discursos da gramadtica fazem-se presentes em diferentes
regides do Brasil e em diferentes periodos, considerando o recorte temporal delimitado em
nosso estudo, mas ndo sdo maioria no corpus analisado. Em geral, nesse grupo de trabalhos, ha
um movimento discursivo de reflexdo sobre o ensino de gramatica e sobre o ensino de AL,
PAL, PAL/S, assim como de proposicdo de atividades que os viabilize. E perceptivel que os
discursos da gramatica estdo/sdo entretecidos, por vezes, aos discursos das referéncias
fundantes, aos discursos teorico-metodologicos e/ou aos discursos didatico-pedagogicos, e,
especialmente, aos discursos das politicas educacionais (federais e/ou estaduais). Sao discursos
que, conforme anunciamos ao final da subsecao anterior (5.3.2), por meio de T11, excerto #55,
articulam também, discursos outros acerca do ensino de LP no Brasil e do proprio objeto AL,
PAL, PAL/S.

A seguir, elencamos alguns excertos representativos dos discursos da gramatica

observados no corpus de pesquisa:

Ex #56

[...] Com relagdo, particularmente, ao ensino de ‘gramatica’ — atualmente chamada de ‘andlise
linguistica’, ‘andlise e reflexdo sobre a lingua’, ‘conhecimentos linguisticos’ e de outras denominagoes
semelhantes —, compreendemos, desde os anos 1980, a necessidade de investir em um ensino dos
conhecimentos gramaticais articulado a leitura e a producdo de textos escritos, superando uma
tradicdo centrada na memorizacdo de regras e taxonomias como um fim em si mesmas (cf. GERALDI,
1997/1984]. Compreendemos, assim, que os conhecimentos gramaticais deveriam estar a servico dos
usos da lingua (cf NEVES, 2003). [...]. Como, entdo, os textos oficiais e os livros didaticos estdo
tratando o ensino de ‘gramdtica’ ou ‘andlise linguistica’ na escola? Quais convergéncias e as
divergéncias existentes entre eles? Como relacionam com os discursos académicos da drea? O estudo
aqui apresentado [...] visa, exatamente a investigcar como curriculos e livros didaticos da area de
Lingua Portuguesa estdo tratando o eixo didatico designado como ‘eramdtica’ ou ‘andlise lingiiistica’,
analisando mudancas, sobretudo didadticas, em relacdo ao ensino tradicional da gramdtica escolar/...].
(D78/UFPE/2008/INTRODUCAO, p. 12-14)

[...Jacreditamos que as atividades de andlise e reflexdo sobre a lingua desenvolvidas na escola podem
ou ndo acontecer ‘durante’ a compreensdo e a produgdo de textos. Em ambos os casos, o que nos parece
necessario destacar é a necessidade de assegurar a sistematizacdo, sobretudo nas situacoes de reflexdo
que ocorrem durante a atividade linguistica. Em outras palavras, como esclarece Lerner (2004), “/[...]
‘¢ necessdario refletir sobre o que se faz, ir conceituando de maneira explicita os conhecimentos
linguisticos discursivos que estdo em prdtica, enquanto se lé ou se escreve, e sistematizar 0s
conhecimentos que vdo sendo explicados;[...]””. (D78/UF PE/ZOOS/ANALISE, p. 59)

Ex #57
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[...] Buscamos compreender os elementos das prdticas dessas professoras que revelavam permanéncias
do ensino tradicional de gramdtica e mudancas a partir de um trabalho com a andlise linguistica. Para
isso, contemplamos discussoes sobre mudancas no ensino de lingua portuguesa e a pratica de andalise
linguistica, alem de reflexoes sobre os saberes docentes e o fazer dos professores no cotidiano da sala
de aula.|...]. Na pratica da professora A, quatro elementos se mostraram relevantes. a relagdo que ela
mantinha com o livro didatico adotado pela rede, que se estabelecia ora pela rejei¢do a abordagem
transmissiva do livro, ora pela fidelidade, quando seguia a sequéncia ditada por ele dos conteudos
gramaticais, a énfase no trabalho com textos, promovendo leitura e produgdo textual; a articulag¢do
entre esses eixos e a andlise linguistica, através da leitura e da reescrita de textos; e o modo como
introduzia e abordava os conteudos gramaticais, apresentando prdticas que iniciavam com as
classificagoes, mas que ampliavam a discussdo sobre os sentidos dos recursos da lingua no texto. Os
dados coletados das praticas de ensino da professora B permitiram elencar trés elementos importantes:
o uso do livro didatico da escola, que era superficialmente utilizado para as aulas de gramadtica, e a
utilizacdo de outro manual didatico, gue também tratava os conteudos de maneira transmissiva, ainda
que a professora tenha revelado o objetivo de realizar um trabalho diferente; o ensino de conceitos,
classificacoes e nomenclaturas e a tentativa de contemplar a lingua em uso, apontando permanéncias
de um ensino que tinha como foco as classificacoes, sem, no entanto, deixar de promover a reflexdao
sobre a relativizacdo das classes gramaticais e sobre algumas questées da norma linguistica
prestigiada de uso, e a tentativa de articular os eixos de ensino, realizando, durante as aulas de leitura,
reflexdo sobre as questoes de textualidade e normatividade. Nesse estudo foi possivel perceber o quanto
o cotidiano da sala de aula dessas professoras de lingua portuguesa refletia uma multiplicidade de
praticas, que estavam atreladas tanto as apropriagdes que as docentes realizam a partir das
necessidades de seu proprio trabalho, como aos saberes que adquiriram em suas experiéncias pré-
profissionais e profissionais. Por fim, percebeu-se também a necessidade de aprofundar, em outras
pesquisas, o estudo sobre o eixo de andlise linguistica, cujo ensino ainda causa conflitos e inseguranga
aos professores. (D68/UFPE/2013/RES)

[...] Nessa andlise ndo ha o intuito de criticar, rotular e hierarquizar as pradticas docentes. Esse estudo
tem a pretensdo de ultrapassar os discursos de culpabilizacdo do professor, tratando as mudangas e
permanéncias nas prdticas de ensino como um movimento natural e legitimo dos docentes que aliam
seus saberes preé-profissionais aos profissionais, num tempo razoavelmente longo, como afirma
Chartier (2000), que “autoriza praticas multiplas”. O foco desse trabalho é a compreensdo das prdticas
de ensino como elas sdo e ndo a andlise destas tendo em vista uma idealizacdo tedrica. Ndo se estd em
busca do certo ou errado, do professor que ja adequou sua pratica aos estudos académicos ou do
professor que ainda resiste em mudar: compreender as prdticas é enxergd-las como sdo, deixar emergir
as suas possiveis causas e razoes, ouvir como o docente pensa, planeja e desenvolve suas aulas,
perceber como ele se relaciona com essa prdtica e, apos ter acesso a todos esses aspectos, organizar
as informagoes de maneira metodologica e responsavel, relacionando-as e interpretando-as, a fim de
abrir uma discussdo que promoverd novos estudos. [...] E importante aqui ressalvar que no livro
adotado pela rede, embora traga a secdo Gramdtica em uso, os conteudos abordados ndo estdo sendo
analisados a partir dos géneros. [...] era perceptivel a escolha da professora A por um livro diferente,
que oferecesse melhores condicoes de atingir os objetivos que tinha com a sua turma. Implicita nessa
escolha esta a apropriagdo que a docente parecia ter feito em relagdo ao ensino de gramatica: ndo
devia ensinar as regras de maneira isolada ou apenas conceitos e classificagbes para serem
memorizados. Isso aponta, portanto, mudancas em relacdo ao ensino tradicional de gramdtica
realizado [...]. A professora utilizava o livro diddtico adotado, mas ndo se mantinha presa a ele. [...]
Ainda que ndo apareca conforme o idealizado pelos discursos académicos, a professora realiza leitura,
escrita e reescrita com os alunos e essa decisdo é preciosa na formacdo de leitores e escritores, uma
vez que, durante muito tempo, o ensino da escrita e da leitura esteve, como lembra Santos (2002, p. 30),
“associado apenas as atividades de codificacdo e decodificacdo do sistema de escrita”.
(D68/UFPE/2013/ANALISE, p. 65-78)
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Ex #58

A discussdo acerca do ensino de gramdtica é um tema sempre atual quando se trata de pensar o ensino-
aprendizagem de lingua. O trabalho baseado em uma concepg¢do tradicional é ainda dominante em
orande parte das escolas, mas novas opcoes metodologicas e diferentes concepcoes de ensino vém
procurando ressignificar seu estudo. Com base em uma concepcdo interacionista de linguagem,
acredita-se _que o ensino pode se organizar em torno de géneros textuais. Utilizando a opg¢do
metodologica dos Projetos Diddticos de Género (Guimardes e Kersch, 2012), este estudo pretende
contribuir com reflexoes a respeito de um trabalho de andlise linguistica atrelado as especificidades do
género textual e as capacidades linguisticas dos alunos. Propde-se, entdo, que, no processo de
didatizacdo do género textual, a dimensdo linguistica seja abordada através da andlise linguistica.
Nesse sentido, analisa-se o desenvolvimento de dois Projetos Didadticos de Género, enfatizando as
oficinas de analise linguistica. Tais oficinas enfocaram elementos linguisticos essenciais para o género
desenvolvido (em acordo com o modelo didatico de referéncia montado para o género) e aqueles
elementos vistos como necessarios a partir das produgoes iniciais dos alunos. Segue-se a andlise
comparativa entre as produgdes iniciais e finais para a verificacdo dos resultados em fungdo das
atividades propostas. Esta andlise guia a reflexdo sobre a possibilidade de se considerar o ensino de
gramatica através da analise linguistica no trabalho com o género textual. Como base teorica para
essas reflexoes, toma-se a nogdo de género de Bakhtin (2003), que considera o carater dialogico da
interagdo, e o conceito de andlise linguistica de Geraldi (1984), adotado em diferentes estudos sobre o
ensino de gramdtica, em especial o proposto por Antunes (2007, 2010).[...].
(D61/UNISINOS/2014/RES)

[...] Para fins da andlise que sera detalhada no proximo capitulo, em relagdo ao PDG sobre o género
cronica, foram selecionados aleatoriamente cinco alunos [...]. Esse mesmo procedimento foi tomado
na andlise dos textos produzidos no PDG sobre resumo. Na segunda etapa da andlise, o objeto sdo
apenas as produgoes finais de outros 10 alunos da mesma série para o género cronica e 10 pares de
producdo (iniciais e finais) para o resumo. [...]. (D61/UNISINOS/2014/ANALISE, p. 65-67)

[...] A preocupag¢do ndo foi quantificar as ocorréncias dos eventos linguisticos observados, mas levantar
algumas hipoteses sobre as construgoes dos alunos apos o trabalho nas oficinas. Destacam-se
inicialmente, alguns aspectos pertinentes ao dominio da estrutura composicional do género e comenta-
se sobre a ocorréncia desses elementos nas producdes. [...] [...] A experiéncia realizada no PDG sobre
resumo reforca a concepcdo de que um trabalho de analise linguistica concatenado com o estudo dos
géneros textuais amplia o olhar do aluno para as possibilidades de uso da lingua [...] é importante
destacar que o trabalho com o género textual mais uma vez comprova a vantagem de relacionar a
questdo gramatical ao Género [...] é inegavel o desenvolvimento das capacidades linguisticas dos
alunos nas suas producaoes. (D61/UNISINOS/2014/ANALISE, p. 105-108)

Ex #59

A pratica de analise linguistica (PAL) foi proposta para o ensino de lingua portuguesa, na decada de
1980, com o intuito de auxiliar os alunos a refletirem sobre os usos da lingua em praticas de leitura e
de producdo textual. Desde entdo, passou a ser compreendida como um dos eixos de ensino da
disciplina de Lingua Portuguesa, conforme prescrito por documentos pedagogicos como os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e Diretrizes Curriculares Estaduais (PARANA, 2008). Os
livros diddticos, de alguma forma, procuraram contemplar essa proposta, todavia, com compreensoes
diversas. Ao considerarmos esse contexto historico, a pesquisa que apresento sustenta-se no tema A
pratica de andlise linguistica no livro didatico [...]. (D22/UNIOESTE/2018/RES)

[...] Estudiosos da linguagem (FRANCHI, 1987; GERALDI, 1984; POSSENTI, 1997), hd mais de trés
décadas, tém demonstrado uma grande preocupacdo com o ensino da Lingua Portuguesa (doravante,
LP), [...]. Dominar a lingua sempre significou reconhecer as regras e sua taxonomia, uma vez que [...]
a gramatica normativa “[...] é concebida como um manual com regras de bom uso da lingua a serem
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seguidas por aqueles que querem se expressar adequadamente” (TRAVAGLIA, 1996, p. 24).
Contrapondo a essa compreensdo de ensino da lingua, alguns estudiosos como Geraldi (1984), Franchi
(1987) e Britto (1997), por meio de uma série de reflexdes, enfatizaram a necessidade de um
deslocamento do objeto de ensino da LP: de frases ou palavras soltas para o texto. [...] Britto (1997)
criticava o método da gramadtica trabalhada de forma isolada, em frases soltas, fora de um contexto.
[-..] O autor defendia, entdo, que a escola cabia um papel bem maior no ensino de lingua: ndo bastava
a_centralizacdo no ensino da gramdtica normativa. A necessidade veemente estava em apostar na
formagdo de um sujeito que fosse capaz de agir socialmente com criticidade, indagar as coisas do
mundo e posicionar-se perante os fatos cotidianos. Para isso, era preciso possibilitar-lhe um contato
maior com diferentes expressoes culturais que so lhe tornariam acessiveis por meio dos textos. Logo,
estes deveriam adentrar as salas de aulas e ocupar papel central. Geraldi (1984), por sua vez, tecia
criticas ao ensino tradicional, ao apontar para o desempenho linguistico dos alunos que apresentam
orandes  dificuldades  para  expressarem-se,  especialmente _por meio da  escrita.
(D22/UNIOESTE/2018/INTRODUCAO, p. 13-14).

[...] Sendo assim, observa-se que atividade proposta parte de trechos de uma atividade linguistica
(texto), procura provocar um processo de reflexdo sobre o texto analisado (atividade epilinguistica)
momento em que o sujeito retoma o texto para analisar a compreensdo dos trechos selecionados, porém
detém-se na metalinguagem, pois a preocupacdo maior é que o aluno identifique as pessoas do discurso
narrativo (narrador e personagens). Todavia, nem esse conhecimento metalinguistico, ndo foi
desenvolvido, pois conceitos e/ou classificagbes ndo foram trabalhadas nas atividades. Em
concordancia com o Geraldi (1997), entendemos que o ensino da nomenclatura gramatical
(metalinguagem) ndo deve ser deixado de lado, pois o aluno precisa conhecer as normas descritivas da
lingua para adequar-se em determinadas situacoées comunicativa; entretanto, conhecé-las ndo é
suficiente. Ele precisa saber empregad-las nos diferentes contextos de uso da lingua. Para tanto, se a
gramatica fosse explorada dentro dessas atividades, o aluno teria mais condigoes de refletir sobre sua
fungdo e sobre os sentidos que a envolvem. Nesse caso, ampliariam as possibilidades de reconhecimento
da lingua em situagdes diversas que a abrange. [...] o que esta em evidéncia é o estilo de linguagem
empregada nesse fragmento do texto, na perspectiva de provocar reflexdes sobre a (in)adequagdo da
linguagem naquela situagdo, através dos questionamentos e da retomada ao texto. Nesse caso, a
linguagem esta sendo tomada como objeto de reflexdo, no sentido de compreender se a forma como foi
empregada naquele contexto é apropriada ou ndo. Nesse caso, o texto foi tomado como ponto de partida
(atividade linguistica); a partir _do fragmento, provoca-se a reflexdo da linguagem (atividade
epilinguistica), mas ndo avanca até a metalinguagem, pois ndo sistematiza como seria a adequacdo da
linguagem entre as personagens. (D22/UNIOESTE/2018/ANALISE, p- 78-79)

Ex #60

Para isso, propomos reflexoes acerca do ensino gramatical antes e pos BNCC e analisamos as lacunas
e potencialidades presentes no livro diddtico de lingua portuguesa, de modo a oferecer ao professor
possibilidades de utilizar seu material para a exploracdo e ampliacdo de atividades de andlise
linguistica de maneira significativa e critica, culminando com a criacdo de um caderno de atividades
voltado para os profissionais da educacdo. Nossa discussdo alicer¢a-se nos postulados teoricos da
Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014), da Gramatica do Design Visual

(KRESS; VAN LEEUWEN, 2006) e da Andlise de Discurso Critica (FAIRCLOUGH, 2001, 2003) [...].
(D6/UFCG/2021/RES)

[...]. O ensino de gramdtica vem se tornando objeto de constantes discussoes, principalmente nas
ultimas trés decadas, decorrente da elaboracdo de documentos norteadores da educacdo brasileira,
como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998). Contudo, observamos que, apesar
de essa recorréncia ser intensificada, é comum encontrarmos um clima de incerteza pairando nas salas
de aula do pais no que tange a um encaminhamento mais preciso a respeito do tratamento que os topicos
gramaticais devem receber na pratica pedagogica cotidiana. [...] Recentemente, observamos, na Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), a concretizagdo de pouco mais de vinte anos de
discussoes que iniciaram com os PCN, aprimorando e ampliando suas propostas didatico-pedagogicas
e pautando o ensino em conjuntos de competéncias e habilidades. A BNCC, como documento normativo
da educacao brasileira, orienta que as prdticas de linguagem levem em consideracdo os principios
bakhtinianos reverberados pelos campos de atuacdo, que contemplam quatro prdticas de linguagem,
entre elas a andlise linguistica/semiotica. Essa nomenclatura (andlise linguistica), ja presente nos PCN,
amplia as possibilidades de andlise de estruturagdo e significagdo da lingua, contemplando tanto a
modalidade escrita quanto as demais semioses. [...]Para fundamentar nossa pesquisa, buscamos na
Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY;, MATTHIESSEN, 2014) o embasamento teorico
pertinente a andlise linguistica do texto verbal, considerando a lingua um grande sistema semiotico no
qual o usuario pode fazer suas escolhas, sempre envoltas por um contexto de situagdo e um contexto de
cultura. Bebendo da fonte dessa corrente, atrelamos a nossa discussdo o que disserta a Gramatica do
Design Visual [...]. (D6/UFCG/2021/INTRODUCAO, p.13- 16)

[...] consideramos necessario orientar o aluno a perceber como os elementos do conjunto multimodal
contribuem para a construc¢do do sentido do texto. As autoras tentam contemplar essa andlise no item
a da atividade, contudo, isso ocorre de forma mais genérica, pois, embora permita que os estudantes
apontem livremente o que veem, tal acdo pode se limitar em determinado momento a uma descrig¢do
superficial dos elementos composicionais do texto. Apesar de orientar o professor a instigar os alunos
a perceberem os recursos semdnticos, as autoras ndo oferecem sugestoes de como isso deve ser
[feito.[...] aspectos, como disposi¢do dos elementos verbais e visuais, centralidade do smartphone como
participante de destaque, presenca de itens sincronicos e diacronicos, evidenciagdo do processo verbal
e sua relagdo de personificagdo entre dizente e enunciado, embora implicitamente sejam contemplados
no item a, poderiam ter sido melhor discutidos nos demais itens, estabelecendo uma detalhada e
progressiva andlise da gramdtica visual em dire¢do ao entendimento do texto e dos contextos
situacional e cultural. [...] Obviamente, consideramos que nenhum livro didatico é ou sera completo e
que as lacunas elencadas podem se dar por dois motivos: a possibilidade de atuacdo livre do docente
e/ou o espaco limitado do LD. Contudo, nosso objetivo é identificar possiveis lacunas e possibilidades
de trabalho que o material diddtico em questdo pode oferecer e tentar propor atividades atreladas ao
corpo teérico por nés assumido. (D6/UFCG/2021/ANALISE, p. 99 -100)

D78, D68, D61, D22 e D6 sdo representativos das pesquisas cujos discursos estdo
ancorados nos discursos da gramadtica; em geral, estdo/sdo entretecidos aos discursos das
politicas educacionais reverberadas em cada pesquisa (PNLD, PCN, BNCC, DCE e/ou outros
documentos estaduais). H4 um movimento discursivo que, ndo somente volta-se para a
compreensdo, avaliagdo dos documentos, como também para a atuagdo do professor, bem
como para o aporte (efetivo ou nao) do material didatico. Ha, também, nesse entretecimento de
vozes, um movimento discursivo voltado para os “aspectos internos” ou “normativos” do
ensino, assim como ha outros voltados para os aspectos da “textualidade”, “funcionalidade”,
e/ou dos “géneros” (textuais ou discursivos), conforme enunciam algumas pesquisas. De modo
geral, os referidos excertos ilustram um movimento discursivo de pesquisas cujos discursos se

aproximam pela regularidade enunciativa ao problematizarem o objeto AL, PAL, PAL/S pelo
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viés da gramatica. Ha discursos de afastamento da “tradicdo” nas pesquisas observadas, assim
como, ha discursos que atestam, nos capitulos de andlise, a sua permanéncia na esfera escolar.

D61, por exemplo, ilustra esse movimento quando afirma que “O trabalho baseado
em uma concepg¢ado tradicional é ainda dominante em grande parte das escolas, [...];” e, ao
destacar que “novas opgoes metodologicas e diferentes concepgoes de ensino vém procurando
ressignificar seu estudo”. Ha, notadamente, um discurso recorrente nas pesquisas analisadas
que enuncia a permanéncia/insisténcia da “tradicdo’ na esfera escolar (no material didatico e/ou
na atuag¢do do professor), mas que valida a necessidade de “mudanca”. D78, por exemplo,
afirma compreender “a necessidade de investir em um ensino dos conhecimentos gramaticais
articulado a leitura e a produgdo de textos escritos, superando uma tradi¢do centrada na
memorizagdo de regras e taxonomias como um fim em si mesmas (cf- GERALDI, 1997[1984] ",
e, ao explicitar seu escopo teorico salienta que “os conhecimentos gramaticais deveriam estar
a servico dos usos da lingua (cf. NEVES, 2003). [...]”; em seguida, D78 expde seus
questionamentos, visando refletir acerca dos “textos oficiais” e “livros didaticos”, como
também o faz boa parte das pesquisas permeadas dos discursos da gramatica, e, assim
problematiza: “/c]omo, entdo, os textos oficiais e os livros diddticos estdo tratando o ensino
de ‘gramdtica’ ou ‘andlise linguistica’ na escola? Quais convergéncias e as divergéncias
existentes entre eles? Como relacionam com os discursos académicos da darea?”. D78, em sua
especificidade, inclui, aos discursos da gramatica, os discursos dos “fextos oficiais”, dos “livros
didaticos”, “académicos” e dos “curriculos”.

Salientamos que tais questionamentos refletem um movimento discursivo recorrente
nas pesquisas constituintes dessa categoria; muitas tem como objeto de andlise a AL, PAL,
PAL/S articulado ao material didatico e/ou aos documentos politicos-educacionais (este Gltimo
como objeto analitico ou como escopo tedrico). No entanto, D78 apresenta um discurso que,
embora anuncie “mudancas, sobretudo diddticas, em relagdo ao ensino tradicional da
gramatica escolar” destaca “a necessidade de assegurar a sistematizagdo, sobretudo nas
situagoes de reflexdo que ocorrem durante a atividade linguistica”, e, para isto, afirma com
base no discurso alheio que “como esclarece Lerner (2004), [...] ‘¢ necessario refletir sobre o
que se faz, ir conceituando de maneira explicita os conhecimentos linguisticos discursivos que
estdo em prdtica, enquanto se lé ou se escreve, e sistematizar os conhecimentos que vao sendo

9

explicados; [...]’”. D78 expressa, assim, nuances discursivos sob um viés normativo, mais
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aproximados aos discursos da “tradi¢cdo” e, em nota de rodapé¢, também por meio de um discurso
alheio explicita: “/njeste estudo, o termo ‘tradicional’ ndo assume, necessariamente, um
sentido negativo, relacionando-se, muito mais a um ‘[...] conjunto de praticas que se
solidificaram com o passar do tempo, com regularidade de ocorréncia, o que terminou por
constituir uma ‘tradi¢do’ (MENDONCA, 2006, p. 201) .

Por sua vez, a maioria das pesquisas permeadas de discursos da gramatica reflete e
refrata discursos de “mudanca”, embora atestem, em suas andlises, a permanéncia (ou
insisténcia) de discursos da “tradi¢cao”. D68, produzido na mesma universidade que D78, porém
em anos diferentes, também ilustra esse movimento ao destacar que a pratica das professoras
analisadas revelava “permanéncias do ensino tradicional de gramdtica e mudangas a partir de
um trabalho com a andlise linguistica”. Além disso, destaca também que no cotidiano da sala
de aula as “professoras de lingua portuguesa refletiam uma multiplicidade de praticas, que
estavam atreladas tanto as apropriagoes que as docentes realizam a partir das necessidades
de seu proprio trabalho, como aos saberes que adquiriram em suas experiéncias pre-
profissionais e profissionais”. D68 salienta ainda a importancia de se compreender o “eixo
analise linguistica” e constata a existéncia de um sujeito professor impactado pela mudanga,
enunciando que: “percebeu-se também a necessidade de aprofundar, em outras pesquisas, o
estudo sobre o eixo de andlise linguistica, cujo ensino ainda causa conflitos e inseguranga aos
professores”.

Assim como D78, D61 e D68, D22 também ilustra uma compreensao acerca do ensino
de gramatica voltada para a mudanga, porém destaca a permanéncia (ou insisténcia) da tradigao
em sua analise. D22, por exemplo, destaca criticamente que, embora “alguns estudiosos como
Geraldi (1984), Franchi (1987) e Britto (1997), por meio de uma série de reflexoes, enfatizaram
a necessidade de um deslocamento do objeto de ensino da LP: de frases ou palavras soltas
para o texto [...] dominar a lingua sempre significou reconhecer as regras e sua taxonomia,
uma vez que [...] a gramdtica normativa ‘[...] é concebida como um manual com regras de bom
uso da lingua a serem seguidas por aqueles que querem se expressar adequadamente’
(TRAVAGLIA, 1996, p. 24)”.

Os discursos das pesquisas analisadas e, neste estudo, representados por meio de
alguns excertos ilustrativos, sdo/estdo entretecidos em torno de um ponto de vista acerca do

ensino de LP, do ensino de gramatica, do ensino de AL, PAL, PAL/S e, em geral, em torno de
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um ponto de vista que reafirma a necessidade de “mudanca”. Esse movimento discursivo, em
geral, ocorre entretecido ao discurso das politicas educacionais, também perceptivel em D6,
producao cientifica mais recente, se comparada as demais analisadas. D6 reverbera um discurso
recorrente, articulando dois documentos politicos-educacionais federais (PCN e BNCC) aos
discursos da gramatica. D6 menciona que: “/o] ensino de gramatica vem se tornando objeto
de constantes discussoes, principalmente nas ultimas trés décadas, decorrente da elaboragdo
de documentos norteadores da educacdo brasileira, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998)” e afirma que“[r]ecentemente, observamos, na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), a concretizagdo de pouco mais de vinte
anos de discussoes que iniciaram com os PCN, aprimorando e ampliando suas propostas
didatico-pedagogicas e pautando o ensino em conjuntos de competéncias e habilidades.”
Segundo D6, “[a] BNCC, como documento normativo da educagdo brasileira, orienta que as
praticas de linguagem levem em considerag¢do os principios bakhtinianos reverberados pelos
campos de atuagdo, que contemplam quatro praticas de linguagem, entre elas a andlise
linguistica/semiotica”.

Podemos observar que, a partir dos discursos da gramdtica, articulados ao discurso
das politicas educacionais € a outros discursos, D6, além de imprimir um ponto de vista acerca
do ensino de gramatica, reitera, também, a existéncia do ja dito (com outras palavras) em outras
pesquisas analisadas, o “clima de incerteza pairando nas salas de aula do pais no que tange a
um encaminhamento mais preciso a respeito do tratamento que os topicos gramaticais devem
receber na pratica pedagogica cotidiana” e a existéncia de “possiveis lacunas e possibilidades
de trabalho que o material didatico em questdo pode oferecer”.

Os referidos excertos (D61, D78, D68, D22, D6) ilustram, notadamente, a existéncia
dos discursos da gramatica entretecidos a discursos outros. Ha, nestes discursos, o
entrelacamento de vozes que desvelam uma busca por compreender a viabilidade do ensino de
gramatica pelo viés dos documentos oficiais, mesmo que para avalid-los criticamente, assim
como ha, também, a presenca de discursos da gramatica que, articulados pelo viés do material
didatico e/ou do professor, reconhecem nestes seu papel de relevancia, conforme ilustram os

seguintes excertos:
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Ex #61

[...] a pesquisa teve como objetivos: a) identificar e descrever o objeto de ensino construido nas aulas
de Lingua Portuguesa pela professora-pesquisadora; b) identificar e descrever os instrumentos
semioticos mediadores da constru¢cdo do objeto de ensino “adjetivo” nas aulas selecionadas para
analise. Buscando, entdo, ir além da identificacdo dos problemas que permeiam o ensino tradicional
de gramadtica, compreendemos que a producdo da inovacdo no ensino de gramdtica refere-se a adocdo
de uma abordagem de Lingua Portuguesa com foco na articulacdo entre texto, género e gramdtica
como sugerem os documentos oficiais. Para tanto, dispusemo-nos, pois, a construir atividades que
integrassem essas nogoes, na tentativa de substituir a pratica de uso do texto como pretexto por um
tratamento funcional de aspectos lingiiisticos. Desse modo, mobilizamos referenciais teoricos de
diferentes abordagens (sociodiscursiva, sistémico-funcional, e a propria gramdtica), na tentativa de
ndo reduzir e ndo fragmentar nosso objeto de investigacdo,[...] Além disso, por compreender a
inovacdo como uma reconfiguracdo, impulsionada por demandas institucionais, dos modos rotineiros
de agir em questoes de estudo e de ensino de lingua, fizemos uma rapida revisdo das propostas de
inovacdo no ensino de gramatica apresentadas pela producdo académica e pelos documentos oficiais
(PCN).[...] Quanto ao trabalho efetivamente realizado na sala de aula, constatamos, de um lado, que
os diferentes modos de inovacdo produzidos nas aulas analisadas sdo constituidos por uma inter-
relacdo de atividades e praticas multiplas e heterogéneas; de outro lado, que a professora que estd
tentando inovar sua pratica de ensino de gramatica produz algumas respostas comuns as demandas de
inovacdo: desenvolve a andlise lingiiistica com as categorias da gramdtica tradicional, da gramatica
funcional ou lingiiistica de texto, amparadas pela teoria dos géneros textuais; e, para o estudo de

categorias da gramatica tradicional, lanca mdo de modos de descricdo/analise disseminados pela
lingiiistica, focalizando sobretudo a dimensdo semdntica da lingua. Acreditamos que o presente
trabalho pode contribuir para a discussdo sobre a natureza e o funcionamento das praticas de sala de
aula, particularmente, as que envolvem a produg¢do da inova¢do no ensino de gramdtica.
(D83/UFCG/2007/RES)

Ex #62

Consolidado como um_instrumento fundamental de mediacdo entre as instancias produtoras do
conhecimento e o processo pedagogico, sistematizando e didatizando os saberes dos estudantes em
formacado, os livros diddticos de Lingua Portuguesa se constituem como um_importante recurso de
aprofundamento de conteudo e divulgacdo de conceitos e metodologias de ensino. No entanto, quando
se trata do processo de ensino-aprendizagem de lingua materna, de acordo com os documentos oficiais
que regem as leis da educacdo brasileira, as prdticas efetivas de ensino de lingua materna ainda se
encontram em um contexto com poucas modificacoes. [...] Partindo dessa preocupacdo e considerando
as orientacoes dos documentos oficiais para a realizacdo da pratica de Analise Linguistica, aliada ao
ensino _gramatical, investigamos nesta pesquisa o tratamento dado a aspectos internos a lingua
portuguesa pelas duas colecoes de Livros diddticos de Ensino Médio adotados no municipio de
Maringd-PR, em 2015: Portugués Linguagens, de CEREJA & MAGALHAES, e Portugués: contexto,
interlocugdo e sentido, de ABAURRE, ABAURRE & PONTARA, publicadas em 2008. Verificamos se
tais colecoes propéem aos estudantes exercicios de andlise linguistica que aliam leitura, escrita e
gramdtica, ou concebem a gramatica como um fim em si mesmo. [...J. (D37/UEM/2016/RES)

[...]JAo problematizar tais questoes de estudo da lingua, a partir de um olhar sobre o livro didatico,
ferramenta permanente e atual, buscamos sentidos mais positivos para a nossa _acdo pedagdgica e
profissional, posto que o Livro Didatico (doravante LD) mostra-se como um condutor da pratica
docente. Nao assumimos uma posi¢do ortodoxa em rela¢do a abordagem da lingua, embora
encampemos uma postura sociointeracionista, calcada na interagdo e no dialogismo. Em nossas
reflexdes a respeito das propostas de abordagem linguistica evidenciadas nas colegées didaticas,
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evocamos, sempre que possivel, um didlogo entre a gramatica normativa, o estruturalismo, o
gerativismo, bem como concepgoes linguisticas ligadas a pragmatica e a andlise do discurso [...]O
ensino atual da disciplina de Lingua Portuguesa (doravante LP) nas escolas, conforme orientagées dos
documentos legais, enfatiza a pratica didria dos usos da lingua e intercala atividades orais, leitura e
producdo de textos. Entretanto, segundo Zanini (1999), historicamente, o eixo gramatical
descontextualizado ocupou papel de destaque no ensino, estabelecendo modificacoes a partir da década
de 1980, quando passou a ser considerado como objeto de reflexdo e uso continuos, integrado as
atividades de leitura e escrita. (D37/UEM/2016/ INTRODUCAO, p.15-17)

[...]No Manual dirigido ao professor, os autores da Colecdo A afirmam que o ensino da lingua, objeto
desta pesquisa, é amparado em um suporte linguistico com base na Semdntica, na Linguistica textual,
na Pragmatica e na Teoria do Discurso, apresentando conteudos indispensaveis a atual visdo de lingua
e interacdo verbal, como a nocdo de discurso, de intencionalidade discursiva, intertextualidade,
variedade linguistica, etc. Tudo isso, sem abrir mdo de alguns conceitos presentes na gramdtica
normativa, essenciais para que se possa exercer um minimo de metalinguagem. Afirmam também os
autores que o estudo da lingua vai além do horizonte da frase e se abre para o estudo do texto e do
discurso, buscando avaliar em que medida os elementos verbais e os extra-verbais sdo responsaveis
pela construgdo de sentido dos enunciados. Segundo os autores, a Cole¢do A é voltada para estudantes
que aspiram a um ensino renovado de lingua. Dessa forma, a parte da gramdtica nessa cole¢do seguiria
alguns pressupostos teorico- metodologicos: enfoque diferente da gramdtica tradicional (normativa);
redimensionamento de outras atividades de Lingua Portuguesa que impliquem na intencionalidade
linguistica; consideracdo ao trabalho com o dominio do texto. Contudo, os autores informam que ela
concentra_também_aspectos referentes a Gramdtica Normativa.[...] O trabalho com a gramdtica
normativa poderia ocorrer por meio da conceituacdo do conteudo estudado, a normatizacdo de regras
gramaticais apresentadas antes dos exercicios, bem como sua descricdo normativa. O trabalho com a
gramadtica de uso ocorreria, a principio, com o desvencilhamento de termos técnicos e regras ja
preestabelecidas, levando em consideracdo a gramatica internalizada do estudante, bem como o modo
de interpretar a consideragdo gramatical relacionada ao uso, em sua pratica diaria. A gramatica
reflexiva, por sua vez, partiria do texto como objeto de estudo principalmente nas segdes “na constru¢do
do texto” e “semdntica e discurso”, cujos exercicios seriam voltados aos aspectos semdntico
discursivos. [...] E vdlido ressaltar que, segundo as escritoras, na formulacdo de questdes, houve o
cuidado de criar oportunidades para que os alunos desenvolvam diferentes habilidades, pois se espera
que os estudantes sejam levados a inferir informacdes, elaborar hipodteses, relacionar os diferentes
aspectos observados, de tal maneira que aprendam a desenvolver uma reflexdo mais abrangente e se
tornem capazes de dar conta do texto estudado de modo mais completo, sempre em busca de diferentes
possibilidades de interpreta¢do. Na se¢do Usos de..., Abaurre, Abaurre & Pontara (2008) apresentam
a andlise de como os aspectos linguisticos estudados participam da estrutura de textos de diferentes
géneros. O objetivo das estudiosas é fazer com que o aluno compreenda de que modo os conteudos
apresentados na teoria contribuem para a construcdo de conhecimento e de sentido dos textos.
(D37/UEM/2016/ANALISE, p. 54-60)

Ex #63

[...]Na tentativa de melhor fundamentar a pratica didatico-pedagogica do professor, a expressdo
pratica de andlise linguistica volta a academia e se torna “alvo” de diversas correntes teorico-
epistemologicas que buscam exemplificar as possibilidades de aplicac¢do/intervencdo desse termo.
Contudo, esses diferentes olhares para o mesmo objeto ndo tornardo mais facil a vida do professor, ja
que cada base tedrica entende o termo a partir do seu aparato epistemologico (BEZERRA; REINALDO,
2013). [...]. Atentos a esses fatos, nos propomos, como objetivo geral, compreender como se constitui o
discurso do manual do professor intercalado ao livro diddtico quanto a questdo da pratica de andlise
linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio. Em resposta ao objetivo geral, nossos
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objetivos especificos sdo (i) analisar os discursos ja-ditos (os discursos parametrizadores/orientadores)
a que as orientagoes respondem/reenunciam; b) analisar as orientagoes discursivizadas no manual do
professor em torno da gramdtica tradicional e da prdatica de andlise linguistica nas aulas de Lingua
Portuguesa. Para tanto, dois matizes teorico-metodologicos embasam este trabalho: 1) os escritos do
Circulo de Bakhtin e as pesquisas de seus interlocutores na contemporaneidade como fundamento para
a Analise Dialogica do Discurso, 1) os estudos contemporaneos em Linguistica Aplicada sobre o ensino
operacional e reflexivo da linguagem na escola de Educag¢do Bdsica como fundamento para a
compreensdo de como os livros de Lingua Portuguesa tém reenunciado/respondido/evocado as(as)
discussoes sobre a pratica de analise linguistica na/para escolaf...].
(D30/UFSC/2017/INTRODUCAO, p. 18)

[...] Em sintese, os discursos dos manuais do professor refutam o ensino tradicional de gramatica e
apontam para a ascensdo de novas praticas de ensino, de avaliag¢do e de relagoes professor/aluno. Mas
como dissemos na introdugdo deste capitulo, alguns ja-ditos subjazem no fundo do rio, mas, por vezes,
emergem e tornam a nossa vista. [...] Nas se¢oes dedicadas exclusivamente ao eixo de analise e reflexdo
da lingua, embora haja sempre um encaminhamento para o texto e o discurso, a gramatica tradicional
ainda é o carro chefe, uma vez que os conteudos de gramaticas sdo apresentados primeiro, na maior
parte das vezes sem correlagdo temdtica ou de género com as discussoes presentes nas unidades
anteriores, para so posteriormente serem localizadas no texto. Ou seja, os conteudos gramaticais ndo
tém sido evocados para melhor compreender os textos,; eles tém sido tratados, ainda relacionados a
gramadtica tradicional (embora ja com algumas temdticas relacionadas a textualizagdo e ao discurso)
como o conteudo do eixo de reflexdo sobre a lingua que pode, posteriormente, ser verificado em
funcionamento nos enunciados.|...] O que fica evidente nos manuais é que, apesar de reenunciarem o
discurso da mudanca, da necessidade de praticas contextualizada, da organizacdo interdisciplinar do
curriculo, todos os manuais apresentados possuem uma divisdo entre os eixos de ensino da lingua,
principalmente o eixo de andlise e reflexdo. Seja com esta nomenclatura, seja pela alcunha de
gramadtica, seja como gramdtica textual esse eixo estd fora dos projetos de organizagdo do livro (seja
naqueles que se organizam por géneros, sejam naqueles que se organizam pelas correntes literarias);
assim, ainda que possa ser desenvolvido a partir de textos e para a compreensdo destes; os textos dessas
se¢oes ndo estdo tematicamente relacionados a unidade em que estdo inseridos (conforme podemos
perceber ao percorrer rapidamente o livro do aluno). Mesmo em um manual do professor que se
apresenta _como _fortemente articulado por uma proposta de projetos (como no caso da Lingua
Portuguesa:linguagem e interacdo), os textos e as temdticas propostas nas unidades ndo se integram a
secdo de andlises e reflexdo linguistica.

(D30/UFSC/2017/ANALISE, p. 144-157)

Ex #64

O ensino da Gramdtica no contexto educacional brasileiro tem sido primordialmente prescritivo,
baseado nas regras da gramdtica normativa, tida como o manual do bem falar. Nesse modelo, o
professor _apenas passa_as regras, ele ndo analisa o que ensina, apenas reproduz o conteudo. O
resultado dessa pratica é que o aluno apenas decora os conteudos. [...]. Desse modo, nosso objetivo
geral é investigar a compreensdo dos alunos acerca da marcagdo de numero do substantivo comum no
PB no 6° ano do Ensino Fundamental a fim de elaborar uma proposta de intervengdo voltada para
andlise e reflexdo da lingua. A hipotese que defendemos é a de que os alunos compreendem a marcagdo
de numero na LP, sobretudo, como um processo morfossintdtico, desconhecendo alguns aspectos
semdnticos, visto que a gramdtica ndo é ensinada de forma a criar situagoes para que o aluno analise
e reflita sobre o significado produzido pela lingua e que os conteudos gramaticais ainda sdo
transmitidos priorizando a metalinguagem. [...]. Para fundamentar este trabalho, usamos as reflexdes
apresentadas por Geraldi (1984, 1997, 2004), Cagliari (1996), Possenti (1996), llari (1997, 2011),
Faraco & Castro (1999), Marcuschi (2002), Bagno (2003, 2009), Franchi (2006), Paraguassu & Miiller
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(2007), Antunes (2007), Silva (2009), dentre outros, aléem de materiais de orientacdo como os

Os conteudos abordados no referencial teorico sdo: o ensino tradicional de Lingua Portuguesa, as
principais concepcoes de linguagem; as principais concepcgoes de gramatica; a variacdo linguistica; os
tipos de norma, as teorias linguisticas; as mudancas no ensino de lingua materna; as contribuicées dos
PCN; a Linguistica e o ensino de Gramatica, a pratica de andlise linguistica; e a marcacdo de numero
dos substantivos comuns, descricoes e prescricoes gramaticais. [...]. A andlise dos dados apontou que
os alunos ndo compreendem a marcacdo de numero do substantivo comum em todos os seus aspectos
gramaticais. [...J. (D29/FEUSPI/2017/RES)

[...] Analisando o livro diddtico, observamos que as autoras apresentam a marca¢do de numero como
um_fenémeno morfologico, por isso, muitos professores do Ensino Fundamental, ao ensinarem a
marcagdo do substantivo seguem apenas o que os livros didaticos adotados apresentam, corroborando
com a afirmagdo de llari (1997) de que o ensino da Gramadatica no contexto educacional brasileiro tem
sido primordialmente prescritivo, baseado nas regras da GT tido como o manual do bem falar. Para
Perini (2010, p. 34) “o que vale nas aulas de gramatica é decorar resultados, ndo se cogita do método
que levou a obtengdo desses resultados”. Verificamos que isso ocorre também no livro didatico
analisado, pois da forma como o conteudo é exposto como os exemplos sdo apresentados, os alunos
ndo sdo motivados a analisar e refletir sobre os aspectos morfossintdticos e semdnticos da lingua.
Segundo Possenti (1996) a escola deve promover o ensino de gramdtica em condi¢des favoraveis ao
conhecimento do aluno, introduzindo esse ensino de forma expositiva e dialogal. Analisando o livro
didatico, observamos que as autoras, da forma como apresentam o conteudo, ndo estdo preocupadas
em manter qualquer didlogo com os alunos. Nessa mesma dire¢do, Silva (2010) explica que no ensino
de gramatica é necessario que sejam desenvolvidas atividades interativas em que a lingua seja
considerada um processo discursivo simbolico, valorizando a natureza social e interativa da linguagem,
no entanto, ndo verificamos isso no livro analisado acerca da marcag¢do de numero do substantivo
comum. [...] As andlises, portanto, apontam para a necessidade de o professor de LP estar atento ao
que os linguistas vém descrevendo sobre o comportamento linguistico do PB, a fim de que ele tenha
condicoes de criar situacdes para que os alunos analisem e reflitam sobre a lingua e, com isso,
aprimorem cada vez mais o seu desempenho linguistico. [...] O livro didatico, em momento algum,
explica a marcagdo de numero do substantivo comum em seus aspectos sintdticos e semanticos. Com
essa investigagdo, verificamos que a abordagem do livro investigado sobre o assunto é exclusivamente
morfologica.[...]. Concluimos que os professores de escolas que adotam como suporte apenas o livro
didatico de LP Jornadas.port do 6° ano, que visam ensinar gramdtica para seus alunos de forma a criar
situacoes que os levem a analisar e refletir sobre a lingua, precisam acrescentar em suas aulas outros
instrumentos de ensino. A nossa sugestdo é que eles se fundamentem também em trabalhos de andlise e
descri¢do linguistica. (D29/FEUSPI/2017/ANALISE 83-86)

Ex #65

[...] embora documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), recente documento normativo, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e estudos cientificos apontem para a necessidade de se rever a prdtica de ensino de
Lingua Portuguesa (LP) nas escolas publicas, ainda persistem duas situacées: professores divididos
entre o ensino tradicional de gramatica - dissociado de usos praticos da lingua - e o ensino partindo do
texto - contudo, ainda como pretexto na tentativa de associar a gramdtica aos géneros textuais.
Ademais, pesquisas na drea linguistica revelam timidas mudangas no ensino da gramatica da lingua
em sala de aula de Portugués e, também nessa area, falhas nos livros didaticos, em geral, material
condutor do trabalho docente [...] A proposta de associar os géneros textuais ao ensino de itens
gramaticais é bem diferente do que se desenvolve na escola de realizacdo do projeto, ja que as aulas
de lingua sdo pautadas na gramdtica normativa de forma transmissiva, sem qualquer ancoragem no
texto e nas fun¢oes comunicativas e sociais do género. Acredita-se que contextualizar a gramdtica,
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apropriando-se de praticas de analise linguistica com énfase na reflexdo, faga sentido para o estudante
para além da escola, criando condigdo de participagdo eficiente e consciente do individuo nas praticas
sociais de linguagem. Para tanto, este caderno desenvolve atividades fundamentadas teoricamente nos
estudos linguisticos de Franchi (1991); Geraldi (1997, 2010, 2014); Mendonca (2006) e Reinaldo e
Bezerra (2013); na reflexdo linguistica em detrimento do ensino tradicional de gramatica com Neves
(2002, 2015) e Antunes (2014); nas orientacées dos Pardmetros Curriculares Nacionais (1998) e da
Base Nacional Comum Curricular (2017); no ensino de classes de palavras por Pinilla (2007) e Perini
(2001, 2006); e no ensino de lingua a partir dos géneros textuais com Schneuwly & Dolz (2004).
(D27/UFJF/2018/INTRODUCAO, p.4)

O principal objetivo deste projeto, de cardter intervencionista na sala de aula, é, partindo do género
conto e conto parodiado, explorar a funcdo das categorias substantivo e adjetivo na construcdo textual,
apresentando essas classes de palavras de forma contextualizada. Para isso, reflete-se sobre como elas
atuam na construgdo das sequéncias narrativas e descritivas no conto e conto parodiado, considerando
os critérios morfico, semdntico e funcional, e como atuam na oralidade, através da contacdo de
historias, sob o aspecto pragmdtico. Acredita-se que contextualizar a gramdtica no aprendizado da
lingua materna, apropriando-se de prdticas de andlise linguistica com énfase na reflexdo e no uso, faca
sentido para o estudante para além da escola, criando condi¢do de participagdo eficiente e consciente
do individuo nas prdticas sociais de linguagem. (D27/UFJF/2018/RES)

[...]Nesta etapa do projeto, evidenciou-se uma maior facilidade dos alunos em perceberem as funcoes
de nomeacdo e caracterizacdo das palavras no contexto em que estdo inseridas, aléem da associacdo
com a progressdo das acdes no género conto e das descricoes.[...] Ao final de um projeto em que se
priorizou a reflexdo linguistica pautada na leitura e na produgdo de textos, pensando na lingua de
forma analitica e com a mediagdo da professora em discussdo pautada em produgdes reais dos alunos,
foram preenchidos os quadros referentes a sistematizagdo (Anexo VII), observando o comportamento
gramatical dos grupos de palavras que sdo conhecidos como substantivo e adjetivo no género em
questdo. (D27/UFJF/2018/ANALISE, p. 23-24)

Como podemos observar, os referidos excertos (D83, D37, D30 e D27) articulam
discursos da gramatica pelo viés dos discursos das referéncias e/ou das politicas educacionais.
D83 ilustra esse movimento discursivo afirmando que realizou “uma rapida revisdo das
propostas de inovagdo no ensino de gramdtica apresentadas pela produgdo académica e pelos
documentos oficiais (PCN)”, “por compreender a inovagdo como uma reconfiguragdo,
impulsionada por demandas institucionais, dos modos rotineiros de agir em questoes de estudo
e de ensino de lingua”. A partir dessa “revisdo”, D83 destaca ainda que existe “imprecisdo das
prescrigoes dirigidas ao professor pelos documentos oficiais, constituidos por uma amdalgama
de abordagens teorico-metodologicas, bem como a solidarizacdo de nogoes
tedricometodologicas vindas da tradi¢ao gramatical e da teoria lingiiistica”.

D29, D37, D30 e D27, assim como D83, articulam discursos da gramdtica pelo viés
dos discursos das referéncias e/ou das politicas educacionais; porém, ao contrario de D83, as
demais produg¢des articulam discursos da gramatica pelo viés do material didatico e/ou do

professor. D37, por exemplo, enuncia os livros didaticos como “um instrumento fundamental
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de mediagcdo entre as instancias produtoras do conhecimento e o processo pedagogico,
sistematizando e didatizando os saberes dos estudantes em formag¢do”. Para além disso, D37
também enfatiza que “as praticas efetivas de ensino de lingua materna ainda se encontram em
um contexto com poucas modificagoes”’. Além disso, nas palavras de Antunes, D37 menciona
que “o cenario pedagogico revela escassas mudangas quando se trata do processo de ensino-
aprendizagem das praticas de uso e reflexdo da lingua: a Anadlise Linguistica. Essa pratica,
descrita pelos documentos oficiais da educa¢do ha quase trinta anos, deveria, desde entdo,
estar contida nos Livros Diddticos, os quais tomariam a Andlise Linguistica como auxilio para
o uso e reflexdo da lingua em sala de aula”. D37 ressalta, ainda com base no discurso do outro
articulado ao discurso do sujeito autor criador, que, “/njo entanto, em nossa vivéncia escolar,
embora pudéssemos identificar indicios de Andlise Linguistica em algumas colegoes didaticas,
a maioria sequer a mencionava, insistindo em uma abordagem gramatical estrutural ou
normativa.” Diz ainda, na Introdu¢@o do trabalho e, também, por meio do discurso alheio que
“segundo Zanini (1999)”, historicamente, o eixo gramatical descontextualizado ocupou papel
de destaque no ensino”, e, em razao de suas “preocupacgoes”, propOs-se a investigar “o
tratamento dado aos aspectos internos a lingua portuguesa pelas duas cole¢oes de Livros
didaticos de Ensino Médio adotados no municipio [...]”. Em sua propria voz afirma que_‘“a
parte da gramdtica nessa cole¢do seguiria alguns pressupostos teorico-metodologicos:
enfoque diferente da gramadtica tradicional (normativa); redimensionamento de outras
atividades de Lingua Portuguesa que impliquem na intencionalidade linguistica, consideragdo
ao trabalho com o dominio do texto. Contudo, os autores informam que ela concentra também
aspectos referentes a Gramdtica Normativa.[...] O trabalho com a gramdtica normativa
poderia ocorrer por meio da conceituagdo do conteudo estudado, a normatizacdo de regras
gramaticais apresentadas antes dos exercicios, bem como sua descri¢do normativa”.

Nessa mesma dire¢do, porém alicercado em/por discursos tedricos-metodologicos e
didatico-pedagdgicos outros, D30 analisa “como se constitui o discurso do manual do professor
intercalado ao livro didatico”, enunciando que “[o] termo pratica de andlise linguistica tem
sido amplamente utilizado para referendar praticas contextualizadas de andlise e reflexdo
linguisticas em contraposi¢do a gramatica tradicional. Contudo, por vezes, ocorre a renovagao
dos termos, mas ndo das praticas em si.”. Salienta também que: “/nja tentativa de melhor

fundamentar a prdtica didatico-pedagogica do professor, a expressdo pratica de andlise
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linguistica volta a academia e se torna “alvo” de diversas correntes teorico-epistemologicas
que buscam exemplificar as possibilidades de aplica¢do/intervengdo desse termo. Contudo,
esses diferentes olhares para o mesmo objeto ndo tornardo mais facil a vida do professor, ja
que cada base teorica entende o termo a partir do seu aparato epistemologico (BEZERRA;
REINALDO, 2013) [...], e reafirma o fato de que, “mesmo em um manual do professor que se
apresenta como fortemente articulado por uma proposta de projetos (como no caso da Lingua
Portuguesa:linguagem e interagdo), os textos e as temdticas propostas nas unidades ndo se
integram a se¢do de analises e reflexdo linguistica”.

D29, por sua vez, destaca que o ensino de gramatica “tem sido primordialmente
prescritivo, baseado nas regras da gramatica normativa, tida como o manual do bem falar.
Nesse modelo, o professor apenas passa as regras, ele ndo analisa o que ensina, apenas
reproduz o conteudo. O resultado dessa pratica é que o aluno apenas decora os conteudos.”
Afirma ainda que “os conteudos gramaticais ainda sdo transmitidos priorizando a
metalinguagem. [...].” Na dire¢do de um discurso voltado para a necessidade de mudanga,
aludindo a discursos alheios, D29 desvela a presenca ainda de certo viés normativo, quando
menciona: “para Perini (2010, p. 34) ‘o que vale nas aulas de gramdtica ¢ decorar resultados,
ndo se cogita do método que levou a obtengdo desses resultados’. Verificamos que isso ocorre
também no livro didatico analisado, pois da forma como o conteudo é exposto como os
exemplos sdo apresentados, os alunos ndo sdo motivados a analisar e refletir sobre os aspectos
morfossintdaticos e semanticos da lingua. Segundo Possenti (1996) a escola deve promover o
ensino de gramdtica em condigoes favoraveis ao conhecimento do aluno, introduzindo esse
ensino de forma expositiva e dialogal”. Além disso, D29 refor¢ca também a fragilidade do livro
didatico, e sobre a andlise desse material, assim menciona: “observamos que as autoras, da
forma como apresentam o conteudo, ndo estao preocupadas em manter qualquer dialogo com
os alunos. [...] As andlises, portanto, apontam para a necessidade de o professor de LP estar
atento ao que os linguistas vém descrevendo sobre o comportamento linguistico do PB, a fim
de que ele tenha condigoes de criar situagoes para que os alunos analisem e reflitam sobre a
lingua e, com isso, aprimorem cada vez mais o seu desempenho linguistico”.

Em D27, os discursos sdo também entretecidos; os discursos das politicas educacionais
e das referéncias sdo/estdo articulados e reverberam a voz do sujeito autor criador do trabalho,

que diz: “/...] embora documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
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e o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), recente documento normativo, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e estudos cientificos apontem para a necessidade de se
rever a prdtica de ensino de Lingua Portuguesa (LP) nas escolas publicas, ainda persistem
duas situacoes: professores divididos entre o ensino tradicional de gramatica - dissociado de
usos praticos da lingua - e o ensino partindo do texto - contudo, ainda como pretexto na
tentativa de associar a gramatica aos géneros textuais. Ademais, pesquisas na area linguistica
revelam timidas mudangas no ensino da gramatica da lingua em sala de aula de Portugués e,
também nessa area, falhas nos livros didaticos, em geral, material condutor do trabalho
docente [...] .

Nitidamente, observamos que as pesquisas reverberam, ao longo dos anos analisados,
e, em sua maioria, “discursos da mudanca”, no escopo das consideragdes tedricas engendradas,
mas atestam, no escopo de suas analises, também em sua maioria, a existéncia de “discursos da
tradi¢ao”, no material didatico e na atuacdo do professor, embora a tentativa de “inovagdo” e
mudanga” também esteja presente.

Além desses discursos, h4, também, aqueles engendrados explicitamente nos
“aspectos internos” do ensino de lingua, como podemos observar a partir da andlise do
movimento discursivo realizado em algumas pesquisas.

Em D83, por exemplo, a proposta de andlise ¢ “identificar e descrever os instrumentos
semioticos mediadores da construgdo do objeto de ensino ‘adjetivo’ nas aulas selecionadas
para analise”. Para isso, o sujeito autor criador afirma que “[f]az-se pratica constante em
nossas salas de aula o estudo desarticulado entre uso e reflexdo da lingua, o que acaba por
promover no aluno uma visdo equivocada de independéncia entre o uso real da lingua e os
conteudos de gramatica” e a esse discurso incorpora os discursos dos documentos politicos
educacionais de forma critica, pois salienta a respeito dos PCN que neste ha “imprecisdao das
prescrigoes dirigidas ao professor pelos documentos oficiais”. No capitulo de anélise, D83
reitera “as orientagoes para a inovagdo do ensino de gramdtica presentes na produgdo
acadeémica das duas ultimas décadas (Geraldi, 1991, 1996, 1997, Costa Val, 2002, Buin, 2004,
Travaglia, 2003; Mendonga, 2006), bem como nos documentos oficiais (PCN, 1998) giram em
torno da articulagdo entre as nogoes de texto, género e gramdtica”, € descreve a experiéncia
desenvolvida, anunciando que “/a/s aulas que geraram os dados para o corpus de pesquisa

fogem do esquema tradicional de aula de gramatica, isto é, ndo sdo aulas em que o elemento
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gramatical a ser estudado é introduzido através de defini¢oes e conceitos prontos, para
posterior identificagdo e classificagdo pelo aluno. Na verdade, sdo aulas em que a professora
continua trabalhando com categorias da gramatica tradicional (por exemplo, o adjetivo), mas
a tentativa de inovagdo se produz, sobretudo, pela introdugdo de aspectos de descri¢do e de
tratamento didatico do objeto de ensino, difundidos pelos trabalhos de divulga¢do cientifica
referidos acima”.

D61, por sua vez, propoe que “no processo de didatiza¢do do género textual, a
dimensdo linguistica seja abordada através da andlise linguistica. Nesse sentido, analisa-se o
desenvolvimento de dois Projetos Didaticos de Género, enfatizando as oficinas de andlise
linguistica. Tais oficinas enfocaram elementos linguisticos essenciais para o género
desenvolvido (em acordo com o modelo didatico de referéncia montado para o género) e
aqueles elementos vistos como necessarios a partir das produgoes iniciais dos alunos”.

D61, assim como as demais pesquisas representativas desse movimento discursivo
voltado para os “aspectos internos”, ou, para os “elementos linguisticos”, ou ainda, para os
“aspectos gramaticais”, conforme esses trabalhos denominam, articula também discursos das
referéncias (fundantes ou nao) e/ou dos documentos politicos educacionais para problematizar
um de seus questionamentos expostos na introdu¢do do trabalho: “como alterar o ensino da
gramadtica tradicional, baseado na metalinguagem, para um ensino que permita a reflexdo
sobre como a lingua é usada no cotidiano e ajude a produgdo de leitura e de escrita?”.
Ademais, convoca a “pensar uma nova metodologia para o ensino dos aspectos gramaticais”.

Nessa mesma direcao, D68 articula discursos varios a partir da andlise das praticas de
duas professoras de LP, e explicita que, na pratica da professora A: “quatro elementos se
mostraram relevantes: a relagdo que ela mantinha com o livro didatico adotado pela rede, que
se estabelecia ora pela rejei¢dao a abordagem transmissiva do livro, ora pela fidelidade, quando
seguia a sequéncia ditada por ele dos conteudos gramaticais, a énfase no trabalho com textos,
promovendo leitura e produgdo textual; a articulagdo entre esses eixos e a andlise linguistica,
através da leitura e da reescrita de textos; e o modo como introduzia e abordava os conteudos
gramaticais, apresentando praticas que iniciavam com as classificagoes, mas que ampliavam
a discussdo sobre os sentidos dos recursos da lingua no texto”. Em relagdo a pratica da
Professora B, D68 elenca “trés elementos importantes: o uso do livro didatico da escola, que

era superficialmente utilizado para as aulas de gramadtica, e a utilizagdo de outro manual
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didatico, que também tratava os conteudos de maneira transmissiva, ainda que a professora
tenha revelado o objetivo de realizar um trabalho diferente; o ensino de conceitos,
classificacoes e nomenclaturas e a tentativa de contemplar a lingua em uso, apontando
permanéncias de um ensino que tinha como foco as classificagoes, sem, no entanto, deixar de
promover a reflexdo sobre a relativizagdo das classes gramaticais e sobre algumas questoes
da norma linguistica prestigiada de uso; e a tentativa de articular os eixos de ensino,
realizando, durante as aulas de leitura, reflexdo sobre as questoes de textualidade e
normatividade”.

D27 reitera a dificuldade dos professores explicitada em D61, assim como em outras
pesquisas analisadas. Reverbera também “falhas no livro didatico”; segundo D27, “material
condutor do trabalho docente”, e a existéncia de “duas situagoes: professores divididos entre
o ensino tradicional de gramatica - dissociado de usos praticos da lingua - e o ensino partindo
do texto - contudo, ainda como pretexto na tentativa de associar a gramdtica aos géneros
textuais; D27 reitera ainda que “pesquisas na drea linguistica revelam timidas mudanc¢as no
ensino da gramdtica da lingua em sala de aula de Portugués” e, sob esses vieses, propoe
“alternativas de associar o ensino de gramdtica as praticas discursivas sociais, [...] partindo
do género conto e conto parodiado, explorar a func¢do das categorias substantivo e adjetivo na
construgdo textual, apresentando essas classes de palavras de forma contextualizada”, visando
refletir “sobre como elas atuam na construgdo das sequéncias narrativas e descritivas no conto
e conto parodiado, considerando os critérios morfico, semdntico e funcional, e como atuam na
oralidade, através da contagdo de historias, sob o aspecto pragmatico”, pois, acredita que
“contextualizar a gramdtica no aprendizado da lingua materna, apropriando-se de praticas de
andlise linguistica com énfase na reflexdo e no uso, faca sentido para o estudante para além
da escola, criando condi¢do de participagdo eficiente e consciente do individuo nas praticas
sociais de linguagem”. Além disso, D27 posiciona-se diante do objeto entretecendo discursos
varios, especificando-o: “nas perspectivas de ensino de gramatica abordadas por Antunes
(2014) e Neves (2002, 2015); de andlise linguistica com Franchi (1991), Geraldi (1997, 2010,
2014), Mendonga (2006) e Bezerra e Reinaldo (2013), de andlise do ensino de classes de
palavras por Pinilla (2007), Perini (2001, 2006) e Bagno (2011); de géneros textuais com
Schneuwly & Dolz (2004); da metodologia da pesquisa-a¢ao com Thiollent (2006), Desroche
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(2006), Morin (2004) e Elliott (1997) e de praticas de andlise linguistica em livros didaticos
com Sigiliano & Silva (2017) .

D29 atem-se “ao ensino da marcagdo de numero do substantivo comum no Portugués
Brasileiro (doravante PB)”, e, ao entretecer discursos também assentados nas referéncias
(fundantes e outras) e nos documentos politicos educacionais, reitera uma percep¢do que
ratifica a existéncia de “discursos da mudanca”, observados na maioria das pesquisas
analisadas, mas também a existéncia de “discursos da tradi¢ao” no ambito escolar. D29 ilustra
esse entreespago real, concreto e ainda existente, quando menciona que “os alunos
compreendem a marcagdo de numero na LP, sobretudo, como um processo morfossintdtico,
desconhecendo alguns aspectos semdnticos, visto que a gramdtica ndo é ensinada de forma a
criar situagoes para que o aluno analise e reflita sobre o significado produzido pela lingua e
que os conteudos gramaticais ainda sdao transmitidos priorizando a metalinguagem. Segundo
D29: “[n]esse modelo, o professor apenas passa as regras, ele ndo analisa o que ensina,
apenas reproduz o conteudo. O resultado dessa pratica é que o aluno apenas decora os
conteudos”.

A andlise das pesquisas centradas no discurso da gramadtica nos permite observar (e
confirmar) que ha, inicialmente, um movimento discursivo que visava responder as demandas
da esfera escolar, académica e social daquele contexto socio-histérico, conforme delineamos
ao refletir sobre a ascensdo do discurso sobre AL, PAL, PAL/S no Brasil (se¢do 5.1).
Cronotopicamente, emergem questdes sobre: ensinar ou ndo ensinar gramadtica, gramatica
e/ou andlise linguistica, atuagdo do professor, andlise e viabilidade (ou ndo) do material
didatico, viabilidade (ou nao) dos documentos legisladores. Tais questdes refletem e refratam
problematizagdes orientadas a um auditorio especifico, portanto, permeadas de ideologia e

valorag¢do, uma vez que, na dimensao bakhtiniana, cada enunciado €, sempre,

[...] uma resposta aos enunciados precedentes de um determinado campo (aqui
concebemos a palavra ‘resposta’ no sentido mais amplo): ela os rejeita, confirma,
completa, baseia-se neles, subentende-os como conhecidos, de certo modo os leva em
conta. Porque o enunciado ocupa uma posicdo definida em uma dada esfera da
comunicagio, em uma dada questio, em um dado assunto, etc. E impossivel alguém
definir sua posi¢do sem correlaciona-la com outras posi¢des. Por isso, cada enunciado
¢ pleno de variadas atitudes responsivas a outros enunciados de dada esfera da
comunicagdo discursiva (BAKHTIN, 2011[1979], p. 297, destaques do autor).



260

A luz desses pressupostos, é fato que as pesquisas que articulam o objeto AL, PAL,
PAL/S pelo viés dos discursos da gramatica, assim como as demais pesquisas analisadas,
respondem as demandas do auditorio social, o qual, conforme Volochinov (2013[1925-1930],
p. 169), é, juntamente com a situagdo de enuncia¢do, “uma das forgas vivas organizadoras do
discurso”, e, para Bakhtin/Volochinov (2014[1929], p.125), “o centro organizador de toda
enunciagdo, de toda expressao, [...]”. Em razao disso, o enunciado, ndo pode ser compreendido
nem explicado fora de seu vinculo com a situagdo concreta, pois ha sempre um (inter)locutor
que “pensa e se exprime para um auditorio social bem-definido” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2014 [1929], p. 16).

Tendo em vista a natureza constitutiva do discurso, ha, notadamente, nas pesquisas
analisadas, o entrelacamento de discursos outros aos discursos da gramdtica, que respondem
ao seu auditorio a partir de trés objetos (ndo necessariamente separados um do outro):
documentos politicos educacionais, material didatico e professor. Concretiza-se, assim, um
movimento discursivo voltado para a compreensdo e avaliagdo do ensino de LP, articulando-
se discursos sobre o objeto AL, PAL, PAL/S, vinculando-o ao ensino da gramatica, e, por vezes,
encaminhando-se didaticamente formas de aplicabilidade deste ensino pelo viés reflexivo, mas
também desvelando nuances discursivos assentados na tradigdo, reverberando, assim, sentidos
varios, a depender do “ponto de vista” do seu autor criador, que, segundo Bakhtin (2011[1979])
¢, também, sempre “cronotdpico e abrange sempre o elemento espacial quanto o temporal”
(BAKHTIN, 2011[1979], p. 369).

Em sintese, as pesquisas que mobilizam o objeto AL, PAL, PAL/S entretecendo
discursos da gramadtica ndo sdo maioria no corpus analisado conforme ja mencionamos. Sao
produzidas em diferentes universidades e em diferentes periodos, considerando-se o recorte
temporal de nosso estudo, mas, duas regides destacam-se na producao de pesquisas sob o viés
dos discursos da gramatica: a regido Sudeste e a regido Nordeste, regides que, juntamente com
a regido Sul do Brasil apresentam maiores percentuais de produgdo, conforme Andlise
Bibliométrica (AB), apresentada na sec¢do 5.1.

Tendo em vista nosso recorte metodoléogico, ndo podemos afirmar que exista
predominancia de vieses normativos ou tradicionais nas pesquisas entretecidas pelos discursos
da gramatica, mas foi possivel perceber a existéncia de interesse pelo ensino dos denominados

“aspectos internos”, “elementos linguisticos” ou “aspectos gramaticais” por meio dos
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“géneros” e/ou por meio da “linguagem em uso”, o que nos convida a pensar na presenca de
discursos de mudanca nas referidas pesquisas. No entanto, estas mesmas pesquisas atestam, em
suas andlises, a permanéncia de praticas centradas nos discursos da tradi¢do, os quais se
concretizam na atuag¢do do professor € no material didatico analisado nas respectivas
pesquisas, apesar da “tentativa de inovagdo” observada também, em suas analises. Ademais, ao
entretecerem discursos outros fazem aproximar pontos de vista heterogéneos em um mesmo
trabalho, alguns voltados para a reflexdo e uso, outros, para a sistematizagdo ¢ normatizagao
mediada pela “exposicao” e/ou “explicacdo” decritiva.

Convém lembrarmos, ao concluirmos esta secdo, de que nossa compreensao ¢ sempre
atravessada ideologico-valorativamente. Nosso ponto de partida ¢, sempre, 0 nosso contexto

vivencial, nosso horizonte social, pois sob o viés bakhtiniano,

a compreensdo ndo repete nem dubla o falante, ela cria sua propria concepgao, seu
proprio contetdo; cada falante e cada compreendedor permanece em seu proprio
mundo; a palavra faculta apenas o direcionamento, o vértice do cone. Por outro lado,
falante e compreendedor jamais permanecem cada um em seu proéprio mundo, no
mundo dos contatos; dirigem-se um ao outro, entram em ativas relagdes dialogicas. A
compreensdo sempre ¢ prenha de resposta. Na palavra do falante ha sempre um
elemento de apelo ao ouvinte, uma diretriz voltada para a sua resposta (BAKHTIN,
2016[1952-1953], p. 113).

Sob essa dimensdo, nossas andlises partiram de um “mergulho” (RAJAGOPALAN,
2003, p. 13) e buscaram compreender as dissertacoes e teses sobre AL, PAL, PAL/S, p6s-PCN
e pos-BNCC, produzidas no Brasil, durante o periodo delimitado (1998 a 2021) em nosso
estudo, como relagdes dialdgicas e axiologico-valorativas, como “relagcdes de sentido entre
enunciados” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1979])”. Desse modo, ao analisarmos
dialogicamente as pesquisas, buscamos considerar o espagotempo em que foram produzidas,
além disso, cuidamos para nao extrapolar os limites que nosso recorte metodoldgico nos
possibilitava observar e validar. Tinhamos, as partes do resumo, introdu¢do e andlise das
dissertacdes e teses constuintes do corpus da pesquisa como escopo de andlise, e, como
horizonte de pesquisa, a seguinte questdo: qual o espago e como se engendram os discursos
de/nas pesquisas sobre pratica de andlise linguistica, p6s-PCN e pds-BNCC, no Brasil?

Assim, focados em nossas questdes de pesquisa, orientadoras da presente tese, € nos
limites de nosso recorte metodolégico, conseguimos alcangar os objetivos propostos € os

resultados esperados, apresentados nas se¢des integrantes do capitulo 5, o qual, encerra a
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apresentacao de nossos resultados. Nao podemos afirmar que o discurso da mudanga predomine
na esfera escolar, haja vista a maioria das pequisas constituintes do corpus revelarem, em suas
observagoes e analises, praticas de sala de aula assentadas em discursos da tradi¢do, ancoradas
em materiais didaticos revestidos de atividades meramente normativas, apesar dos discursos
das politicas educacionais revereberam o contrario. Por outro lado, ¢ possivel afirmar que a
maioria das pesquisas, em sua introdu¢do e resumo, reverberem discursos da mudanga,
reconhecendo a proposta de AL, PAL, PAL/S como relevante, como pratica reflexiva, buscando
para ela alternativas de aplicabilidade, como vimos, pelo viés tedrico-metodoldgico, mas
também e, em sua maioria, pelo viés didatico-pedagogico, além de confirmarem, também, a
dificuldade de implementacao efetiva e pratica da referida proposta no em seus capitulos de
analise.

Além da analise discursiva, de base dialdgica, também nos foi possivel identificar o
espaco das pesquisas acerca da AL, PAL, PAL/S no pais. A analise bibliométrica permitiu essa
identificacdo e, posterior representagdo cartografica dos resultados alcancados, na qual foi
possivel tornar visivel o cenario cartografico de pesquisas sobre AL, PAL, PAL/S no Brasil
entre os anos de 1998 a 2021, conforme descrito neste capitulo. Convém também relembrarmos
que o movimento de triangulagdo, tendo em vista seu carater metodologico integrativo,
possibilitou a articulagdo dos resultados da analise bibliométrica e dos resultados da analise
discursiva, na qual buscamos empreender um didlogo entre os resultados gerados na analise
bibliométrica com os resultados da analise discursiva constituindo, assim, ndo somente um
percentual quantitativo de pesquisas produzidas no pais, mas, também um panorama discursivo
das pesquisas em suas dadas esferas de produgao.

Por fim, encerradas as segdes referentes aos resultados alcancados, tecemos, a seguir,
nossas consideragdes finais (Capitulo 6), lembrando que, para Bakhtin, o “acabamento” ¢

temporario, nunca definitivo, imovel ou inflexivel.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, situamos a linguagem como pratica essencial no processo de ensino
de Lingua Portuguesa e nas interagcdes humanas. Em vista disso, entretecemos reflexdes acerca
de sua importancia para a “formacdo humana integral” (BRASIL, 2018, p. 7) permitindo (ou
nao) o aflorar de potencialidades reflexivas e avaliativas no sentido “transformador”
(GARCEZ; SCHLATTER, 2017; 2015 e FREIRE, 1959), conforme delineamos na se¢do 2.1
(capitulo 2), pois temos clareza e consciéncia de sua constitui¢do signica valorada,
inexoravelmente politica, e, por isso mesmo, “arame farpado mais poderoso para blogquear o
acesso ao poder” (GNERRE, 1992, p. 22, grifo nosso) ou para possibilitad-lo, se “entendida
como espaco de produgdo de linguagem e de constitui¢do de sujeitos (GERALDI, 1997[1991],
p. 9).

A luz desses pressupostos, nosso tema de pesquisa concentrou-se na AL, PAL, PAL/S
como prdtica de linguagem, compreendendo-a sob o escopo tedrico de Bakhtin e o Circulo em
sua condicdo de discurso, por conseguinte, ideologicamente preenchido e valorado, que se
concretiza efetivamente em uma “arena” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014[1929], p. 47) de
embates e de interesses varios, configurando, assim, sociohistoricamente, um panorama
discursivo heterogéneo, multiplo, acerca do mesmo objeto.

Dessa forma, ao desenvolvermos a presente pesquisa, estivemos, conforme exposto no
capitulo 2, num processo de “mergulho” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 13) no corpus da
pesquisa, dissertacoes e teses sobre AL, PAL, PAL/S produzidas no Brasil no periodo
considerado (1998 a 2021), com o objetivo de analisar dialogicamente os discursos das
pesquisas sobre andlise linguistica (AL), pratica de analise linguistica (PAL) e pratica de analise
linguistica linguistica/semidtica (PAL/S) catalogadas nos Bancos de Dados institucionais
brasileiros, visando a ndo somente cartografar a incidéncia dessas pesquisas por territdrio
nacional, instituicdes de ensino e programas de pos-graduag¢do, mas também desvelar,
discursivamente os matizes ideologico-valorativos que as engendram e as alicercam
arquitetonicamente.

Por sua vez, alcancar nosso objetivo geral, dada a sua amplitude, demandou a
realizacdo dos seguintes objetivos especificos: (i) verificar a incidéncia bibliométrica de

pesquisas sobre AL, PAL, PAL/S nos Bancos de Dados institucionais brasileiros — BDTD e
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BTD; (ii) quantificar e catalogar as pesquisas sobre AL, PAL, PAL/S no Brasil, por estado,
regido, universidade e programas de pos-graduagdo, de modo a realizar uma cartografia
desses estudos, (iii) empreender uma andlise dialogica com e a partir dos discursos
materializados nessas pesquisas;, e, (iv) desvelar os discursos das diferentes
vertentes/abordagens ideologico-valorativas que fundamentam essas pesquisas.

Ancorados nos pressupostos da Linguistica Aplicada (LA), para a qual os estudos que
envolvem a linguagem buscam inteligibilidades, por meio de uma atuagdo critica e
participativa, responsavel e responsiva, para questoes socialmente relevantes e que possibilitem
“ganhos a praticas sociais a seus participantes, no sentido de uma melhor qualidade de vida]...]”
(ROJO, 2006, p. 258), nosso processo de pesquisa procurou nao afastar-se de alguns
questionamentos do campo: “que tipo de conhecimento se esta produzindo com e sobre a
lingua(gem)? Com base em qué? Em beneficio (ou prejuizo) de quem? [...]” (SIGNORINI,
2021, p. 38). Nesse sentido, o desenvolvimento desta tese foi um processo de pesquisa
desafiador desde o inicio do processo. A busca e a geracdo dos dados iniciaram-se durante um
momento de instabilidade nos sites dos Bancos de Dados institucionais brasileiros, nosso
universo de pesquisa. Os referidos sites, constantemente, saiam do ar ou apresentavam erros,
tornando o momento de exportagdo de dados praticamente impossivel, fato que ocorreu no ano
de 2021, periodo em que o denominado: “apagdo nos sistemas do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico (CNPq)” acarretou falhas nos sistemas. Superada esta fase
operacional de instabilidade, o acesso efetivo ao nosso objeto de pesquisa — dissertacdes e
teses — para composicao do corpus da pesquisa, demandou uma série de estratégias, conforme
delineamos no capitulo 5, em razdo das particularidades dos Bancos de Dados e do recorte
metodologico delimitado em nosso estudo. Foram realizados inimeros acessos nas Bases de
Dados para busca, exportacao e geragdo dos dados, além de leituras, releituras, calculos,
conferéncias e diversos registros escritos, inicialmente, na forma de rascunhos, inimeros
rescunhos, depois, em arquivos no formato Word para armazenamento e compila¢do das
informagdes extraidas, para, posteriormente, apds novas e repetidas leituras, conferéncias e
calculos, num movimento analitico, perpassado qualitativamente por um processo inerente de
didlogo entre pesquisador e objeto pesquisado, serem registrados quantitativamente de forma
sistematizada, organizada, e apresentados, nesta tese, na forma de Quadros, Gréaficos e Mapas,

disponibilizados no corpo do texto ou nos apéndices. Eis ai o maior desafio desse estudo,
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“mergulhar” no objeto e no universo da pesquisa, buscar, exportar e gerar dados, interpreta-los,
com base no aporte tedrico e metodoldgico, para constituir a cartografia dos resultados, bem
como a andlise discursiva dialogica das pesquisas constituintes do corpus, procedimentos
teorico-metodologicos delineados no capitulo 2 e apresentados na forma de resultados, no
capitulo 5.

Fazer emergir sentidos desse encontro inicialmente quantitativo e previsto entre
pesquisador e pesquisado, durante o processo analitico foi, dialogicamente, desafiador, haja
vista a caracteristica sistemdtica, minuciosa, detalhista e precisa, embora flexivel critica da
Analise Bibliométrica e a complexidade dos discursos entretecidos nas pesquisas brasileiras
constituintes do corpus, dialogicamente analisados,

Empreender sobre o corpus da pesquisa um olhar analitico, de inicio, quantitativo, nao
nos desprendeu do olhar interpretativo, qualitativo e isso nos possibilitou responder as questdes
de pesquisa delineadas em nossa tese, pois, constituimos uma cartografia representativa dos
resultados alcangados na Analise Bibliométrica (AB) e empreendemos uma Andlise Dialogica
do Discurso (ADD)das pesquisas catalogadas, a partir de um olhar dialdgico voltado para o
objeto em sua condicdo, reiteramos, de discurso vivo. Esse olhar analitico interpretativo
resultou, literalmente, de procedimentos de idas e vindas, leituras e releituras das pesquisas —
dissertagdes e teses — constituintes do corpus num movimento interpretativo desafiador, pois
implicou uma compreensao do objeto, também, dialogica, uma vez que “um observador ndo
tem posicdo fora do mundo observado, e sua posi¢do integra como componente o objeto
observado (BAKHTIN, 2011[1979], p. 332).

Pesquisadores de diversas universidades brasileiras, em suas pesquisas, entretecem
relacdes dialogicas acerca da AL, PAL, PAL/S de maneira singular, propria, confirmando o
viés Bakhtiniano sob o qual alicercamos nossa empreitada nesta tese: todo discurso ¢
entretecido, permeado por discursos outros e estd “voltado para uma resposta € ndo pode evitar
a influéncia profunda do discurso responsivo antecipavel” (BAKHTIN, 2015[197, p. 52). Nosso
objeto pesquisado — dissertacdes e teses — €, assim, constituido sociohistoricamente por sujeitos
autores criadores, ¢ um objeto “expressivo e falante” (BAKHTIN, 2011[1979]), ndo ¢ mudo e
nem pode ser emudecido, sob o viés de pesquisa em Ciéncias Humanas e em LA; demandou,
por conseguinte, uma participagao por inteiro permeada de um olhar inerentemente “exotdpico”

(BAKHTIN, 2011[1979]), responsavel e ético, lembrando que “a questdo ética se faz presente
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na propria escolha do objeto de estudo” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 50) e, por isso também, ¢
impossivel negar que nossa pesquisa nao contenha, inevitavelmente, marcas de determinado
posicionamento ideoldgico de quem a construiu (RAJAGOPALAN, 2003, p. 55-56).

Cientes dessa dimensdo, a produ¢do de conhecimentos da presente tese (reflexdes
teoricas e analiticas) configurou-se, também, em uma arena, na qual pesquisador e objeto
pesquisado mobilizaram um didlogo que se espera(va) profundo, pleno de ideologias e
valoragdes proprias, pontos de vista peculiares e, também, proprios, e, por mais que o
pesquisador tenha buscado distanciar-se, o proprio pensador russo salientou: nada € estatico,
imodvel, impenetravel ou isento de miscibilidade, pois nosso “excedente de visdo” (BAKHTIN,
2011[1979, p. 23) encontra-se intrinseco ao didlogo e ndo se afasta durante o movimento de
projecdo, “idas e vindas” (ACOSTA-PEREIRA; RODRIGUES, 2010, p. 159) em busca de
regularidades enunciativo-discursivas, o que torna o processo ainda mais desafiador.

Ao ter em maos o corpus da pesquisa e ao analisa-lo, foi possivel observar a
complexidade do processo interpretativo em todas as suas etapas, pois ele nao se efetiva sem
reflexdo, compreensao, assimilagdo. Conforme mencionamos nos capitulos 2 e 5, a relagdo
dialégica no processo de pesquisa é permeada de olhares, pensamentos, individualidades,
pluralidades, pontos de vista, decisdes, microdecisdes, constituindo-se efetivamente ‘“numa
relacdo viva e participante” (CHIZZOTTI, 2017, 104).

Direcionados por nossa Tese de que as pesquisas brasileiras sobre AL, PAL, PAL/S
engendram uma cartografia de pesquisas pos-PCN e pos-BNCC no pais e que esses estudos
mobilizam, em sua discursividade, rela¢oes dialogicas que matizam sentidos ideologico-
valorativos e desvelam o embate discursivo entre o discurso da tradicdo e o discurso da
mudanga na arena do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, ao analisarmos os discursos das
pesquisas sobre AL, PAL, PAL/S foi possivel observarmos a existéncia discreta, mas ainda real
de um embate entre o novo e o antigo, a mudanga e a tradi¢do, entre o inovador e o tradicional,
embate que tem configurado o panorama do ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa no
Brasil e que, em nossa compreensdo, encontra-se materialmente manifestado nos discursos
sobre AL, PAL, PAL/S na producdo cientifica analisada em nosso estudo (1998 a 2021).

Nossa compreensao acerca do corpus foi tomando forma e sentido a partir do momento
em que nos debrugamos sobre ele na perspectiva de Bakhtin e o Circulo, como signo linguistico

ideologicamente preenchido, imbuido de vida e historicidade, engendrado por/em relagdes
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dialégicas, as quais, materializadas em textos enunciados desvelam sentidos, valoragdes e
ideologias sempre entretecidas em meio a forcas historicas de centralizagdo e descentralizagao,
cronotopicamente. Sob esse viés, as produgdes cientificas sobre AL, PAL, PAL/S foram
analisadas como enunciados plenos, pois enformados por elementos extralinguisticos
(dialogicos) entretecidos a/por outros enunciados, sdo inseridos em dada esfera social, situados
sociohistoricamente, portanto, €, imbuidos de intencionalidade, respondem, como notadamente
se espera de todo enunciado, as demandas do auditdrio social do periodo analisado. Constituem-
se, assim, em enunciados plenos, entretecidos de/por outros enunciados, discursos internamente
persuasivos, mas também, por vezes, autoritarios, fazendo emergir a voz do sujeito autor criador
do trabalho — dissertacdo e/ou tese — produzido, que nao apenas informa, mas determina e
configura os fundamentos de sua relagdo ideoldgica com o mundo, sob a otica de Bakhtin, para

a qual

[...] todas as palavras (enunciados, produgio de discursos e literarias), além de minhas
proprias, sdo palavras do outro. Eu vivo em um mundo de palavras do outro. E toda a
minha vida é uma orientacdo nesse mundo; ¢ reacdo as palavras do outro (uma reacao
infinitamente diversificada), a comecar pela assimilagdo delas (no processo de
dominio inicial do discurso) e terminando na assimilagdo das riquezas da cultura
humana (expressas em palavras ou em outros materiais semioticos) (BAKHTIN,
2011[1979], p. 379).

Os discursos das pesquisas sobre AL, PAL, PAL/S analisados desvelam e confirmam,
assim, a existéncia de sentidos matizados responsivamente e determinados pela situagao social
mais imediata e pelo meio social mais amplo; configuram-se em discursos respostas,
enformados e perpassados pelo cronotopo e pelas demandas sociais em questdo. Aludindo ao
discurso alheio (VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 249), as pesquisas desvelam um ponto de
vista sobre AL, PAL, PAL/S que, engendradas, no grande cronotopo, reverberam o horizonte e
grupo social do qual fazem parte e de onde se originam, os quais, por sua vez, reverberam,
também, no pequeno cronotopo.

Considerando nossa tese, recorte metodologico € nossa questiao de pesquisa: gual o
espago e como se engendram os discursos de/nas pesquisas sobre pratica de andlise linguistica,
pos-PCN e pos-BNCC, no Brasil?, a Analise Bibliométrica (capitulo 5, secdo 5.1) nos permitiu
observar onde (estado, regido, universidade e programas de pds-graduacdo) as pesquisas

analisadas concentram-se no periodo considerado (1998 a 2021) com mais regularidade e
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quantidade, possibilitando a realizacdo de uma cartografia representativa dos resultados.
Podemos afirmar a existéncia de um movimento mais expressivo de pesquisas sobre a AL, PAL,
PAL/S em determinadas regides do pais e em determinadas universidades, conforme
explicitamos na se¢do 5.1 (AB); por sua vez a Analise Discursiva, de base dialdgica (capitulo
5, secdo 5.2), nos permitiu observar matizes ideoldgico-valoriativas entretecidas nas pesquisas
sobre AL, PAL, PAL/S no periodo considerado e observar o movimento ascendente dos
discursos acerca do objeto. Ha, nas pesquisas analisadas, um discurso generalizado a respeito
da necessidade de mudanga, mas também um discurso de permanéncia da tradi¢do, que ficou
evidente nas analises realizadas pelos pesquisadores sujeitos autores das pesquisas constituintes
do corpus. Ha uma tendéncia em todas as pesquisas de discursos de mudanga, mas também de
tradi¢do, revelada na andlise do material didtico ou na atuagdo do professor, objeto de andlise
das respectivas pesquisas. Embora o movimento seja feito para a mudanga (e assim 0s
documentos politicos educacionais também reverberem), as pesquisas — dissertacdes ¢ teses —
em suas analises, atestam, na esfera escolar (no material analisado ou na atuac¢ao do professor),
movimentos assentados na tradi¢ao. Desse modo, embora as pesquisas atestem a tentativa de
“inovagao” por parte dos professores analisados em suas pesquisas, bem como dos documentos
politicos educacionais analisados, predominam as perspectivas tradicionais e a dificuldade de
aplicabilidade da AL, PAL, PAL/S.

Os discursos das pesquisas constituintes do corpus reverberam, além da relevancia da
AL, PAL, PAL/S nas aulas de Lingua Portuguesa, discursos sobre como aplica-la, implementa-
la. Em razdo disso, inimeras pesquisas, conforme explicitamos (se¢do 5.2.1), abordam a AL,
PAL, PAL/S por caminhos didaticos-pedagogicos.

Podemos afirmar, também, que h4, visivelmente, no periodo analisado, um movimento
de engendramentos discursivos valorativos sobre a AL, PAL, PAL/S e reverberacdes de matizes
1deoldgicas nas pesquisas — dissertagdes e teses — conforme explicitamos nas se¢oes 5.2.1 € 5.3.
Sdo discursos que desvelam um movimento de busca por compreensao, avaliagdo, manutengao
e viabilidade da AL, PAL, PAL/S sob o viés tedrico-metodoldgico e/ou didatico pedagdgico.
Notadamente isso ocorre em meio a discursos de revisdo bibliografica, em que referenciais
fundantes sdo detalhados e entretecidos a outros referenciais, assim como em meio a discursos
das politicas educacionais e aos discursos da gramdatica. Em todas as pesquisas, a AL, PAL,

PAL/S ¢ apresentanda como objeto relevante, “inovador”, fazendo revereberar vozes que



269

advogam em favor da mudanga, mas também fazendo lembrar a dificuldade de implementagao
da AL, PAL, PAL/S nas pesquisas evidenciada, especialmente pelo viés do professor ou do
material didatico por este utilizado, contrariando os discursos dos documentos oficiais (PCN,
BNCC, PNLD, OCENM, DCES) aludidos em grande parte das pesquisas constituintes do
corpus. Notadamente, ha, no cronotopo analisado, um entreespago entre a tradi¢do e a
mudanca.

Em razdo disso, ao tecermos esse provisorio “acabamento” para a nossa tese,
reiteramos que, visivelmente, o discurso da tradi¢do cede (ou perde) lugar para o discurso da
mudanga, a passos lentos, mas ampliados, dadas as relagdes dialdgicas que engendram as
pesquisas — dissertagdes e teses — produzidas e os pontos de vista, nelas, entretecidos, mas, na
esfera escolar parece haver (conforme anunciam os sujeitos autores criadores em suas analises)
a permanéncia, ainda, da tradi¢do. Desde a primeira década dos anos 2000, as dissertacdes e
teses sobre AL, PAL, PAL/S vao ocupando espago na produgdo cientifica brasileira e
conferindo vozes uUnicas, mas plurais, acerca do proprio objeto de discurso em questdo,
inicialmente, a passos lentos, mas, notadamente ascendente em algumas regides e
universidades brasileiras, especialmente, apds o ano 2013, conforme descrevemos na se¢do 5.1
(AB), resultados que nos convidam a pensar também nas reverberacdes das politicas de estado
nas politicas pedagogicas dos Programas de Pds-Graduagdo das universidades envolvidas,
assim como na formacao inicial dos professores de LP, no entanto, estas sdo, dentre outras, que
ascenderam durante nossas andlises, algumas questdes que extrapolam nosso recorte
metodoldgico e objetivos, €, por isso, ndo nos detivemos sobre elas, mas instigam-nos a novos
desdobramentos e pesquisas futuras.

Reiteramos também, e, em sintese, a nossa premissa apresentada logo no inicio desta
tese, a linguagem “‘¢ condicdo sine qua non na apreensiao de conceitos que permitem aos
sujeitos compreender o mundo e nele agir, [...] é ainda a mais usual forma de encontros,
desencontros e confrontos de posicdes, porque € por ela que estas posigdes se tornam publicas
[..].” GERALDI, 1997[1991], p. 5, grifos nossos). E preciso, portanto, pensarmos sobre o
ensino de LP a luz da linguagem, e, na AL, PAL, PAL/S como pratica de linguagem, por
conseguinte, pelo viés reflexivo, se, de fato, nosso objetivo for (como deveria ser) a construgao

do que se entende por uma sociedade efetivamente inclusiva, heterogénea, plural, antirracista,
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anti-homofobica e efetivamente dialdgica, no sentido “transformador’ atribuido por Garcez e

Schlatter (2017; 2015). Ademais, convém lembrarmos,

[...] nossas escolhas sdo sempre politicas. A ciéncia ¢é politica. A educacdo ¢ politica.
A linguagem ¢ politica. Optar entre ‘andlise gramatical’ e ‘andlise
linguistica/semiotica’ € uma escolha politica, pois envolve decisdes politicamente
engendradas: qual a concepgdo de linguagem que baliza o trabalho didatico-
pedagdgico? Qual a orientagdo de lingua que referencia o trabalho didatico-
pedagdgico — lingua-sistema ou lingua-discurso? Qual a compreensdo que se tem do
trabalho com a lingua na escola — uma visdo sistémica e tradicional ou uma visdo da
lingua na vida social? Vérias sdo as questdes que orientam o trabalho didatico-
pedagdgico na escola e todas elas (sem excecdo) sdo decisdes politicas (ACOSTA
PEREIRA, 2022, p. 83).
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propostas de atividades de leitura, de andlise linguistica/semiotica e
de producao textual.

2 | CARRARA, B. de S. Verbete de dicionario em sala de aula: UFIJF
ampliacao lexical guiada pela reflexao sobre os temas morte e vida. 2020

3 | FAVERO, F. L. M. Trilhando caminhos para uma pratica | UNIOESTE
de andlise linguistica de base dialogica: uma proposta de elaboracao 2020
didatica a partir do género discursivo tira.

4 | SOUZA, S. S. de. Uma andlise glotopolitica da concepgdo de UFPR
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sociointeracionista.

7 | SANTOS, R. B. dos. |Leitura, produgdo  textual UERJ
e andlise linguistica na educa¢do de surdos: uma proposta de 2018
trabalho com o género receita culindria.

8 | ALBUQUERQUE, P. J. de. Formacao continuada de professores: UFRPE
aportes tedrico-metodologicos da analise linguistica na perspectiva 2018
de género.

9 | PIANO, K. F. A pratica de Analise Linguistica no livro didatico do | UNIOESTE
7° ano do Ensino Fundamental. 2018

10 | CARDOSO, R. J. Analise linguistica em livro didatico de portugués UFG
(6°a9° ano) — os des(usos) das orientacdes didaticas dos pardmetros 2017
curriculares nacionais.

11 | THEODORO, N. R. A. B. A escrita e a reescrita no sexto ano do UFTM
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12 | VIGLIONI, D. P. R. O ensino do substantivo e do adjetivo em UFJF
perspectiva: proposta de aplicagdo a partir do género conto. 2018

13 | SILVA, R. S. da. Saberes e praticas mobilizados por professores de UFPE
lingua portuguesa dos anos finais do ensino fundamental ao ensinar 2017

gramatica/analise linguistica.
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base dialdgica.

15 | HUFF, L. de A. O discurso das orientacdes didatico-pedagodgicos UFSC
em livros didaticos de lingua portuguesa: em torno da pratica de 2017
analise linguistica.

16 | ANDRADE, R. C. O. de. Politicas linguisticas educacionais em UFPB
Pernambuco: Um estudo do eixo de analise linguistica. 2016

17 | LIMA, M. M. R. Analise linguistica na escola: possibilidades de UFPE
intersecdo com o eixo da leitura na pratica de professores do sétimo 2016
ano do ensino fundamental.

18 | SILVA, J. L. L. da. O ensino de gramatica/analise linguistica na sala UFPE
de aula: reflexdes sobre concepgdes e pratica e pratica de 2016
professoras integrantes do grupo de estudos didaticos para o ensino
de lingua portuguesa (GEDELP/SEDUC/PE).

19 | MORAIS, M. E. G. Andlise linguistica ¢ construgdes de sentido: UEPB
uma proposta de intervengao para o ensino médio EJA. 2016

20 | AGUIAR, E. C. O conto fantastico e a fanfiction nas aulas de lingua UFSC
portuguesa: uma experiéncia com leitura e produgdo de textos 2016
multimodais.

21 | GOMES, S. N. de S. A responsividade discente em atividades de UFPA
analise linguistica com o género cronica no ensino fundamental. 2016

22 | BASTOS, A. de O. P. Praticas discursivas na sala de aula: UFRJ
articulando analise linguistica com a leitura. 2016

23 | SA, J. N. de. Pratica de leitura, producdo de textos e andlise UFES
linguistica em aulas de Lingua Portuguesa... 2016

24 | CORREA, R. R. Praticas de analise linguistica ou teoria UEM
gramatical?: uma investigacdo sobre livros didaticos de ensino 2016
médio adotados no municipio de Maringa-PR.

25 | MATTEI, I. Pratica de Andlise Linguistica nos anos finais do | UNIOESTE
Ensino Fundamental: desafios e possibilidades. 2016

26 | PACHECO, J. G. F. Memoria literaria e Analise Linguistica: uma UFTM
intervengao na escrita de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental. 2016

27 | SOUZA, F. C. de. Reflexao sobre os usos da lingua na producao UFSC
textual escrita: a andlise linguistica nas aulas de lingua portuguesa. 2016
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28 | MOURA, T. G. de. Uma proposta de analise linguistica para o UFJF
ensino do uso verbal nos géneros publicidade e propaganda. 2016

29 | JURACH, J. M. O dominio dos académicos de letras a analise UFPR
linguistica em géneros textuais. 2015

30 | COSTA, L. C. Anadlise linguistica de textos literarios em livros UFC
didaticos do ensino fundamental utilizados na educacao de jovens e 2015
adultos (EJA).

31 | ARANHA, E. M. Uma proposta pedagogica de leitura e analise UEM
linguistica com cartas do leitor. 2015

32 | CABRAL, E. N. R. Do gaveteiro a analise linguistica: praticas UFBA
colaborativas no ensino de lingua portuguesa. 2015

33 | GEDOZ, S. Pratica de analise linguistica no trabalho com géneros | UNIOESTE
discursivos: em foco, a produgdo e a reescrita textual. 2015

34 | GARCIA, V. B. B. R. Transformag¢des em aulas de leitura e de UFT
analise linguistica: percursos de professoras. 2015

35 | SANTOS, C. X. Estudo sobre o ensino da andlise linguistica na UFMG
ultima década: panorama do impacto da virada pragmatica no livro 2015
didatico de portugués.

36 | DUTRA, C. M. M. Reflexdes sobre a andlise e praticas sociais UFPB
escolas de Campina Grande. 2015

37 | ALVES, R. C. das D. Refletindo sobre a concordancia verbal: uma UFJF
proposta de intervencao com o auxilio do Wikispaces. 2015

38 | VELOSO, D. R. P. Avaliagdo escolar de lingua portuguesa no 9° UFPB
ano do ensino fundamental: em busca do espaco da andlise 2014
linguistica?

39 | DUARTE, A. V. de M. B. Concepgoes de linguagem e ensino de UFPE
lingua portuguesa: um olhar sobre o trabalho com a andlise 2014
linguistica.

40 | DORETTO, S. A. O ensino de anélise linguistica e os professores UEM
em formacao inicial: a relagdo teoria-pratica. 2014

41 | LISBOA, 1. V. P. A andlise linguistica como uma dimensdo do | UNISINOS
estudo do género textual através de projetos didaticos de género. 2014
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42 | NANTES, E. A. S. Causo escrito: uma proposta de trabalho sobre UEL
leitura, producao textual e analise linguistica, via plano de trabalho 2014
docente.

43 | SOUZA, J. W. A. de. Contribui¢cdes da Semantica para a Analise UFPB
Linguistica: um olhar sobre questdes de vestibular. 2013

44 | TENORIO, F. J. de A. Ensino de gramatica e analise linguistica: UFPE
mudangas e permanéncias nas praticas de ensino de lingua 2013
portuguesa.

45 | CAVALCANTI, K. S. B. A pratica de analise linguistica como UFPE
ferramenta para o ensino dos géneros textuais escritos no livro 2013
didatico de lingua portuguesa.

46 | ALMEIDA, W. M. de. Competéncia discursiva e analise linguistica UFMS
no ensino de lingua portuguesa: um didlogo entre os pardmetros e 2013
as variaveis.

47 | RITTER, L. C. B. Praticas de leitura/andlise linguistica com UEL
cronicas no ensino médio: proposta de elaboragdo didatica. 2012

48 | CLARAS, S. M. Semiotica, leitura, andlise linguistica: uma UEL
proposta de intervencao no ensino fundamental. 2011

49 | GULART, K. D.de S. A. A pratica de analise linguistica: estratégias UFPE
de didlogo com os géneros do discurso no livro didatico. 2010

50 | SOUZA, S. B. de. Entre o ensino da gramatica e as praticas de UFPE
analise linguistica: o que pensam e fazem os professores do ensino 2010
fundamental.

51 | NOADIA, I. da S. Ensino tradicional de gramética e pratica de UFPE
andlise linguistica na aula de portugués. 2009

52 | BASTOS, D. da M. Ensino de anélise linguistica: modo de fazer, UFPE
modo de pensar dos professores de ensino médio. 2009

53 | CECILIO, S. R. O ensino de lingua portuguesa e os géneros UEL
discursivos: um estudo de analise linguistica a partir dos géneros 2009
carta de reclamacao e texto de divulgacao cientifica.

54 | SILVA, A. da. Entre ensino de gramatica e analise linguistica: um UFPE
estudo sobre mudancas em curriculos e livros didaticos. 2008

55 | BENASSI, M. V. B. Cronicas humoristico-opinativas de José UEL
Simao: a andlise lingiiistica na leitura. 2008




294

56 | PORTO, I. M. N. Analise lingiiistica, via refaccdo textual: no UEL
contexto dos géneros discursivos como eixo de progressdo 2008
curricular.

57 | MONTEIRO, A. C. Livro didatico: reflexdes sobre atividades de UEL
analise lingiiistica em uma abordagem enunciativa. 2008

58 | LOULA, L. D. A andlise lingiiistica em beneficio da leitura: uma UFCG
proposta para o estudo do adjetivo. 2007

59 | AGNOLINI, A. C. L. Em fun¢ao da escrita: uma experiéncia com | UNICAMP
exercicios de analise linguistica em sala de aula. 2007

60 | FAVARO, S. M. da S. A andlise linguistica nos PCN e no livro UFMS
didatico: o caso da concordancia nominal. 2007

61 | JORGE, L. L. da S. O tratamento dado a andlise lingliistica nos UFPE
livros didaticos de lingua portuguesa recomendados pelo PNLD: 2006
normatividade e textualidade.

62 | CHINCOVIAKI, L. R. Praticas de lingua portuguesa no ensino UEPG
fundamental: a leitura, a produgdo de textos e a analise lingiiistica 2005
numa concepg¢ao socio-interacionista.

63 | MAIESKI, M. N. O género do discurso artigo como objeto de UFSC
ensino-aprendizagem: uma proposta de integragdo da pratica de 2005
producdo textual a leitura e a andlise linguistica.

64 | ANDRADE, E. N. S. de. Ensino de analise lingiiistica: apropriacao UFPE
pelos professores das prescricdes dos novos livros didaticos de 2002

lingua portuguesa.

TOTAL = 64 DISSERTACOES = 54 TESES =10

Fonte: elaborado pela autora
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1 VOLK, R. Professores em formacao inicial e a pratica de analise UFSM
linguistica no contexto escolar: uma analise critica de discursos. 2021

2 SILVA, J. R. O Eixo Analise Linguistica na BNCC: Estudo Sobre UFCG
(Des)Continuidades do Documento Norteador da Educacao Basica. 2021

3 | BITENCOURT, J. M. Escolarizagao dos ecixos ‘leitura e UFJ
interpretagdo de textos escritos’ e ‘pratica de andlise linguistica’ — 2020
‘Caderno Aprender +’ (Ensino Médio)'.

4 | SOUZA,F. A. S. de. Anélise linguistica/semiotica no livro didatico UEC
de portugués: uma proposta de letramento critico. 2021

5 | MOURA, R. B. de. A andlise linguistica nos documentos UFT
curriculares do ensino fundamental da regido norte. 2021

6 | BAFFA, R. A Carta aberta como instrumento para a cidadania: o UFJF
trabalho com operadores argumentativos nos anos finais do Ensino 2021
Fundamental.

7 | CARRARA, B. de S. Verbete de dicionario em sala de aula: UFJF
ampliacdo lexical guiada pela reflexao sobre os temas morte e vida'. 2020

8 | CLERISI, G. D. dos Santos. Reverberagoes dos Estudos Dialdgicos UFSC
da Linguagem no discurso da BNCC: em torno do objeto discursivo 2020
pratica de andlise linguistica/semidtica.

9 | FENILLI, L. M. F. Trilhando caminhos para uma pratica de analise | UNIOESTE
linguistica de base dialdgica: uma proposta de elaboracdo didatica a 2020
partir do género discursivo tira'.

10 | SOUZA, E. K. de. O ensino de lingua portuguesa na base nacional UFSC
comum curricular (BNCC): criando inteligibilidades para a pratica 2019
de andlise linguistica.

11 | SOUZA, F. EMM. de. Abordagens de ensino de gramatica em UFC
exercicios ... Doutorado em linguistica. 2019

12 | NUNES, D. C. M. Uma proposta didatico-pedagogica para a pratica UFSC
de andlise linguistica nas aulas de lingua do discurso. 2019

13 | RODRIGUES, B. Entre a gramadtica tradicional e a pratica de UFSC
analise linguistica nas atividades em livros didaticos de lingua 2019
portuguesa no ensino médio: um estudo dialogico.

14 | SALATIEL, T. F. O. O Trabalho Prescrito pela Base Nacional | UNISINOS
Comum Curricular no Eixo de Analise Linguistica sob a visao 2019

Sociointeracionista'.
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15 | TORQUATO, J. V. A pratica de analise linguistica nas aulas de UFSC
Lingua Portuguesa na escola de Educagdo Basica: o que orientam 2019
os documentos parametrizadores?

16 | SARMENTO, C. A. O tratamento dado aos géneros discursivos em UFRN
pratica de analise linguistica: um estudo de planos de aula do portal 2018
do professor.

17 | NASCIMENTO, I. M. do. Abordagem da gramatica nos livros UFG
didaticos de Lingua Portuguesa: os parametros curriculares 2018
nacionais promoveram mudancas?

18 | MAMAN, K. F. P. A pratica de andlise linguistica no livro didatico | UNIOESTE
do 7° ano do ensino fundamental. 2018

19 | PINTO, E. C. da S. A ancoragem enunciativo-discursiva para o UFSC
trabalho com a pratica de analise linguistica nas aulas de Lingua 2018
Portuguesa: uma proposta tedrico-metodologica.

20 | BARBOSA, G. de P. Aula de Lingua Portuguesa no Ensino UFT
Fundamental: a pratica de analise linguistica em perspectiva. 2018

21 | MORAES, M. F. da S. Reescrita: a (re)construgdo linguistico- UEMS
discursiva na intervengao do professor. 2018

22 | CARDOSO, R.J. Analise linguistica em livro didatico de portugués UFG
(60 a 90 ano) — os (des)usos das orientacdes didaticas dos 2017
pardmetros curriculares nacionais'

23 | CLERISI, G. D. dos S. A pratica de analise linguistica nas aulas de UFSC
Lingua Portuguesa: por uma abordagem enunciativo-discursiva de 2017
base dialdgica’

24 | FREITAS, A. B. de S. O ensino da marcagdo de ntimero do UESPI
substantivo comum no portugués brasileiro: uma proposta de 2017
intervengao para o 6° ano do Ensino Fundamental.

25 | HUFF, L. de A. O discurso das orientagdes didatico-pedagogicas UFSC
em livros didaticos de Lingua Portuguesa: em torno da pratica de 2017
analise linguistica'

26 | POLATO, A. D. M. Andlise linguistica: do estado da arte ao UEM
estatuto dialogico.' 2017

27 | CORREA, R. R. Praticas de analise linguistica ou teoria gramatical? UEM
uma investigacdo sobre livros didaticos de ensino médio adotados 2016
no municipio de Maringa-PR'

28 | MATTE]I, I. Pratica de andlise linguistica nos anos finais do ensino | UNIOSTE
fundamental: desafios e possibilidades' 2016
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29 | SOUZA, F. C. de. Reflexdo sobre os usos da lingua na produgao UFSC
textual escrita: a andlise linguistica nas aulas de lingua portuguesa' 2016

30 | GOMES, S. N. de S. A responsividade discente em atividades de UFPA
analise linguistica com o género cronica no ensino fundamental' 2016

31 | DUTRA, C. M. M. Reflexdes sobre a analise linguistica em um UFCG
grupo de escolas de campina grande' 2015

32 | GEDOZ, S. Pratica de analise linguistica no trabalho com géneros | UNIOESTE
discursivos: em foco, a produgdo e a reescrita textual.' 2015

33 | MARQUES, L. G. L. Caracterizagdo e adaptacdo: o uso de UFCG
sequéncias didaticas para ensino focado na pratica de andlise 2015
linguistica.

34 | DUARTE, A. V. M. B. Concepgdes de linguagem e ensino de lingua UFPE
p: um ohar sobre o trabalho de andlise linguistica. 2014

35 | SOUZA, F. E. M. de. Abordagens de ensino de gramatica em UFC
exercicios de livros didaticos de lingua portuguesa do ensino médio. 2014

36 | LIRA, D. M. Da tradi¢do gramatical a pratica de analise linguistica: UFCG
o substantivo em Livros Didaticos de Ensino Médio. 2014

37 | CAVALCANTI, K. S. B. A pratica de anélise linguistica como UFPE
ferramenta para o ensino dos géneros textuais escritos no livro 2013
didatico de lingua portuguesa'.

38 | KRUSCHEWSKI, M. S. N. Analise linguistica, gramatica e UESC
formacao do professor: (des)caminhos para uma proposta de ensino 2013
reflexivo da lingua materna.

39 | TENORIO, F. J. de A. Ensino de gramatica e analise linguistica: UFPE
mudancas e permanéncias nas praticas de ensino de lingua 2013
portuguesa'.

40 | GULART, K. D.de S. A. A pratica de analise linguistica: estratégias UFPE
de didlogo com os géneros do discurso no Livro Didatico. (repete 2010
na BDTD)

41 | SILVA, N. 1. da. Ensino tradicional de gramatica e pratica de analise UFPE
lingiiistica na aula de portugués' 01/02/2009 162 f. Mestrado em 2009
LETRAS Instituicao de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PERNAMBUCO, RECIFE Biblioteca Depositaria: Biblioteca
Central da UFPE
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

42 | MONTEIRO, Andréia Cardoso. Livro didatico: reflexdes sobre UEL
atividades de andlise lingiiistica em uma abordagem enunciativa' 2008




298

43 | PORTO, I. M. N. Andlise lingliistica, via refaccdo textual: no UEL
contexto dos géneros discursivos como eixo de progressdo 2008
curricular'

44 | SILVA, A. da. Entre o ensino de gramatica e a analise lingustica: UFPE
um estudo sobre mudangas em curriculos ¢ livros didaticos.' 2008

45 | CAMILLO, L. C. V. da C. Projeto Folhas: analise de materiais UEL
didaticos escritos por professores da rede publica do Parana. 2007

46 | CORREA, J. L. L. da. O tratamento dado a analise linguistica nos UFPE
livros didaticos de Lingua Portuguesa recomendados pelo PNLD: 2006
normatividade e textualidade.

47 | CHINCOVIAKI, Luzia Rita. Praticas de Lingua Portuguesa no UEPG
Ensino Fundamental: a leitura, a producdo de textos e¢ a analise 2005
lingiiistica numa concepg¢ao sdcio-interacionaista'.

48 | MAIESKI, Marcio Norberto. O género do discurso artigo como UFSC
objeto de ensino-aprendizagem: uma proposta de integracao da 2005
pratica de producdo textual a leitura e a andlise lingistica'

49 | ANDRADE, E. Nascimento. S. de. Ensino de analise linguistica: UFPE
apropriacao pelos professores das prescrigdes dos novos livros 2002

didaticos de lingua portuguesa.

TOTAL =49 DISSERTACOES =44  TESES =5

Fonte: elaborado pela autora
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AUTORIA/TITULO/ACESSO IES/ANO

DI BAFFA, R. A Carta aberta como instrumento para a cidadania: o
trabalho com operadores argumentativos nos anos finais do UFJF
Ensino Fundamental Mestrado Profissional em Letras. 2021
http://repositorio.ufjf.br:8080/jspui/handle/ufjf/13148

D2 BITENCOURT, J. M. Escolarizacdo dos eixos ‘leitura e UFJ
interpretagdo de textos escritos’ e ‘pratica de analise linguistica’ — 2021
‘Caderno Aprender +’ (Ensino Médio)'. Mestrado em Educacao.
http://bdtd.ufj.edu.br:8080/handle/tede/27

D3 DIAS, R. A. R. A educacdo de jovens e adultos e o ensino remoto: UFC
multiletramento centralizado no estudo dos géneros textuais em 2021
propostas de atividades de leitura, de analise linguistica/semidtica
e de produgdo textual. Mestrado profissional em Letras.
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/62955

D4 | MOURA, R. B. DE. A andlise linguistica nos documentos UFT
curriculares do ensino fundamental da regido norte. Mestrado em 2021
Letras. https://repositorio.uft.edu.br/handle/11612/3696

D5 | SILVA, J. R. O Eixo Analise Linguistica na BNCC: Estudo Sobre UFCG
(Des)Continuidades do Documento Norteador da Educacao 2021
Bésica. Mestrado em Linguagem e ensino.
http://dspace.sti.ufcg.edu.br:8080/xmlui/handle/riufcg/18538

D6 SOUZA, F. A. S DE. A analise Linguistica/Semiotica no livro UEC
didatico de portugués: uma proposta de letramento critico. 2021
Mestrado Profissional em Letras.
http://www.uece.br/profletras/wp-
content/uploads/sites/72/2022/02/Francisco-Alexandre-Sobreira-
de-Souza.pdf

D7 | VOLK, R. Professores em formacao inicial e a pratica inicial e a UFSM
pratica de analise linguistica no contexto escolar: uma analise 2021
critica de discursos. Mestrado em Letras.
https://repositorio.ufsm.br/handle/1/22808

D8 CARRARA, B. de S. Verbete de dicionario em sala de aula: UFJF
ampliacdo lexical guiada pela reflexdo sobre os temas morte e 2020



http://repositorio.ufjf.br:8080/jspui/handle/ufjf/13148
http://bdtd.ufj.edu.br:8080/handle/tede/27
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/62955
https://repositorio.uft.edu.br/handle/11612/3696
http://dspace.sti.ufcg.edu.br:8080/xmlui/handle/riufcg/18538
http://www.uece.br/profletras/wp-content/uploads/sites/72/2022/02/Francisco-Alexandre-Sobreira-de-Souza.pdf
http://www.uece.br/profletras/wp-content/uploads/sites/72/2022/02/Francisco-Alexandre-Sobreira-de-Souza.pdf
http://www.uece.br/profletras/wp-content/uploads/sites/72/2022/02/Francisco-Alexandre-Sobreira-de-Souza.pdf
https://repositorio.ufsm.br/handle/1/22808
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vida. Metrado Profissional em Letras.
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/11631

T9

CLERISI, G. D. S. Reverberagdes dos Estudos Dialdgicos da
Linguagem no discurso da BNCC: em torno do objeto discursivo

pratica de analise linguistica/semidtica. Doutorado em
Lingiiistica. https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/219285

UFSC
2020

D10

FENILLI, L. M. F. Trilhando caminhos para uma pratica
de analise linguistica de base dialdgica: uma proposta de
elaboragdo didatica a partir do género discursivo tira. Mestrado em
Letras. https://tede.unioeste.br/handle/tede/4828

UNIOESTE
2020

T11

FONSECA, C. A. Quando teoria e pratica se encontram: o
trabalho intelectual do professor na fundamentagdo de praticas
de analise linguistica semanticamente orientadas. Doutorado em
Linguistica. https://www2.ufjf.br/ppglinguistica/wp-
content/uploads/sites/119/2021/01/Tese-Caderno-Carolina-
Alves.pdf

UFJF
2020

D12

SOUZA, Sweder Santos de. Uma andlise glotopolitica da
concepg¢do de lingua(gem) no componente de lingua portuguesa
da Base Nacional Comum Curricular. Mestrado em Letras.
https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/69497

UFPR
2020

DI3

NUNES, D. C. M. Uma proposta didatico-pedagogica para a
pratica de analise linguistica nas aulas de lingua portuguesa: um
trabalho sob a perspectiva dos géneros do discurso. Mestrado
profissional em Letras.
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/206354

UFSC
2019

D14

RODRIGUES, B. Entre a gramatica tradicional e a pratica de
analise linguistica nas atividades em livros didaticos de lingua
portuguesa no ensino médio: um estudo dialdgico dissertagdo.
Mestrado em Lingiiistica.
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/211376

UFSC
2019

D15

SALATIEL, T. F. O. O trabalho prescrito pela Base Nacional
Comum Curricular no eixo de analise linguistica sob a visdo
sociointeracionista. Mestrado em  Linguistica Aplicada.
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/9004?1o
cale-attribute=es

UNISINOS
2019

D16

SOUZA, E. K. DE. O ensino de lingua portuguesa na base
nacional comum curricular (BNCC): criando inteligibilidades para
a pratica de analise linguistica. Mestrado profissional em Letras.
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/206349

UFSC
2019



https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/11631
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/219285
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Fenilli%2C+Lays+Maynara+Favero
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIOESTE-1_9b72a06d24a4491011ef15106bc13586
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIOESTE-1_9b72a06d24a4491011ef15106bc13586
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIOESTE-1_9b72a06d24a4491011ef15106bc13586
https://tede.unioeste.br/handle/tede/4828
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Fonseca%2C+Carolina+Alves
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFJF_9d4ed16e6fd6d8c5e061c01c31358d07
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFJF_9d4ed16e6fd6d8c5e061c01c31358d07
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFJF_9d4ed16e6fd6d8c5e061c01c31358d07
https://www2.ufjf.br/ppglinguistica/wp-content/uploads/sites/119/2021/01/Tese-Caderno-Carolina-Alves.pdf
https://www2.ufjf.br/ppglinguistica/wp-content/uploads/sites/119/2021/01/Tese-Caderno-Carolina-Alves.pdf
https://www2.ufjf.br/ppglinguistica/wp-content/uploads/sites/119/2021/01/Tese-Caderno-Carolina-Alves.pdf
https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/69497
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/206354
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/211376
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Salatiel%2C+Tarc%C3%ADsio+Francisco+Oliveira
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USIN_bdc49a682902856d20d40f837f3835e7
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USIN_bdc49a682902856d20d40f837f3835e7
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USIN_bdc49a682902856d20d40f837f3835e7
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/9004?locale-attribute=es
http://www.repositorio.jesuita.org.br/handle/UNISINOS/9004?locale-attribute=es
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/206349
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D17 | TORQUATO, J. V. A pratica de analise linguistica nas aulas de UFSC
Lingua Portuguesa na escola de Educagdo Basica: o que orientam 2019
os documentos parametrizadores? Mestrado em Lingiiistica.
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/211249

D18 | ALBUQUERQUE, P. J. de. Formacao continuada de professores: UFRPE
aportes teorico-metodologicos da analise linguistica na 2018
perspectiva de género. Mestrado em Letras.
http://www.tede2.ufrpe.br:8080/tede2/handle/tede2/8311

D19 | BARBOSA, G. de P. Aula de lingua portuguesa no ensino UFT
fundamental: a pratica de andlise linguistica em perspectiva. 2018
Mestrado Profissional em Letras.
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/tra
balhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id tra
balho=7060978

D20 | MORAES, M. F. da S. Reescrita: A (Re) Construgdo Linguistico- UEMS
Discursiva na Intervencao do Professor. Mestrado Profissional em 2018
Letras. (Trabalho completo ndo encontrado)

D21 | NASCIMENTO, I. M. do. Abordagem da gramatica nos livros UFG
didaticos de lingua portuguesa: os parametros -curriculares 2018
nacionais promoveram mudancas? Mestrado em Letras e
Linguistica. https://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/9006

D22 | PIANO, K. F. A pratica de Andlise Linguistica no livro didatico | UNIOESTE
do 7° ano do Ensino Fundamental. Mestrado em Letras. 2018
http://tede.unioeste.br/handle/tede/4013

D23 | PINTO, E. C. da S. A ancoragem enunciativo-discursiva para o UFSC
trabalho com a prética de andlise linguistica nas aulas de lingua 2018
portuguesa: uma proposta tedrico-metodologica. Mestrado
Profissional em Letras.
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/206103

D24 | SANTOS, R. B. dos. Leitura, produgdo textual UERJ
e analise linguistica na educacdo de surdos: uma proposta de 2018
trabalho com o género receita culindria. Mestrado Profissional em
Letras.
https://oasisbr.ibict.br/vufind/Record/UERJ_691ca0fb3b49d408b
£765345440d934d

D25 | SARMENTO, C. A. O tratamento dado aos géneros discursivos UERN
em pratica de analise linguistica: um estudo de planos de aula do 2018

portal do professor. Mestrado em Ensino.
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/tra
balhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.xhtml?popup=true&id
trabalho=7192079



https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/211249
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=ALBUQUERQUE%2C+Paulo+Janu%C3%A1rio+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/URPE_272489556038dfdafd9c1500dca5010d
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/URPE_272489556038dfdafd9c1500dca5010d
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/URPE_272489556038dfdafd9c1500dca5010d
http://www.tede2.ufrpe.br:8080/tede2/handle/tede2/8311
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7060978
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7060978
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7060978
https://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/9006
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Piano%2C+Kalen+Franciele
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIOESTE-1_06de0df2b6740a3d9ec3d74058850ddb
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIOESTE-1_06de0df2b6740a3d9ec3d74058850ddb
http://tede.unioeste.br/handle/tede/4013
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/206103
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Santos%2C+Raquel+Batista+dos
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_691ca0fb3b49d408bf765345440d934d
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_691ca0fb3b49d408bf765345440d934d
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UERJ_691ca0fb3b49d408bf765345440d934d
https://oasisbr.ibict.br/vufind/Record/UERJ_691ca0fb3b49d408bf765345440d934d
https://oasisbr.ibict.br/vufind/Record/UERJ_691ca0fb3b49d408bf765345440d934d
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.xhtml?popup=true&id_trabalho=7192079
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.xhtml?popup=true&id_trabalho=7192079
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.xhtml?popup=true&id_trabalho=7192079
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D26 | THEODORO, N. R. A. B. A escrita ¢ a reescrita no sexto ano do UFTM
Ensino Fundamental II: uma proposta de intervencao. Mestrado 2018
Profissional em Letras. http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/555

D27 | VIGLIONI, D. P. R. O ensino do substantivo e do adjetivo em UFJF
perspectiva: proposta de aplicagdo a partir do género conto. 2018
Mestrado Profissional em Letras.
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/7012

D28 | CARDOSO, R. J. Andlise linguistica em livro didatico de UFG
portugués (6° a 9° ano) — os des(usos) das orientacdes didaticas 2017
dos parametros curriculares nacionais. Mestrado em Educacao.
https://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/7738

D29 | FREITAS, A. B. de S. O ensino da marcacdo de nimero do FUESPI
substantivo comum no portugués brasileiro: uma proposta de 2017
interven¢do para o 6° ano do ensino fundamental. Mestrado
Profissional em  Letras. https://profletras.uespi.br/site/wp-
content/uploads/2021/05/dissertacao-antonia-barbosa-DE-

SOUSA compressed-1.pdf

D30 | HUFF, L. de A. O discurso das orienta¢des didatico-pedagdgicos UFSC
em livros didaticos de lingua portuguesa: em torno da pratica 2017
de analise linguistica. Mestrado em Linguistica.
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/178992

T31 | POLATO, A. D. M. Andlise linguistica: do estado da arte ao UEM
estatuto dialégico. Doutorado em Letras. 2017
http://old.ple.uem.br/defesas/def adriana delmira mendes_polat
o_do.html

D32 | SANTOS, G. D. dos. A pratica de andlise linguistica nas aulas de UFSC
lingua portuguesa: por uma abordagem enunciativo-discursiva de 2017
base dialogica. Mestrado em Linguistica.
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/186138

D33 | SILVA, R. S. da. Saberes e praticas mobilizados por professores UFPE
de lingua portuguesa dos nos finais do ensino fundamental ao 2017
ensinar gramatica/analise linguistica. Mestrado em Educagao.
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/29549

D34 | AGUIAR, E. C. O conto fantastico ¢ a fanfiction nas aulas de UFSC
lingua portuguesa: uma experiéncia com leitura e produgdo de 2016
textos multimodais. Mestrado Profissional em Letras.
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/167702

D35 | BASTOS, A. de O. P. Praticas discursivas na sala de aula: UFRJ
articulando andlise linguisticacom  a  leitura. Mestrado 2016



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=THEODORO%2C+Nath%C3%A1lia+Regina+Argenau+Branco
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_99a14eecc4ab225260764c145c22bf3b
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFTM_99a14eecc4ab225260764c145c22bf3b
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D66 | KRUSCHEWSKY, M. S. N. Andlise linguistica, gramatica e UESC
formagdo do professor: (des)caminhos para uma proposta de 2013
ensino reflexivo da lingua materna. Mestrado em linguagens e
representagoes.
http://www.biblioteca.uesc.br/biblioteca/bdtd/201160030D.pdf

D67 | SOUZA, J. W. A. de. Contribuigdes da Semantica para UFPB
a Analise Linguistica: um olhar sobre questdes de vestibular. 2013
Mestrado em Linguistica.
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/6398

D68 | TENORIO, F. J. de A. Ensino de gramatica e analise linguistica: UFPE
mudangas e permanéncias nas praticas de ensino de lingua 2013
portuguesa. Mestrado em educacao.
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/12901

T69 | RITTER, L. C. B. Praticas de leitura/analise linguistica com UEL
cronicas no ensino médio : proposta de elaboracao didatica. 2012
Doutorado em Estudos da Linguagem.
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls0001731
15

T70 | CLARAS, S. M. Semioética, leitura, analise linguistica: uma UEL
proposta de intervengdo no ensino fundamental. Doutorado em 2011
Estudos da Linguagem.
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls0001627
96

D71 | GULART, K. D. de S. A. A prética de analise linguistica: UFPE
estratégias de didlogo com os géneros do discurso no livro 2010
didatico. Mestrado em Letras.
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/7199

D72 | SOUZA, S. B. de. Entre o ensino da gramadtica e as praticas UFPE
de analise linguistica: o que pensam e fazem os professores do 2010
ensino fundamental. Mestrado em Educacao.
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/4058

D73 | BASTOS, D. da M. Ensino de analise linguistica: modo de fazer, UFPE
modo de pensar dos professores de ensino médio. Mestrado em 2009
Educacao. https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/27725

T74 | CECILIO, S. R. O ensino de lingua portuguesa e os géneros UEL
discursivos: um estudo de analise lingiiisticaa partir... dos 2009
géneros carta de reclamacgdo e texto de divulgacdo cientifica.
Doutorado em Estudos da Linguagem.
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls0001479
96
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https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_5deb16645f26aacfc68051f1160440c1
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/12901
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Lilian+Cristina+Buzato+Ritter
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL_48a6642ada4aacc5e95a1c9fced7e695
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL_48a6642ada4aacc5e95a1c9fced7e695
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000173115
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000173115
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Sonia+Merith+Claras
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL_7dcfc3f45bc0e570d4e33bc4c593c1bd
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL_7dcfc3f45bc0e570d4e33bc4c593c1bd
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000162796
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000162796
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_eb4fe0001dcb92581c5de98716a7fc63
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_eb4fe0001dcb92581c5de98716a7fc63
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_eb4fe0001dcb92581c5de98716a7fc63
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/7199
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=SOUZA%2C+Sirlene+Barbosa+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_0feb1ccf77e719177b7d5073e426169a
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_0feb1ccf77e719177b7d5073e426169a
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_0feb1ccf77e719177b7d5073e426169a
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/4058
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=BASTOS%2C+Danielle+da+Mota
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_379cfff92e598c634c3e2e691e1fc49d
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPE_379cfff92e598c634c3e2e691e1fc49d
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/27725
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Sandra+Regina+Cecilio
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL_f234ec73eb836891b77b5b06209331ae
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEL_f234ec73eb836891b77b5b06209331ae
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000147996
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000147996
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D75 | SILVA, N. 1. da. Ensino tradicional de gramatica e pratica UFPE
de analise lingliisticana aula de portugués. Mestrado em 2009
Linguistica. https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/7600

D76 | BENASSI, M. V. B. Cronicas humoristico-opinativas de José UEL
Simao: a andlise lingiiistica na leitura. Mestrado em Estudos da 2008
Linguagem.
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls0001347
20

D77 | MONTEIRO, A. C. Livro didatico: reflexdes sobre atividades UEL
de andlise lingiiistica em uma abordagem enunciativa. Mestrado 2008
em Estudos da Linguagem.
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls0001465
86

T78 | DA SILVA, A. Entre ensino de gramatica e analise lingliistica: um UFPE
estudo sobre mudangas em curriculos e livros didaticos. 2008
Doutorado em Educagao.
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/4005

D79 | PORTO, I. M. N. Andlise lingiiistica, via refac¢do textual: no UEL
contexto dos géneros discursivos como eixo de progressdo 2008
curricular.  Mestrado em  Estudos da  Linguagem.
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls0001290
57

D80 | AGNOLINI, A. C. L. Em fungdo da escrita: uma experiencia com | UNICAMP
exercicios de analise linguistica em sala de aula. Mestrado em 2007
Linguistica Aplicada.
https://hdl.handle.net/20.500.12733/1606938

D81 | CAMILLO, L. C. V. da C. Projeto Folhas: anélise de materiais UEL
didaticos escritos por professores da rede publica do Parana. 2007
Mestrado em Estudos da Linguagem.
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls0001249
15

D82 | FAVARO, S. M. da S. A analise linguistica nos PCN e no livro UFMS
didatico: o caso da concordancia nominal. Mestrado em Letras. 2007
https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/1437

D83 | LOULA, L. D. A anélise lingiiistica em beneficio da leitura: uma UFCG
proposta para o estudo do adjetivo. Mestrado em linguagem e 2007
ensino.
http://dspace.sti.ufcg.edu.br:8080/xmlui/handle/riufcg/2576

D84 | JORGE, L. L. da S. O tratamento dado a analise lingiiistica nos UFPE
livros didaticos de lingua portuguesa recomendados pelo PNLD: 2006
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https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/4005
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Idelma+Maria+Nunes+Porto
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https://repositorio.ufms.br/handle/123456789/1437
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=LOULA%2C+Laura+Dourado.
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normatividade e textualidade. Mestrado em Educagao.
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/4422

D85

CHINCOVIAKI, L. R. Praticas de lingua portuguesa no ensino
fundamental: a leitura, a producdo de textos e a analise lingiiistica
numa concepgao socio-interacionista. Mestrado em Educacao.
https://tede2.uepg.br/jspui/handle/prefix/1276

UEPG
2005

D86

MAIESKI, M. N. O género do discurso artigo como objeto de
ensino-aprendizagem: uma proposta de integracdo da pratica de
producdo textual a leitura e a analise linguistica. Mestrado em
Linguistica. https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/102407

UFSC
2005

D87

NASCIMENTO, E. S. de A. Ensino de analise lingiiistica:
apropriacdo pelos professores das prescricdes dos novos livros
didaticos de lingua portuguesa. Mestrado em Educagdo.
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/4611

UFPE
2002

TOTAL=87 (D) DISSERTACOES=75 (T)TESES= 12

Fonte: elaborado pela autora
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APENDICE C — Quantitativo de trabalhos por estados brasileiros

Estado

Numero de trabalhos

Parana

19

Pernambuco

—_
o

Santa Catarina

[u—
—_

Minas Gerais

—_
(=)

Paraiba

Ceara

Tocantins

Mato Grosso do Sul

Goias

Rio Grande do Sul

Rio de Janeiro

Bahia

Piaui

Rio Grande do Norte

Espirito Santo

Para

Sao Paulo

— = = = = N N [W W[ W[ W | W |\©

Fonte: elaborado pela autora
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APENDICE D — Quantitativo de trabalhos por estado, universidade, regido e

ano de producao

Regido | Estado | Universidade | Quantidade | Total Ano de produgdo
2020(1T) /2019(4D) /2018(1D) /2017(2D)

SC UFSC 11 2016(2D) /2005(1D)
2014(1T) 2012(1T) /201 1(1T) 2009(1T)

PR |UEL 8 2008(3D) /2007(1D)

PR | UEM 4 2017(1T) /2016(1D) /2015 (1D) /2014(1D)

PR | UFPR ) 2020(1D) /2015(1T)

PR | UEPG 1 2005(1D)

RS | UNISINOS |2 2019(1D) /2007(1D)

RS |UFSM ] 2021(1D)
2017(1D)/2016(1D)/2016(1T)/2014(1D)
2013(2D)/2010(2D)/2009 (2D)

PE UFPE 13 /2008(1T)/2006(1D)/2002(1D)

PB | UFPB 4 2016(1D) /2015(1D) /2014(1D) /2013(1D)

PB | UFCG 4 2021(1D) /2015(1D) /2014(1D) /2007(1D)

PB | UEPB 1 2016(1D)

Nordeste PE UFRPE 1 30 2018(1D)

CE  |UFC ) 2021(1D) /2015(1D)

CE | UEC ) 2021(1D)

PI FUESPI | 2017(1D)

RN |UERN 1 2018(1D)

BA |UFBA ] 2015(1T)

BA |UESC 2 2013(2D)
2021(1D) /2020(1D) /2020(1T) /2018(1D)

MG | UFJF 7 /2016 (1D) /2015 (2D)

MG | UFTM ) 2018(1D) /2016(1D)

MG | UFMG 1 2015(1D)

Sudeste RJ UFRJ ) 14 2016(1D)

RJ UERJ | 2018(1D)

ES UFES 1 2016(1D)

SP UNICAMP |1 2007(1D)

MS | UFMS N 2013(1D) /2007(1D)

Centro- |[MS | UEMS 1 p 2018(1D)
oeste |Ggo | UFG 5 2018(1D) /2017(1D)
Go |urs : 2021(1D)
0 |UFT 3 2021(1D) /2018 (1D) /2015(1D)
Norte 4
PA | UFPA 1 2016(1D)

Fonte: elaborado pela autora
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