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RESUMO

No presente trabalho, sdo descritos e analisados dois manuais, a saber, Lingua Latina Per Se
Illustrata (ORBERG, 2003) e Aprendendo Latim (JONES; SIDWELL, 2012), que visam
ensinar latim a fim de capacitar o estudante para a leitura de textos latinos, especialmente os
classicos. Para alcancar esse proposito, 0s manuais propdem o estudo a partir de textos, para
posterior apresentacdo e sistematizacdo dos contetdos gramaticais, aliada a pratica de muitos
exercicios. Apesar dessa finalidade em comum, os materiais percorrem caminhos diferentes, de
acordo com as tendéncias metodologicas as quais se filiam. O primeiro é caracterizado pela
Abordagem Indutiva Contextual (AIC), enquanto o segundo mantém caracteristicas da
Abordagem da Gramatica e Traducdo (AGT). Considerando o uso de ambos em disciplinas
académicas e que essas devem cumprir uma ementa, o objetivo deste trabalho é examinar como
tais manuais abordam dois topicos gramaticais especificos, selecionados a partir da ementa de
uma disciplina de Lingua Latina: as declinac@es e os casos latinos (e suas respectivas funcdes
sintaticas). Foi possivel observar que, embora por meio de metodologias distintas, ambos os
manuais abarcam o estudo de todos 0s casos e apenas trés declinacbes, dentro do recorte
realizado.

Palavras-chave: Ensino de latim: declinagdes e casos. Lingua Latina Per Se lllustrata.
Aprendendo Latim.



ABSTRACT

In the present work, two manuals are described and analyzed - Lingua Latina Per Se Illustrata
(ORBERG, 2003) and Aprendendo Latim (JONES; SIDWELL, 2012), which aim to teach the
Latin language so it enables the students to read texts in Latin, particularly the classics. In order
to achieve this purpose, the manuals propose the study based on texts, for further presentation
and systematization of the grammatical content, combined with the practice of several
exercises. Despite this common purpose, the materials follow different paths, according to the
methodological trends to which they are affiliated. The first is characterized by the Method of
Contextual Induction, while the second maintains characteristics of the Grammar and
Translation Method. Considering their use in academic courses and that they must comply with
a syllabus, the objective of this work is to examine how such manuals address two specific
grammatical topics, selected from the syllabus: the Latin cases and declensions (and their
respective syntactic functions). It was possible to observe that, although using different
methodologies, both manuals cover the study of all cases and only three declensions within the
scope made.

Keywords: Latin teaching: declensions and Latin cases. Lingua Latina Per Se lllustrata.
Aprendendo Latim.
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INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho ¢ analisar dois manuais de ensino de latim, a saber, Lingua
Latina Per Se Illustrata (LLPSI) e Aprendendo Latim, a fim de verificar como séo abordados
0s conteudos gramaticais no que diz respeito ao cumprimento da ementa de uma disciplina
obrigatoria em nivel de curso de graduacdo, na qual os manuais ja foram utilizados. Dada a
natureza da pesquisa, foram selecionados apenas dois itens da ementa da disciplina de Lingua
Latina I do curso de Letras Lingua Portuguesa e Literaturas da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC): as declinacdes e 0s casos latinos e suas funcdes sintaticas.

Esta pesquisa foi motivada especialmente devido a experiéncia com o método LLPSI
em trés disciplinas obrigatorias da graduacao na UFSC enquanto discente do referido curso. Na
época, sob regéncia do professor Dr. José Ernesto de Vargas, foi escolhido o LLPSI para o
estudo do latim, em carater de experimentacdo. Experimental porque tradicionalmente, nessa
universidade, sdo utilizados outros materiais nas disciplinas obrigatdrias de Lingua Latina do
curso, até entdo, mais exatamente o Legenda Roma (FURLAN, 2009), adaptacdo da primeira
parte do método Reading Latin para fins exclusivos dessas disciplinas. Dai a escolha dos dois
materiais objetos de andlise desta pesquisa.

O Lingua Latina Per Se Illustrata é um curso desenvolvido pelo dinamarqués Hans H.
Orberg, publicado em 1991, ap6s longos anos de pesquisa e construcdo. O Aprendendo Latim
é a traducdo e adaptacdo do método inglés Reading Latin, de Peter V. Jones e Keith C. Sidwell,
publicado pela primeira vez em 1986 e traduzido para o portugués somente em 2012, pelos
professores Isabella Tardin Cardoso e Paulo Sérgio de Vasconcellos e equipe. Embora
relativamente poucos anos separem a publicacdo dos dois materiais, ambos tiveram recepgoes
diferentes quanto a adocdo nos cursos de Letras das universidades brasileiras. Reading Latin ja
possui uma presenca consolidada em algumas instituicbes de ensino superior, como na
UNICAMP e UFPR (MIOTT]I, 2006), inclusive na UFSC, como comentado acima. O LLPSI,
entretanto, parece ainda ser pouco conhecido ou utilizado. Temos conhecimento da aplicacdo
desse material na UFRGS, de acordo com a prof. Laura Quednau, em entrevista realizada para
este trabalho. Quednau (2011) cita ainda a utilizacdo do manual na UFAL, pelo menos naquele

momento. O uso do material na UFSC aconteceu nas disciplinas mencionadas e também no

1 A alternéncia da nomenclatura desse material, em inglés ou portugués, ao longo do trabalho, baseia-se na data

da sua tradugdo. Assim sendo, quando nos referimos a momentos anteriores a tradugo, utilizamos o titulo Reading
Latin, quando a referéncia é a momentos posteriores, utilizamos Aprendendo Latim.
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Curso Extracurricular de Latim, oferecido & comunidade académica e externa. E possivel ainda
encontrar alguns cursos online? e professores particulares que empregam esse método®.

O capitulo 1 do presente trabalho apresenta uma breve contextualizacdo histérica, ndo
tomando toda a trajetoria da disciplina no Brasil desde a chegada dos jesuitas e toda a tradigcdo
religiosa/escolastica que se seguiu, mas considerando, principalmente, o periodo entre as
publicacdes dos dois manuais, ainda que isso tenha ocorrido fora do pais, procurando entender
a situacdo da lingua latina em contexto brasileiro.

Da implementacdo do ensino jesuitico até a publicacdo dos referidos materiais,
passaram-se seculos em que o latim esteve em pauta de debate, ora ocupando lugar de prestigio
ora questionado e renegado. E interessante ter em mente marcos fundamentais nesse percurso
que influenciaram as condi¢des dos anos posteriores e interferiram no desfecho da disciplina,
como o esforco e o grande alcance dos padres da Companhia de Jesus e as consequéncias que
sua expulsdo trouxe para a educacdo brasileira nos anos seguintes; as lacunas provocadas pela
reforma pombalina; as transformacdes causadas pela vinda da familia real portuguesa para esta
coldnia; a proclamacao da republica e o oferecimento do ensino publico e gratuito, a partir da
qual levantou-se maiores discussdes sobre a democratizacdo do ensino e a defesa de um
curriculo menos humanista e mais cientifico e tecnoldgico, segundo a nomenclatura da época.
O resultado desses debates impactou o futuro da disciplina, como seré apresentado no capitulo
correspondente.

No capitulo 2, os manuais sdo descritos e analisados, em sua organizacao interna e,
sobretudo, quanto aos pressupostos das abordagens metodoldgicas as quais estdo filiados, pois
estas influenciam diretamente na maneira como 0s materiais abordam os itens gramaticais. O
LLPSI é caracterizado pela Abordagem Indutiva Contextual (BECCARI; BINATO, 2014) e o
Aprendendo Latim pela Abordagem da Gramatica e Traducdo (FERNANDES, 2010). Apesar
de suas diferencas, eles mantém a mesma finalidade: capacitar os alunos para a leitura de textos
latinos. Importante também mencionar que os dois manuais propdem o ensino/estudo de latim
a partir dos textos, para posterior apresentacédo e sistematizacdo da gramatica.

O capitulo 3, por sua vez, contém a analise central deste trabalho. Depois da discussdo
sobre 0s elementos elencados na ementa, que apresenta predominancia de contetdos de cunho

morfossintatico, parte-se para investigagdo da proposta de estudo gramatical de cada método,

2 Como € o caso do curso ofertado pela Schola Classica. Disponivel em: <scholaclassica.com/> Acesso em 25

maio 2021.
3 Consta no site Cultura Clasica uma lista de centros de ensino que utilizam o LLPSI. Disponivel em:

<culturaclasica.com/lingualatina/centros.htm> Acesso em 25 jan. 2021.



https://www.scholaclassica.com/
http://www.culturaclasica.com/lingualatina/centros.htm
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que se da de maneira intuitiva e contextual e, em outro, através do exercicio da traducéo, de
acordo com as tendéncias de cada obra. Sendo assim, foram selecionados apenas dois topicos
gramaticais para serem investigados: as declinagdes e 0s casos e suas respectivas funcoes
sintaticas.

Na elaboracdo deste trabalho também foi possivel observar como outras questfes
atravessam a escolha de um material para o cumprimento de uma ementa. E considerar o(s)
objetivo(s) do ensino/estudo em seu contexto é parte fundamental para uma aprendizagem

significativa.
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1 BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

No periodo de aclamag&o do curso proposto por Hans Orberg, lancada a primeira edicdo
em 1955 na Europa, um movimento oposto acontecia no cenario brasileiro. A década de 1950,
de acordo com Amarante (2013, p. 139), representa “[...] um momento de transi¢do, de novos,
mas velhos, discursos sobre a utilidade e a importéncia do latim, de se questionar sobre a
necessidade da disciplina [...]”. Interessante €, no ano de 1954, a criacdo da primeira Associagdo
de Estudos Cléassicos do Brasil, que, relacionada com os cursos de Letras Classicas ministrados
nas Faculdades de Filosofia, contou com a participacéo de diversos classicistas e se expandiu
consideravelmente, inclusive foi filiada a Fédération Internationale des Etudes Classiques,
representando o pais no exterior. Além disso, o grupo publicava suas discussdes no Boletim de
Estudos Cléassicos, mantido pela propria instituicdo. Contudo, a associagdo teve vida
relativamente curta, dada a sua extin¢gdo em meados dos anos 60 (CARDOSO, 2013).

Apesar desse feito importante, a prépria criagdo de uma associacdo desse tipo pode ser
interpretada como uma forma de resisténcia, uma tentativa de manter vivos os estudos classicos
num momento de mudancas para as disciplinas (principalmente no que se refere a reducéo da
carga horéria semanal), em que os questionamentos sobre a utilidade do latim acabaram por
culminar em sua extincao dos curriculos oficiais da educacdo basica, especialmente a partir da
Lei de Diretrizes e Bases de 1961, data que antecede uma época marcadamente tensa para o
humanismo e a educacdo de modo geral — e sobre a qual falaremos mais tarde.

Por hora, é importante ressaltar que o clima de tensdo ja era sentido antes,
principalmente nos anos finais da década de 1940, quando se discutia, inclusive no Congresso
Nacional, sobre a modernizacédo e democratizacdo do ensino secundario, colocando em questéo
a pertinéncia das linguas classicas no programa escolar (SOUZA, 2009)*. Pode até parecer
contraditério, pois o inicio dos anos 40, especialmente a partir da Lei de Capanema (Decreto-
Lei N° 4.244/1942), é considerado uma fase gloriosa pela conquista do aumento de anos de
estudos da lingua latina bem como pelo sucesso editorial voltado ao ensino de latinidades, com
larga producdo didatica e altissimos nimeros de edi¢des, que marcam o periodo das décadas de
40 e 50. A primeira € marcada pela elaboracao dos materiais didaticos, dada a oferta e ampliacédo

4 Na verdade, Souza (2009, p. 74/75) aponta que o curriculo humanista (especialmente as linguas classicas)
comegou a ser abalado desde o inicio do século XX, quando da desobrigacdo do ensino de grego no secundario,
em 1915, com a Reforma Carlos Maximiliano. O latim foi mantido sob criticas a sua necessidade e eficiéncia, que
se intensificaram ao longo do tempo.
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da disciplina, e a segunda pela reelaboracdo desses materiais em versdes mais reduzidas por
conta da diminuicdo semanal de aulas®.

Esse momento esperangoso para o latim, via Lei de Capanema, destoa dos periodos
anterior e posterior, que entre si ndo parecem muito diferentes. Os anos anteriores, determinados
desfavoravelmente pela Lei Francisco de Campos (Decreto N° 19.890), de 1931, regulam uma
série de mudancas na educacdo, inclusive a organizacéo do ensino secundario®, que agora conta
apenas com dois anos de estudos comum de latim dentre os cinco do seriado fundamental. Essa
proposta reformista € resultado de discussdes que ja vinham sendo mobilizadas ha tempos e que
privilegiaram os estudos cientificos em detrimento do latim. O quadro abaixo, elaborado por
Amarante (2013, p. 122) bem ilustra as principais leis que movimentaram os estudos latinos na

primeira metade do século XX:

Quadro 1 — “Distribuigdo do latim por anos de ensino
segundo a legislacdao do periodo de 1931 até inicio da década de 60

LEL \Rrgé HA LEI FRANCISCO CAMPOS LEI DE CAPANEMA
Decreto n® Decreto N© 4.244 /1942

Decreto N° 19.890/1931%

16.782/ 19257 1° ciclo 2° ciclo
Ouantidade . Seriado Seriado ) (.:iu_rs_o C }115_0 j(:imu?t_)
de anos de 4 fundamental® | complementar®® | ginasial | Classico | Cientifico
estudo (anos finais) o a|b|c d A 3 i
2 0 0 ?

Fonte: AMARANTE (2013, p. 122)

N&o € possivel esquecer que outros decretos importantes nortearam a trajetéria dessa
disciplina, conforme demonstra o quadro abaixo, também elaborado por Amarante (2013, p.

112), em sua pesquisa sobre a historia do latim no Brasil:

5 Amarante (2013, p. 139) cita prefacios de obras de grandes classicistas da época, que traziam comentarios sobre
as portarias n® 26, de 15 de janeiro de 1946 e a de n® 966 de 02 de outubro de 1951.

6 O ensino secundario, a época, compreendia tanto o curso ginasial (0 que hoje conhecemos por ensino
fundamental) quanto o curso classico ou cientifico (hoje conhecido como ensino médio).
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Quadro 2 — “Distribuigdo do latim por anos de ensino
segundo a legislacdao do primeiro quartel do século XX

Descreto N® | Decreto N° | Decreto N Decreto N° Decreto n®
3.251/1899 | 3.914/1901 | 8.660,/1911 11.530/1915 16.782/1925
Quantidade
de anos de 4 . 4_ . _ 2._. _ 3 4. :
estudo (anos finais) | (anos finais) | (anos finais) | (anos iniciais) (anos finais)
Carga 313(3(1]2]3]3|1| 5 5 ol o oo - -] -
horaria

Fonte: AMARANTE (2013, p. 112)

E se aqui trouxemos dois quadros seguidos, € com o objetivo ndo s6 de ilustrar o
percurso da lingua latina enquanto disciplina no Brasil, pois, como afirma o autor deles:
“Quadros dessa natureza, constrastando a oferta por periodo, serdo Gteis para observarmos a
mudanga do status da disciplina, por forca de legislacdo, e como essa mudanca pode interferir
nos discursos das obras didaticas” (AMARANTE, 2013, p. 112). E também com o intuito de
reforcar que esse percurso se deu através de um conjuntos de eventos, marcados, sobretudo, por
discursos oficiais, que veiculam visdes de mundo e nos quais “[...] estdo implicados interesses,
concepcdes conflitantes de educagéo ¢ curriculo, lutas de poder ¢ disputas pelo controle social”
(SOUZA, 2009, p. 73). O ensino (como um todo), entdo, sofre sob esses discursos, assim como
produz discursos em demanda deles. N&o vamos aqui nos alongar, mas vale citar brevemente
dois exemplos dessa questdo: um deles é a concep¢do embutida na nomenclatura “lingua
morta”, direta ou indiretamente usada nos discursos oficiais, o que leva ao segundo exemplo,
que é a manifestacdo, por parte de autores entre outros, em defesa das humanidades, no caso
especifico o latim, principalmente nos preféacios das obras didaticas.

Tanto ¢ que, dado alguns pontos discutidos até o momento, “introduzir um material
didatico com uma lista das utilidades do latim tornou-se lugar-comum” (AMARANTE, 2013,
p. 117). Verdade é que a Lei de Capanema gerou esperanca e expectacdo, mas levantou também
muitas problematicas — uma das mais apontadas é a queda na qualidade do ensino de latim —
gue agitaram e endossaram nos anos seguintes as discussdes sobre a pertinéncia do latim no
curriculo escolar. As listas dos prefacios eram, entdo, uma reacdo-resposta as frequentes criticas
que colocavam em cheque a existéncia da disciplina — e assim permaneceram durante um longo
tempo.

Além das listas utilitarias, os prefacios tambem foram murais das reclamacdes sobre as

legislagBes, da disputa entre autores e espago para levantamento dos possiveis motivos de a
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disciplina estar em estado calamitoso, sendo o professor julgado como o principal
responsavel/culpado pelas desisténcias, reprovacdes e evasdes dos alunos. Na visdo de Silvio
Elia, “as causas da inegavel decadéncia dos estudos latinos podem ser reduzidas as trés
sequintes: 1?2 auséncia de gosto pelas coisas do espirito; 2% deficiéncias nos meétodos
empregados; 3% ma organizacao de horarios e programas. (p. 13)” (1957 apud AMARANTE,
2013, p. 144). Das trés, a questdo dos métodos, sem davida, € uma das mais debatidas, vide
diversas apreciacdes criticas sobre o tema. Atualmente, através de dissertagdes como a de Miotti
(2006), ja se tem a percepcdo de que muitos problemas no ensino de latim oriundam de
metodologias baseadas em concepg¢des inconsistentes.

Mais abrangente, Souza (2009, p. 83) pontua que “a catastrofe humana representada
pela Segunda Guerra Mundial, o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e as
transformacdes econémicas e sociais em curso no Ocidente punham em questdo os principios
gerais sobre 0s quais estavam alicergadas as sociedades até entdo.” Nessa mesma ideia, Funari’
(2015, p. 10) aponta: “tudo que cheirasse a tradigdo, letras, cultura passou a ser visto como
empecilho para o almejado dominio do mundo”. E foi nesse espirito que chegou e se passou a
década de 60, tendo em seu primeiro ano um marco determinante para o futuro do latim: a Leli
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 4.024/61). Decorrente de discussdes ja
levantadas anos antes, como vimos acima, essa lei defendia a modernizacdo do ensino,
flexibilizando o curriculo de maneira a incluir disciplinas de cunho mais pratico, cientifico,
tecnoldgico que acompanhasse o projeto desenvolvimentista e tecnicista em curso. Assim, dado
o carater facultativo nos curriculos, o latim virou mera disciplina optativa, ficando presente
apenas em poucas escolas.

Instabilidade e indefinicdo caracterizam os proximos anos. Com a aposta no sucesso das
profissdes técnicas, a disciplina de latim passa cada vez mais a ser ignorada, perdendo espago
e acentuando a crise humanista. Para Rouanet (1987), o fim das humanidades e o fortalecimento
do regime autoritario mantém uma relacao de causalidade, pois o regime se beneficiava com o
fim daquilo que poderia despertar o0 pensamento critico. Ndo sé o latim, mas outras disciplinas
tambem sofreram mudangas nesse periodo.

Praticamente excluido do curriculo secundario, o latim, ent&o, vai progressivamente se

circunscrevendo ao meio académico, até mesmo por conta dos chamados curriculos minimos,

7 Para 0 autor, a erosdo desse mundo antigo se deve a dois principais motivos: emergéncia dos movimentos sociais
e a corrida cientifica/tecnoldgica.
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instituidos para os cursos de ensino superior desde 1962 pelo Parecer n°® 283 do Conselho
Federal de Educacdo. No caso do curso de Letras, eles vigoraram até 1996.

No decorrer da déecada de 1980, aconteceram alguns marcos fundamentais, como a
abertura da pos-graduacdo em Letras Classicas na USP e na UFRJ, passo importante para a
conquista de seu espaco. Outro marco € o | Congresso Nacional de Estudos Classicos, realizado
em maio de 1984, cujo resultado maior foi a criagdo, no ano seguinte, da Sociedade Brasileira
de Estudos Cléassicos (SBEC), que desde o final de 1989 conta com a Classica, Revista
Brasileira de Estudos Classicos®.

E assim chegamos aos anos da segunda baliza dessa retrospectiva historica dos estudos
de latim no Brasil, dado os fins deste trabalho: a publicacdo do método inglés Reading Latin,
em 1986. Esse método tem sido amplamente usado em algumas universidades brasileiras e
ganhou, em 2012, uma traducdo e adaptacdo para 0 portugués sob a coordenacdo dos
professores Isabella Tardin Cardoso e Paulo Sérgio de VVasconcellos. Vale destacar também que
em 1991 acontece a publicacdo do Lingua Latina Per Se Illustrata, de Hans Orberg, analisado
aqui neste trabalho.

Funari (2015) acredita que, desde a abertura democratica do pais, a partir de 1985, tem
sido crescente o interesse pelo latim, intensificado nas Gltimas décadas do século XX. Leite e
Castro (2014) também apontam que aos poucos a area foi sendo retomada e reformulada, nas
décadas de 1980 e 1990. A prépria criacdo e manutencdo da SBEC atestam isso, assim como
as diversas atividades e trabalhos académicos produzidos no pais, apesar de, na década de 90,
0 ensino de latim ter sofrido um novo golpe com a segunda Lei de Diretrizes e Bases (Lei
4.024/1996), que o tornava facultativo também no ensino superior.

Os materiais didaticos, por sua vez, antes voltados para o publico escolar da educacao
basica, nesse interim comecaram a se direcionar a outros publicos além dos universitarios: 0s
autodidatas e juristas. Também surgem os conhecidos compilados de sentencas e maximas
latinas. Nesse contexto, Amarante (2013, p. 155) relembra as “recomendac¢fes que poderiam
fazer ressurgir o latim no cenario escolar” apresentadas nas Diretrizes para o aperfeicoamento
do ensino/aprendizagem da lingua portuguesa, relatério elaborado pela Comissdo Nacional
para o Aperfeicoamento do Ensino/ Aprendizagem da Lingua Materna, sob Decreto 91.372/85.
Entretanto, a possibilidade de o latim voltar para a grade curricular ndo se realizou em grande
parte por conta da LDB de 1996.

8 Tanto a Revista quanto a Sociedade podem ser consultadas nas seguintes paginas eletronicas, respectivamente:
<revista.classica.org.br/classica> e <.classica.org.br/>. Acesso em 29 maio 2021.
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Amarante (2013, p. 202) denomina essa fase posterior a LDB de periodo heroico
reditivo, “devido ao fato de se configurar como um periodo de intensas lutas com o intuito de
se reconfigurar o ensino do latim no curso superior, numa busca de uma pedagogia mais voltada
para a leitura e ndo para a memoriza¢ao mecanica”.

Por fim, como coloca Rouanet (1987), com o qual estamos de acordo, o cultivo das
humanidades ndo deve ser colocado como incompativel ou antagdnico a técnica ou a ciéncia.
Pelo contrario, “um humanismo bem compreendido ¢ um pressuposto necessario do processo
de modernizagdao” (p. 323) e tem muito a contribuir com um modelo democratico de
desenvolvimento, considerando que “nao se trata de voltar ao passado, mas de tornar possivel

o futuro” (p. 327).
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2 OS MANUAIS DE LINGUA LATINA

Apos a breve contextualizacdo historica do capitulo anterior, que tomou como baliza
temporal a publicacdo dos dois manuais de lingua latina, objetos da presente pesquisa, passamos

agora a apresentacado e a analise de tais materiais.

2.1 LINGUA LATINA PER SE ILLUSTRATA

A experiéncia de Hans H. Orberg com o ensino da lingua latina, especialmente seu
trabalho no Naturmetodens Sproginstitut, instituto de aplicacdo do método natural no ensino de
linguas, resultou na criacdo de um novo curso de latim: Lingua Latina secundum naturae
rationem explicata. Publicado em 1955 e elaborado sob a orientacdo de Arthur M. Jensen —
autor de English by the Nature Method, obra amplamente usada entre os anos 50 e 70 — a
colecdo, apos longos anos de utilizagdo, foi revisada, expandida e publicada em 1991, sob o
titulo Lingua Latina Per Se Illustrata, nome pelo qual é mais conhecida hoje®.

O manual foi bem recebido e considerado uma renovacao no ensino de latim, sobretudo
pelo tratamento, através do método natural, dessa lingua como uma lingua viva. As felicitaces
por parte de linguistas e fil6logos de diferentes nacionalidades com a chegada do material
revelam ndo s6 a esperanca depositada em uma nova abordagem, mas também a percepc¢éo da
ineficiéncia dos métodos usados até entéo.

O curso Lingua Latina Per Se Illustrata (LLPSI) é dividido em duas partes. A chamada
pars prima trabalha do nivel basico ao pré-intermediario, tendo como texto-base o livro
intitulado Familia Romana, que pode ser ampliado com materiais (livros) complementares®®.
Por sua vez, a pars secunda trabalha do nivel intermediario ao avancado, sob o texto-base Roma
Aeternal!, que também pode ser expandido com livros complementares. Para os dois volumes
principais e para o Exercitia Latina de cada um, h& um CD-ROM interativo com 0s textos,
audio dos capitulos, para desenvolvimento da pronincia (classica) e 0s exercicios com corretor

automatico. Neste trabalho, analisaremos somente a primeira parte, Familia Romana.

9 Essas e outras informacdes estdo presentes em: <culturaclasica.com/lingualatina/informacion.htm>. Acesso em

25 jan. 2021.
10 O Anexo A deste trabalho apresenta uma tabela elaborada por Quednau (2011) com a colec¢do de materiais do

LLPSI, incluindo os livros auxiliares (textos de autores classicos) e adicionais (outros textos).

11 H4 uma relagdo de autores latinos e suas obras que séo estudadas nessa segunda parte do curso. Essa relacao
consta no Anexo B deste trabalho. Também se encontra disponivel em:
<culturaclasica.com/lingualatina/profesorado.htm>. Acesso em 03 abr. 2021.
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Composto por 35 capitulos, o livro-texto inicia com frases curtas e objetivas, situando
0 aprendiz no contexto histérico e geografico do Império Romano, no qual acontecera as
vivéncias de uma familia do século 1l d. C., explorando elementos socioculturais da época?.
As aventuras e 0s episodios comicos pelos quais passam 0s personagens cumprem a funcéo de
despertar a curiosidade e aproximar o leitor, através dos aspectos da vida cotidiana, e também
aliviar a alcunha de que “latim ¢ chato”. Pelo contrario, pode ser divertido, sem deixar de ser
produtivo, “prazeroso e eficaz”, nas palavras de Quednau (2011). Gradualmente, as estruturas
ficam mais complexas e € importante que o0 avango para o proximo capitulo se dé com o dominio
do conteldo, pois cada capitulo pressupde o dominio dos topicos trabalhados antes.

Ainda, o aluno se depara, em certos momentos, com narrativas cléssicas adaptadas, de
referéncias mitologicas e biblicas, geralmente pela fala de algum personagem, em latim
adaptado. O aluno entra em contato com textos classicos originais de prosa e poesia latina,
através de excertos de textos de Catulo, Ovidio, Marcial, Tibulo e da gramatica de Donato,
presentes nos Ultimos capitulos do material®.

Ao fim das li¢bes, para fechar o capitulo, existe uma se¢do de Grammatica Latina, que
destaca os principais elementos gramaticais vistos. Em seguida, sdo propostos trés tipos de
exercicios: o Pensum A e o Pensum B trabalham a morfossintaxe. No primeiro, ha lacunas para
serem preenchidas com as desinéncias corretas e, no segundo, com palavras inteiras, ja que o
foco € na aquisicao do vocabulario. O Pensum C, por sua vez, explora a construcao de frases,
pois séo feitas perguntas para serem interpretadas e respondidas. Ao lado dessas atividades, é
posta uma lista de Vocabula nova, que serve de consulta e orientacdo. Vale lembrar que hd um
material a parte, complementar, apenas com atividades, o Exercitia Latina, no qual sdo
propostos diversos exercicios que retomam os assuntos dos capitulos, respectivamente.

“O método do Orberg” — como muitas vezes é chamado — tem sua premissa béasica ja
expressa no proprio titulo: lingua latina per se illustrata, isto €, o aprendizado da lingua latina
por si mesma, propondo assim uma profunda imerséo na lingua alvo. Para tanto, todo o material
foi elaborado em latim, ndo so o texto principal, mas também todas as informagdes adicionais

e explicativas. Dessa forma, a lingua materna do sujeito estudante pouco importa e ndo deve

12 A titulo de curiosidade, ha uma tabela apontando os temas culturais trabalhados no material e seus respectivos

capitulos de estudo, disponivel na Gltima pagina do seguinte arquivo:
<culturaclasica.com/lingualatina/Adaptacion_a los planes_de estudios vigentes.pdf>. Acesso em 03 abr. 2021.
13 Emilio Canales e Antonio G. Amador apresentam sugest8es de como relacionar a literatura latina com alguns

capitulos do Familia Romana durante seu estudo a partir dos géneros literarios. Essas sugestdes estdo disponiveis
em: <culturaclasica.com/lingualatina/Adaptacion_a los _planes de_estudios_vigentes.pdf>. Os professores ainda
contam com o estudo do material Sermones Romani, uma selecdo de autores e textos latinos. Acesso em 03 abr.
2021.
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interferir no aprendizado; a traducdo deve ser evitada ao maximo, preferencialmente nunca
usada. Os recursos paratextuais, entdo, como as ilustracdes e outras indicacGes séo bastante

exploradas, como podemos ver no exemplo abaixo:

Figura 1 — Pagina inicial do Capitulum Quintum

CAPITVLVM QVINTVM CAP.V

VILLA ET HORTVS

Ecce villa et hortus Ialil. Idlius in magnd villd habitat. 7
Pater et miter et trés liberi in villd habitant. Itlius et
Aemilia trés liberds habent: duds filids et inam filiam

— ndn duds filils.

edrum ;. servonam In villd muld servi habitant. Dominus edrum est I~ §
is : Jalins lius: is multds servds habet. Ancillae quoque multae in
ednum : ancillinm villd habitant. Domina edrum est Aemilia: ea multis
ea : Aemilia

e ancillis habet.

&

in hond, in vild Idlius in villd sud habitat cum magnd familid. Pater et

aom Mires, am lalid "
i miter habitant cum Marcd et Quintd et Ialid. Idlius et 10

= hortis, in villis

com servis, aomancillie | Aemilia in villd habitant cum liberis et servis et ancillis.
‘ Villa Ialil in magnd hortd est. In ltalid sunt multae

@‘&1 % | villae cum magnis hortis. In hortis sunt rosae et lilia.
R

om "  (ilium® Idlius multds rosds et multa lilia in hortd sud habet.

3 : bortd Hortus Idlil pulcher est, quia in ed sunt multae et pul- 15
pulcher -chra chrum:

hortus :2'(;)(.) chrae rosae liliaque.

ross

ITlium pulchran (x) Aemilia fémina pulchra est. Syra ndn est fémina pul-
eius : Syrae chra, neque pulcher est nisus eius, sed foedus est.
foedus -2 -um «» pulcher

Fonte: ORBERG (2003, p. 32)

Tomando a Figura 1 por referéncia, perceba-se que as notas marginais, sob diferentes
estratégias, apresentam informacgdes do texto a fim de esclarecé-lo, ora destacando o uso dos
pronomes, como acontece em eorum/earum, ora introduzindo um novo conteudo, como 0
ablativo sob regéncia das preposicdes e a concordancia do adjetivo com o substantivo. Outras
vezes, ha uso de alguns sinais graficos como <>, =, >, para indicar significados opostos ou
semelhantes, proveniéncia/origem. Enfim, sob distintas maneiras, as notas nas margens e as
figuras ddo conta de auxiliar o processo de entendimento do texto e destacar conteudos
gramaticais. Essa € uma das estratégias para que o aluno ndo precise recorrer constantemente a

traducéo ou ao uso de dicionarios.
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Além disso, na parte final do livro, ha o Index Vocabulorum, uma lista de todas as
palavras que apareceram ao longo do texto, com a indicagdo do capitulo e verso de ocorréncia,
para que o aluno, se estiver com duvida, examine novamente o contexto de uso da palavra e,
assim, possa sanar seu questionamento. O estudante também pode fazer a busca por temas,
consultando a se¢do seguinte, o Index Grammaticus, que apresenta 0s assuntos gramaticais.
Outros materiais disponiveis no mesmo livro sdo: Tabula Declinationum, tabelas de declinacéo
de nomes, pronomes e verbos, lista de numerais e o Kalendarium Romanum. Formae Mutatae
é uma pequena lista de palavras que sofrem mudangas, indicando a proveniéncia da forma nova,
como duc- < dux.

Assim sendo, o entendimento pelo contexto aliado a intui¢do do estudante sdo premissas
cruciais do método, at¢ mesmo na realizagdo dos exercicios, pois todo “o aprendizado do
vocabulario e da gramatica ¢ intuido do contexto” (BECCARI; BINATO, 2014, p. 134). Néo
menos importante é a necessidade de uma capacidade anal6gica, como pontuam Beccari e
Binato (2014, p. 134), j4 que “a aprendizagem acontece principalmente por meio de processos
de analogia”.

Os autores também defendem, em discussao presente em seu texto, que essas e outras
caracteristicas do material fazem-no se alinhar aos pressupostos da chamada Abordagem
Indutiva Contextual (AIC), que, eclética do jeito que se apresenta na colecéo, une atributos
de outras abordagens, as quais 0s professores apontam com a devida fundamentacdo: a
Abordagem Direta (FARIA, 1959, p. 220; LEFFA, 1988, p. 5), a Abordagem Textual, a
Abordagem Textual Ad Hoc e a Abordagem Comunicativa (AMARANTE, 2013, p. 104).

A série LLPSI compreende a Abordagem Direta no que diz respeito, principalmente, as
considerac@es de que a lingua alvo, a L2, deve ser aprendida por ela mesma, sem interferéncia
da lingua materna, de forma que o aluno aprenda a “pensar na lingua”. Por isso, ¢ fundamental
contar com a intuicdo do estudante, que primeiro vai ser exposto aos “fatos” da lingua,
familiarizando-se com as estruturas linguisticas até chegar a sua sistematizacdo (LEFFA, 1988,
p. 6). Essa exposicdo se da através de frases sequenciais'® ligadas por uma tematica, em um

determinado contexto, como acontece no material em analise.

14 Segundo Beccari e Binato (2014, p. 131) salientam, a AIC, como abordagem eclética, foi traduzida a partir do
“inglés como method of contextual induction e, em italiano, como metodo induttivo-contestuale (RICUCCI, 2013,
p. 352) - abreviada como MIC”.

15 Beccari e Binato (2014, p. 132) relembram a proposta de Francois Gouin, na década de 1880, para 0
ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira, que consistia em ensinar a lingua “por meio de séries de frases
conexas que diziam respeito a eventos do cotidiano”, ativando imagens mentais através dessas frases. Principio
adotado por Orberg na elaboracdo de seu material, como defendem os autores.
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O fato de o texto ser o ponto de partida também aproxima o LLPSI da Abordagem
Textual (AT), que, segundo Amarante (2013), ao ampliar a proposta de Prata e Fortes (2012)
elaborando um quadro com a classificacdo das abordagens de ensino de latim no Brasil,
considera a AT como aquela que trabalha o texto contextualizado antes da gramatica, esta
organizada prévia e hierarquicamente. Um dos principais objetivos dessa abordagem, e assim
se manifesta no material, é capacitar os alunos para ler textos; no caso do latim, especialmente,
trata-se de ler textos originais.

Para Prata e Fortes (2012, p. 181), a AT tem “preferéncia por textos adaptados em niveis
iniciais, e auténticos ou proximos ou original em niveis avangados”, caracteristica que coincide
com a apresentacdo do LLPSI. Amarante (2013, p. 103), por sua vez, opta por separar a
Abordagem Textual (propriamente dita) da Abordagem Textual Ad Hoc. Esta utiliza textos
“preparados pelo autor do material com o objetivo de manter a atencdo do aluno na estrutura
gramatical em questdo”, ou seja, organizados de tal forma com o proposito de introduzir
determinado contetudo. Nesse sentido, ha também a “criagao de situagdes forjadas de interagao”,
dado o cuidado com o uso oral e escrito da lingua em situacdes interativas, caracteristica
herdada da Abordagem Comunicativa (AMARANTE, 2013, p. 103). Os dialogos?®, entéo, séo
usados como instrumento didatico. Embora com essa finalidade, o aluno “nédo tem a impressao
de que os textos foram escritos apenas para apresentar conteudos gramaticais, mas para trazer
a tona os costumes romanos € sua literatura de forma vivaz e cativante”, defende Quednau
(2011, p. 335).

Ainda segundo a professora, “a transi¢do entre os textos elaborados ad hoc e os
originais € feita naturalmente, pois os textos iniciais aproximam-se gradualmente do estilo, do
vocabulario e da estrutura dos textos classicos” (p. 325). Isso porque “h4 uma introdugao
progressiva de palavras, flexdes e estruturas com o devido cuidado a ocorréncia dos mesmos
em escritores latinos” (QUEDNAU, 2011, p. 328). Textos originais sdo trabalhados nos
capitulos finais do primeiro volume e em todo o segundo volume, que é dedicado a autores
classicos, conforme Anexo B.

Dessa forma, o arranjo muito bem elaborado por Orberg, orquestrando diferentes
abordagens, proporciona um processo de aprendizagem de maneira intuitiva, contextual e o
desenvolvimento das quatro habilidades fundamentais do estudo de uma lingua: ler, ouvir,

escrever e falar.

16 Conforme Beccari e Binato (2014), Orberg tem essa referéncia nos Colloquia familiaria de Erasmo de Roterda
(1466-1536) e outros textos destinados a ensinar latim através de dialogos.
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2.2 APRENDENDO LATIM

Diferentemente do material apresentado acima, o método inglés Reading Latin ja
conquistou seu lugar em algumas universidades brasileiras ha anos, sendo utilizado, por
exemplo, em cursos de Letras da UFPR, UNICAMP e USP (MIOTT], 2006), inclusive originou
a apostila Legenda Roma I, I, 11, IV, V, traducdo e adaptacdo da sua primeira parte pelo
professor Mauri Furlan'’, utilizada nas disciplinas de latim da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC).

Publicado em 1986, com varias edicGes posteriores, o Reading Latin, de Peter V. Jones
e Keith C. Sidewell, foi baseado em um manual anterior, Reading Greek (1978). O sucesso do
material para o estudo de grego gerou a criacdo de um manual para o estudo de latim, que
mantém basicamente a mesma esséncia daquele, com trés importantes exce¢des ja destacadas
no prefacio da edicao inglesa: (1) a necessidade de mais exercicios para o latim; (2) para que o
aluno leia em latim, é preciso que tenha contato com a frase na ordem latina e conviva também
com textos de outros periodos além dos classicos. Esse método visa ser “atualizado e dindmico”
a fim de propiciar “a leitura de textos originais com maior rapidez e eficacia, sem suplantar o
conhecimento das regras gramaticais necessarias como guia para o entendimento daqueles
textos” (MIOTTTI, 2006, p. 16).

Com essa proposta e a maneira como trabalha a lingua latina, é significativo o avanco
desse material em comparacdo a outros. Entretanto, pelo fato de ter sido elaborado
originalmente em lingua inglesa, sua adocdo por estudantes de outras linguas maternas sem
traducdo e adaptacdo pode ser incdmodo, como foi o caso no cenario brasileiro até
relativamente pouco tempo atras, visto que um bom aproveitamento do material depende de
certo nivel de entendimento do inglés. Nesse sentido e contexto, Amarante (2013, p. 205)

apontava duas questdes pertinentes:

i) dificuldade de acesso a uma lingua classica por intermédio de uma lingua estrangeira; e ii)
problemas de foco: énfase dada no método a aspectos relevantes para o inglés e ndo
significativos para o portugués, seguida da situacdo inversa, a pouca énfase a aspectos de
extrema importancia para falantes de nossa lingua.

Contudo, de acordo com a pesquisa de Miotti (2006), apesar dessas desvantagens, 0 Uso

desse material apresenta resultados muito positivos.

17 FURLAN, Mauri. Legenda Roma I, II, 11, IV, V. Ed. revista e ampliada. Florianopolis, 2009. 192p.
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A boa noticia para estudantes cuja lingua materna é a portuguesa, é a traducdo do
método inglés para o portugués publicada em 2012, elaborada por docentes e pds-graduandos
sob a coordenacdo dos professores Isabella Tardin Cardoso e Paulo Sérgio de
Vasconcellos.Com o proposito de sanar a lacuna comentada acima, os coordenadores do projeto
de traducdo, no Prefacio a edicéo brasileira, esclarecem que para atender questdes relativas a
lingua portuguesa, foi necessario assumir alguns critérios que dessem conta da gramatica dessa
lingua, realizando adaptacOes, substituices ou até mesmo eliminagfes, inclusive nos
exercicios. Os autores também consideraram, dentro do possivel, a diversidade linguistica
brasileira. Essas caracteristicas, como também a opcéo por manter a nomenclatura gramatical
utilizada em gramadticas latinas e portuguesas, “deixam o método mais préximo dos alunos
brasileiros, sem que se corram riscos de incorre¢6es ou dificuldades causadas por esse fator”,
afirma Dorval Cardoso (2013, p. 157).

A traducdo, denominada Aprendendo Latim, reorganizou o material, antes dividido em
dois volumes — um para Text e outro para Grammar, vocabulary and exercises. Agora, em um
volume bem denso, condensa fundamentalmente os textos, a gramética, o vocabulério e o
exercicios, além de outros elementos adicionais, que serdo apresentados a seguir.

O material, entdo, esta organizado da seguinte forma: inicia com um sumario
explicitando os contetidos gramaticais que serao estudados em cada se¢ao, que por sua vez estao
agrupadas de quatro a sete, em seis subsecdes. Vale destacar, nessa parte inicial, a presenca dos
prefacios tanto a edicdo brasileira quanto a inglesa, comentados mais abaixo; um Guia de
pronincia, cujo objetivo é evidente pelo préprio nome, tratando de questBes referentes a
prondncia reconstituida — as vezes, alguns aspectos serdo retomados nas subsecdes; um
Glossario gramatical portugués-latim, “a ser utilizado quando se esquecer [sic] da defini¢do de
algum termo gramatical ou para refrescar a memoria antes de se comegar o estudo” (2012, p.
xxii) — contudo, é deixado claro o pressuposto de que o aluno ja deve estar familiarizado com
0s termos basicos da gramatica, como as classes gramaticais e outros aspectos verbais e
nominais. Ap0s 0s mapas, na Introdugdo, ha uma apresentacdo da historia de Roma.

Inicia, na sequéncia, a primeira parte do curso, com a tematica Plauto e a tradicdo
comica romana, considerando o estudo dos seguintes textos: Aulularia, Bacchides e Amphitruo
(secles 1, 2 e 3, respectivamente). A figura 2, abaixo, ilustra o padrdo seguido nas demais
secBes: um pequeno texto, em portugués, contextualiza o estudante sobre a historia de que
tratard o texto latino a seguir. No caso da secéo ilustrada, as dramatis personae e a rubrica do

texto teatral sdo apresentadas em latim. O uso de sinais de ligagcdo, como € explicado nas notas
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do prefacio inglés, serve para “indicar palavras que devem ser consideradas em conjunto”
(2012, p. xv).

Figura 2 — Pagina inicial da Secédo 1A

2 Secdo 1A 7

A cena volta no tempo muitos anos. O avé de Euclido, Deméneto,
no dia do casamento de sua filha, com medo de que seu ouro fosse
roubado em meio a confusdo dos preparativos, confia sua rigueza a

protecdo de seu deus familiar (o Lar). Ele coloca o ouro num pote e
o esconde em um buraco perto do altar.

dramatis personae

Deémaenetus: Démaenetus senex est, Euclionis™ auus. Lo
seruus: serul nomen est Dauus.

serua: seruae” nomen est Pamphila.

coguus et tibicina.

(seruus in~ scaenam intrat. ante” ianuam DémaenetT star et clamat. ciir
clamat? clamat quod seruam vocat) 15

servvs heus, Pamphila! ego Dauus t& uocd!

SERVA  quis m€ uocat? quis clamat?

SERVVS ego Dauus té uoco.

SERVA  quid est? cir mé uocas?

(seruus ad ~ ianuam appropinguat, sed ianua clausa est. seruus igitur idnuam 20
pulsat)

SERVVS heus tii, serua! ego ianuam pulsd, at tii ndn aperis:
1anua clausa est.

Fonte: JONES e SIDWELL (2012, p. 7)

A segunda parte do curso trabalha dentro do tema O fim da republica em Roma, e abarca
outras trés se¢des: na intitulada Corrupcdo na provincia: o escandalo de Verres, o texto
trabalhado é In Verrem de Cicero (secéo 4); A conspiracdo de Catilina em Roma trabalha com
Bellum Catilinae de Salustio e trechos de In Catilinam de Cicero (se¢do 5); por fim, em Poesia
e politica: de César a Augusto (se¢do 6) sdo trabalhados textos de Catulo, Cicero, César,

Lucrécio, Virgilio, Horacio e Ovidio. As obras selecionadas formam um panorama da literatura
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latina e da propria historia (e evolucdo) da civilizacdo romana, suscitando reflexdes sobre
aspectos socioculturais.

Como é possivel perceber, ha variacdo de género e estilo. Sobre esse aspecto, Dorval
Cardoso (2013, p. 154) aponta que

O procedimento de adaptacdo levado a cabo pelos autores ingleses merece destaque. Como
se pode perceber na analise do método, a preocupacao em trazer textos originais adaptados
foi acompanhada por um respeito a especificidades estilisticas dos autores latinos e dos
géneros dos textos escolhidos (ha, por exemplo, a manutencgdo, na medida do possivel, das
caracteristicas dos personagens-tipo da comédia nos textos de Plauto), o que permite ao aluno
um contato mais préximo, desde o inicio, com uma das principais manifestacfes culturais
dos romanos, algo valorizado pelos comentarios que introduzem cada um dos novos textos.

Além dessa variacdo, ha também uma preocupacdo ndo sé com o ensino do latim
classico, que ocupa a maior parte do estudo, mas também ha um entendimento de que é
relevante introduzir o latim pré e pds-classico, vulgar e medieval, que serdo apresentados nas
secBes chamadas deliciae Latinae, conforme os autores ingleses deixam claro no prefacio
inglés. Tal topico aparece ao final das subsecdes e costuma apresentar textos curtos, procurando
estabelecer uma proximidade entre o latim e a nossa lingua vernacula, o que € enriquecedor. O
estudo dessas variedades da lingua latina sdo expandidos em volumes complementares da
colecdo, como o Reading Medieval Latin.

Apos todas as secOes, ha uma Gramatica de referéncia para fixagdo dos principais
conteddos gramaticais. Ha também um apéndice denominado A Lingua Latina, apresentando
uma breve histéria dessa lingua através das varias fases e séculos, conhecimento relevante para
estudiosos do latim. Posteriormente, trés vocabularios apontam as palavras a serem
memorizadas: o primeiro, latim-portugués, é o agrupamento de todas as palavras que
apareceram no Vocabulario a Memorizar de cada secdo; o segundo provém dos exercicios de
Portugués — Latim; o terceiro € uma lista com palavras que aparecem nos textos/exercicios, mas
que naquele momento ndo foram indicadas para memorizacdo. Por Ultimo, ha o indice
gramatical, usado para consulta dos contelidos gramaticais trabalhados ao longo do material.

E importante salientar que a metodologia a ser empregada no estudo com o livro, sendo
composta por trés passos basicos, esta exposta no prefacio da edicdo original. Segundo ele, a
principal tarefa do aluno é realizar a leitura e a traducéo do texto, com apoio do vocabulario ou
do professor. Este, por sua vez, devera explicar somente 0s topicos gramaticais pertencentes a
secdo que esta sendo estudada. Os autores deixam a critério do professor o momento para

explicacdo da gramatica, se antes ou depois de realizada a tradugdo. Contudo, pela sua
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experiéncia, sugerem que seja depois, numa estratégia para que os aprendizes depreendam o
sentido por si proprios.

E também alertado que as palavras novas aprendidas em cada secdo, agrupadas em
vocabulario logo apds o respectivo texto-base, acompanhadas de traducéo, ndo se repetirdo
nesse formato nas secBes subsequentes. Assim sendo, o0s estudantes sdo convocados a
memorizar todo o vocabulério daquela licdo. Para avancar, é necessario revisar e aprender
completamente toda a gramatica e executar os exercicios dispostos, sendo que a maioria deles
deve ser feita fora da sala de aula, pois isso economiza o tempo despendido em sala. O quarto
passo € complementar e se refere ao uso das deliciae Latinae.

Quanto a abordagem metodoldgica, 0 manual aqui apresentado se enquadra nos
pressupostos da Abordagem da Gramaética e Traducdo (AGT), segundo a pesquisa de Fernandes
(2010). Sendo a abordagem mais antiga e usada, “o objetivo final da AGT é — ou era— levar o
aluno a apreciar a cultura e a literatura da L2” (LEFFA, 1988). Para tanto, tal abordagem
concebe o aprendizado da lingua alvo via lingua materna, ou seja, toda interacdo ou explicagdo
sobre a lingua estudada se dara na lingua vernécula do sujeito aprendiz, esta €, portanto, o ponto
de partida e chegada. Outro pressuposto da AGT, como também aponta Leffa (1988), é a nogédo
de que, ao estudar outra lingua através da sua, o aluno se aprofundaria no conhecimento
linguistico-gramatical da propria lingua materna. Nesse sentido, é interessante observar como
este € um dos principais apontamentos em defesa do estudo de latim: o beneficio que ele trard
para o entendimento do portugués, especialmente sobre questbes de gramatica.

Na pesquisa mencionada acima, a autora verifica que o manual contempla pelo menos
dois dos trés passos essenciais da AGT apontados por Leffa (1988, p. 4), que sdo: “(a)
memorizacdo prévia de uma lista de palavras, (b) conhecimento das regras necessarias para
juntar essas palavras em frases e (c) exercicios de traducdo e versao”.

A questdo da memorizacao (pratica muito antiga e habitual) do vocabulario ja € indicada
no prefacio da obra, inclusive, com anexos especificos para esse fim, como referido. A
propdsito, é postulado que, para realizar os exercicios, o aluno deve ter decorado o vocabulario
da secdo em questdo, o que também ja foi dito. Os exercicios, por sua vez, em sua maioria Sao
de tradugéo e versdo, bastante recorrentes em materiais que seguem a AGT, praticamente “o
principal modo de fixacdo do contetido gramatical por parte dos alunos”, como aparecem em
outros manuais analisados por Fernandes (2010). No caso do Aprendendo Latim, a tradugéo é
peca central, alias, a proposta do manual é, justamente, proporcionar o contato com a traducao

desde o inicio do estudo, visando levar o aluno a ler em latim mais rapidamente. Exercicios de
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versdo, da lingua materna para a lingua alvo, também s&o propostos pelo material; outros pedem
a conjugacéo verbal ou declinacdo nominal, passagem do singular para o plural, identificacdo
da funcdo sintética, entre outros.

Por outro lado, o manual se diferencia da AGT no quesito apresentacdo dos conteudos
gramaticais, pois parte do texto para a sistematizacdo gramatical, ndo ocorrendo 0 processo
contrario, das regras para as frases exemplificadoras e descontextualizadas, outra pratica muito
comum no ensino dessa lingua. O manual, entdo, tem recebido elogios e cativado adeptos,
especialmente por oportunizar o contato com diferentes textos latinos, ainda que adaptados, ja
no primeiro contato do aluno com a lingua. O material alia, assim, o estudo de lingua e literatura

por meio da experiéncia da traducdo desde o inicio do curso.
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3. 0OS MANUAIS E A EMENTA

Depois de termos descrito e analisados 0s métodos, partimos agora para a comparagao
dos dois manuais de ensino da lingua latina em relacdo a ementa da disciplina de Lingua Latina
I do curso de Letras Lingua Portuguesa e Literaturas da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC).

3.1 AEMENTA

Primeiramente, cabe contextualizar a disciplina no curriculo do curso. Ela faz parte de
um conjunto de trés disciplinas obrigatdrias (Lingua Latina I, Lingua Latina Il e Lingua Latina
I11), tanto para a habilitacdo em licenciatura quanto bacharelado; ndo €, portanto, um curso
especifico de Letras Classicas. Cada uma possui uma carga horaria semestral de 72h, sendo
quatro aulas semanais. Além dessas, 0 aluno podera cursar duas disciplinas de Literatura Latina
(divididas em Géneros Diversos e Textos Fundacionais), que fazem parte de uma série
obrigatdria de Estudos Literarios (I ao 1V), cuja carga horaria € menor, com 54h semestral e 3
aulas semanais. Contudo, essas disciplinas de Estudos Literarios com foco na literatura latina
concorrem com outras tematicas em questdo de oferta’®,

Além disso, também podem ser ofertadas algumas disciplinas optativas!®, intituladas:
Lingua Latina IV, V e VI, Literatura Latina: Tradugdo, Literatura Latina: Releituras/
Reescrituras e Préatica de Traducdo de Textos Latinos, todas com a carga semestral de 72h.

Considerando esse cenario, passamos a ementa da disciplina, mas, antes, vale esclarecer

brevemente o que € e para que serve. De acordo com Zanata e Minguili e Daibem (2013, p. 2):

Em um conteddo curricular ou em uma disciplina/ atividade académica, ementa é um breve
resumo, onde se faz a apresentacdo clara, concisa e objetiva do que se vai ensinar e 0s
procedimentos a serem realizados em um determinado campo de estudo/ disciplina/
atividade. Nesse resumo se coloca, também, a articulagdo com a grande area do
conhecimento tedrico-pratico envolvida no Curso.

18 A matriz curricular do curso postula trés opg¢des de temas, dentre os quais compete ao aluno escolher um para

cursar. Vale mencionar que nem sempre as trés possibilidades sdo disponibilizadas todo semestre. Muitas vezes,
o aluno fica obrigado a cursar aquela que esta sendo oferecida, mesmo que tenha interesse em outra tematica. A
realizacdo da disciplina de Literatura Latina, entdo, depende de fatores como a oferta pelo Departamento e o
interesse dos discentes (para quérum suficiente).

19 A situacdo dessas disciplinas optativas se enquadra no dado da pesquisa de Leite e Castro (2014, p. 241, grifo

nosso) sobre o ensino de latim nas universidades brasileiras: “as outras universidades, que ndo possuem graduagio
especifica [em latim], tendem a ter uma oferta bem menos frequente de optativas na area de Estudos Classicos”.
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A ementa da disciplina de Lingua Latina I €:

As funces sintaticas e os casos latinos. Sistema nominal (declinagGes). Sistema verbal
(conjugacdes). Introducdo as classes de palavras. Oragdes coordenadas. Traducdo de

textos latinos. Subsisténcia de tragos latinos no portugués.

E possivel perceber, nos itens dessa ementa, a predominancia do estudo de aspectos
morfolodgicos e sintaticos da lingua latina, contetidos tradicionais de ementas do ensino dessa
lingua, segundo Maranhdo (2009). A autora, ao criticar o ensino superficial de estruturas
morfossintaticas e a memorizagao de vocabulario, também questiona se os conteidos propostos
nas ementas sdo alcancados eficazmente dentro da carga horaria disponivel. Além disso, prop6e
uma redefini¢ao de conteudos para as aulas de latim, que sejam compativeis com a carga horaria
correspondente, a partir de ementas que contemplem itens ndo apenas linguisticos, mas também
socioculturais, visando “o desenvolvimento da habilidade de refletir a lingua como fendmeno
social, histérico, cultural, politico e ideolégico, dentre outros” (MARANHAO, 2009, p. 33).

Com excecdo do primeiro item da ementa, que ja € nosso objeto de analise,
comentaremos a seguir apenas alguns itens que consideramos relevantes dentro da discussdo
do trabalho.

A designacéo do trabalho com os sistemas nominal e verbal ficaria muito ampla se ndo
fosse a informacdo colocada entre parénteses, que restringe, de certa forma, o contetdo a ser
trabalhado. Mesmo assim, apontar apenas “declinacdes” e “conjuga¢des” ainda € abrangente,
pois ndo ha, por exemplo, referéncias a quais declinacdes devem ser estudadas nesse primeiro
momento. Seriam todas? Selecionar e aprofundar algumas? Pelo que parece, fica sob
incumbéncia do professor fazer essa escolha.

A pratica da tradugdo citada, por sua vez, pode ser o meio pelo qual tais topicos
gramaticais podem ser trabalhados, mas também ndo se restringe a isso. A traducdo é um
exercicio antigo no ensino de linguas estrangeiras, ndo sendo diferente com o latim, inclusive,
sua origem remonta a experiéncia romana com a lingua grega. O ponto positivo € a indicacao
de que a pratica tradutoria acontega através de “textos latinos”, o que revela a tendéncia de

superar o ensino de latim a partir de frases isoladas e descontextualizadas.
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Hé& ainda, nessa ementa, a preocupacdo em estabelecer relacoes entre a lingua latina e a
lingua portuguesa. Nesse sentido, considerando que o curso é voltado para a lingua vernacula®,
é possivel identificar a ideia de que o estudo de latim, como lingua-mde, pode proporcionar
uma maior compreensdo do funcionamento da lingua portuguesa. Inclusive, além daqueles
topicos que apareciam nos prefacios, comentados no primeiro capitulo deste trabalho,
justificando a aprendizagem do latim, a questdo da utilidade da lingua latina para aprender o
portugués tinha frequéncia nesse espaco, conforme Amarante (2013)%!, que também revela que
essa era a premissa béasica entendida em textos oficiais das legislagdes, em determinados
periodos. Furlan e Bussarello (1991, p. V1), por exemplo, no prefacio de Gramatica basica do
latim, deixam claro que sua obra tem como um dos objetivos “transformar o conhecimento em
latim em subsidio para o processo ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa”.

Pensar na utilidade do aprendizado de uma lingua e na pertinéncia de relacionar a lingua
alvo com a lingua materna tem a ver com o0s objetivos que se tem e onde se quer chegar com
tal estudo. E preciso também ponderar sobre o alunado para o qual o curso se destina. No caso
da UFSC, séo estudantes que passam pelas disciplinas de latim por conta da obrigatoriedade
curricular, em outras palavras, o estudo da lingua latina ai ndo é seu objeto especifico. Esses
estudantes se habilitardo como profissionais da Lingua Portuguesa. Nesse contexto, Queriquelli
(2016, p. 263) defende que

(1) para que o objeto de estudo seja interessante e a aprendizagem significativa, é preciso que
tal objeto encontre eco na identidade do estudante; (2) entre os itens que compdem a
identidade do estudante que busca formagao superior em lingua portuguesa no Brasil estd o
proprio portugués brasileiro, como veiculo de comunicacdo e expressdo identitaria desse
sujeito; assim, (3) se o0 PB guarda ligagdes com o latim e se essa lingua € parte importante da
identidade do sujeito em questdo, ela pode ser usada estrategicamente para despertar o
interesse dele para o latim.

Autores como Miotti (2006), Maranhdo (2009), Quednau (2011), Heck (2013),
Queriquelli (2016) e tantos outros ja discutiram sobre 0s objetivos e razGes mais apresentadas
na defesa do estudo de latim em contexto académico. De toda forma, ponderando a habilitacdo
proposta pelo curso, é valida a proposta de Heck (2013, p. 7): um resgate do ensino de latim

“como elemento importante na formacdo do jovem e na preparacdo do adulto para a vida

20 A primeira parte da pesquisa de Leite e Castro (2014, p. 239) aponta que professores de cursos académicos ndo

especificos de latim, convivem com “o questionamento constante acerca da utilidade e importéncia do latim dentro
dos curriculos de linguas modernas”.

21 O autor cita, por exemplo, o discurso de José Leite de Vasconcellos, Da importancia do latim (1911), que aponta
as vantagens e utilidades do estudo da lingua. Esse discurso se tornou referéncia no Brasil, estando presente em
diversas introdu¢des dos manuais aqui publicados.
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profissional”. Isso para que ndo ocorra com os estudantes aquilo sobre o qual Queriquelli (2016,
p. 42) chama atengdo: “pela maneira como entra em contato com a lingua latina dentro da sua
formacdo em lingua portuguesa, ndo extrai dessa disciplina curricular subsidios efetivos para
atingir a principal premissa da sua habilitacdo: compreender a lingua portuguesa”.

Os objetivos para o estudo da lingua latina nos cursos de Letras podem ser diversos. De
todo modo, a disciplina da graduagdo precisa cumprir uma ementa. Para fins da presente
pesquisa, iremos analisar como sdo abordados somente dois contelldos gramaticais da ementa
exposta laudas atras — as declinacdes e 0s casos latinos e suas fungdes sintaticas.

Esses dois conteudos foram selecionados por serem habituais nas ementas da disciplina
de latim. O estudo dessa lingua normalmente é iniciado por esses contetdos, sdo também
caracteristicas distintivas do latim em relacdo as outras linguas, notadamente o portugués,
considerando que nessa disciplina é que se dara, para a maioria dos alunos, o primeiro contato
com uma lingua com essas especificidades. Inclusive, a diferenca de uma lingua analitica
(portugués) para uma lingua sintética (latim), cujo sistema sintatico é diverso do portugués,
causa estranhamento e é uma das maiores dificuldades dos alunos. Os contetidos selecionados,

entdo, sdo bastante significativos nesse contexto inicial de estudo.

3.2 AS DECLINACOES E 0S CASOS NOS MANUAIS

Para analisar o possivel contetudo trabalhado dentro da disciplina em questdo, foi
necessario verificar até qual parte (capitulo ou se¢do) dos materiais geralmente é estudada. Para
iSs0, consideramos a nossa experiéncia enquanto discente e docente e também a experiéncia de
outros profissionais?? contatados, que trabalham ou ja trabalharam com os métodos aqui
apresentados.

Foi estabelecido, entdo, como parametro para analise: na disciplina de Lingua Latina I,
em média, € possivel estudar pelo menos dez capitulos do Lingua Latina Per Se Illustrata e, no
caso do Aprendendo Latim, toda a segdo 123,

Abaixo seguem os conteudos gramaticais correspondentes aos dez primeiros capitulos

do LLPSI, apontados, ao final de cada capitulo, na secdo Grammatica Latina:

22 Aos quais agradego: Thais Fernandes (UFSC), Gustavo Sartin (FURB), Raphael Novaresi (FACASC e

ISDCSC), Matheus Knispel (UFRGS) e, especialmente, Laura R. Quednau (UFRGS) por sua entrevista e
apontamentos esclarecedores.
23 Temos consciéncia de que vérios fatores podem influenciar o trabalho com os materiais, mas cremos que o0

recorte feito é bastante representativo.
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CAPITVLVM PRIMVM - Singularis et pluralis

CAPITVLVM SECVNDVM - Masculinum, femininum, neutrum; Genetivus
CAPITVLVM TERTIVM — Nominativus et accusativus; Verbum

CAPITVLVM QVARTVM - Vocativus; Imperativus et indicativus
CAPITVLVM QVINTVM — Accusativus; Ablativus; Imperativus et indicativus
CAPITVLVM SEXTVM - Praepositiones; Verbum activum et passivum
CAPITVLVM SEPTIMVM - Dativus

CAPITVLVM OCTAVVM - Pronomina ‘quis’, ‘qui’, ‘is’, ‘ille’, ‘hic’
CAPITVLVM NONVM - Declinatio prima, Declinatio secunda, Declinatio tertia

CAPITVLVM DECIMVM - Infinitivus activum et passivum; Declinatio tertia

Vale mencionar que tais topicos gramaticais sao aqueles principais, destacados pelo
autor do manual em cada se¢do, o que ndo quer dizer que sejam 0s Unicos estudados ao longo
do capitulo. Muito pelo contrario, os alunos estdo sendo expostos a varios outros elementos.
Diferente disso, no material auxiliar para os professores, Latine Doceo, hd uma explanacéo
detalhada dos contelidos gramaticais que serdo vistos em cada capitulo®*. Além disso, ocorre
muitas vezes de um conteudo s6 aparecer como tépico em um capitulo mais a frente, no entanto,
o0 aluno ja esta em contato com aquela estrutura ha algum tempo; é o caso, por exemplo, dos
adjetivos, que aparecem desde o primeiro capitulo, mas sé viram item dentro da secdo
gramatical no capitulo doze (ainda que constem na descri¢do detalhada para o professor desde
0 primeiro capitulo).

O método Lingua Latina Per Se Illustrata, dada sua natureza metodolégica polivalente
da Abordagem Indutiva Contextual, associada a outras abordagens — Direta, Textual, Textual
Ad Hoc e Comunicativa (BECCARI; BINATO, 2014) —, segundo apresentacdo no capitulo 2
desta pesquisa, prop0e o estudo das declinacbes e dos casos a partir do texto, de maneira

sequencial, intuitiva e contextual, em que o aluno é primeiro exposto as estruturas linguisticas

24 Um arquivo com a selecdo dos conteldos gramaticais é disponibilizado no site Cultura Clasica:
<culturaclasica.com/lingualatina/contenidos_gramaticales.pdf.> Acesso em 09 mar. 2021.
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para depois sistematiza-las. Tanto é que, no caso das declina¢cfes, os estudantes convivem com
as duas primeiras declinagdes ao longo de oito capitulos sem menc¢do a essa nomenclatura
gramatical (apenas com a distingdo dos géneros e dos casos), até que elas aparecem como topico
gramatical no nono capitulo, justamente quando a terceira e mais complexa declinagdo comeca

a ser introduzida, como pode ser visto no recorte abaixo:

Figura 3 — Parte da Grammatica Latina do Capitulum Nonum

[II]) Déclindtid secunda.

Sing. Plir. Sing. Plir.
Nom. [A] serviu servji [B] verblum verbla us/-um -il-a
Acc. servium  serv|ds verblum verbla wn G/
Gen. servli serv|drum verbli  verb|drum 4 ~Gram
Dat. servld  serv|is verbld verblis 3 is
Abl. servld  serv|is verbld verblis 5 -is
[A] Ut ‘servus’ déclinantur vocibula masculina: filius, domi-
nus, fluvius, numerus, nummus, hortus, nisus, mirus,
equus, saccus, umerus, amicus, oculus, campus, rivus, lu-
pus, cét.; puer, vir, liber (ndm. sing. sine -us).
[B] Ut ‘verbum’ déclinantur vocibula neutra: oppidum, ex-
emplum, baculum, &stium, cubiculum, speculum, mélum,
orndmentum, collum, pretium, caelum, vestigium, cét.
[IIT] Déclinédtid tertia.

Sing. Plir. Sing.  Plir.
Nom. [A] pastor  pastdr|és [B] ovlis  ovjés i s
Acc. piastorjem pastor|és ovlem ovlés o -
Gen. pastorlis  pastdrjum ovlis  ovjium -is -um/-tem
Dat. pastor|i  pastor|ibus ovji ovjibus 4 -ibus
Abl, pistorle  pastor|ibus ovie oviibus - ~ibus
[A] Ut ‘pastor’ déclinantur haec vocdbula: sél sdlis, timor
-Oris, clamor -dris (masc.); arbor -oris (fém.); cét.
[B] Ut ‘ovis’ déclinantur haec vocdbula: panis, collis, vallis,
canis (gen. pliir. canum); niibés -is (ndm. sing. -s); mdns
montis, déns dentis (ndm. sing. -5 < -ts); et alia multa. Fémi-
nina sunt: ovis, vallis, niibés; masculina: pénis, collis, mdns,
déns.

Fonte: ORBERG (2003, p. 67)

Esse modo de apresentar o paradigma de declinagdo, especialmente a informacdo em
[A] e [B], como mostra a figura acima, proporciona que o estudante crie uma rede de
associacOes de palavras que se comportam de determinada maneira, adquirindo n&o so o recurso

morfossintatico, mas também lexical, pois vai acumulando vocabulario. O destaque a margem
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é um reforco das terminacdes pertencentes aquela declinacdo. Como pode ser percebido, esta
secdo do material que condensa a descricdo gramatical e exemplifica com trechos ou palavras
do proprio texto esta inteiramente em latim, caracteristica da AD, Abordagem Direta (LEFFA,
1988), sem interferéncia da lingua materna.

A terceira declinacdo € destaque em trés capitulos seguidos, dos quais dois fazem parte
do recorte feito. No capitulo IX, sdo apresentadas palavras de género masculino e feminino
dessa declinacdo, hd também a indicacdo de que as palavras desse grupo declinam de forma
diferente, sem recorrer a nomenclatura “nomes parissilabos e imparissilabos ou temas
consonantais e temas em -i”, por isso sdo fornecidos dois paradigmas de declinagdo (palavras
que se declinam como ‘pastor’ ou como ‘ovis’, conforme ilustrado na figura 2). A seguir, no
Capitulo X, o tdpico gramatical reforca a declinagdo de palavras de géneros masculino e
feminino. Contudo, ao longo desse capitulo, ja sdo introduzidas palavras de género neutro, que
sera topico do proximo capitulo.

Em relacdo aos casos e suas respectivas funcgdes sintaticas, o trabalho nédo ¢ diferente.
Em contato com o texto, o aprendiz se depara com os diferentes casos latinos. Desde as
primeiras frases, alias, em todo o capitulo | é trabalhado o caso nominativo, embora ele s6
apareca denominado como topico gramatical no capitulo 111, quando da sua distin¢do do caso
acusativo. Distincdo essa que € feita, por exemplo, através da escolha de verbos, intransitivos e
transitivos diretos e suas exigéncias complementares. Além do préprio contexto, frases do texto
destacadas na margem e as ilustracdes evidenciam as relacGes em jogo (quem pratica ou recebe
a acdo), donde o aluno depreende os significados (QUEDNAU, 2011), como no exemplo

abaixo:

Figura 4 — llustracao presente no Capitulum Tertium

Maircus Quintum pulsat
Ialia Aemiliam vocat

Aemilia venit

Fonte: ORBERG (2003, p. 20)
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O primeiro caso que aparece nomeado como um item dentro da secdo de gramatica é o
genitivo, no capitulo Il, quando séo apresentados os personagens da familia e sua relagdo de
parentesco e posse. Inclusive, por essa narrativa, a principio construida Ad hoc (AMARANTE,
2013), organizada em grau crescente de complexidade e encadeada por uma temaética
envolvendo essa familia, € que o estudante passa a conhecer os fatos linguisticos, de forma
contextual e intuitiva, outro aspecto da AD, de acordo com a anélise de Beccari e Binato (2014).
No interior dos capitulos, as frases formam sequéncias de agdes, gerando imagens mentais;
dispostas de diferentes formas e repetidas uma quantidade de vezes, elas cumprem a funcgéo de
instruir a aprendizagem dos recursos gramaticais.

No capitulo 1V, junto com a diferenciacdo entre os modos indicativo e imperativo, é
abordado o caso vocativo, que geralmente ndo oferece maiores dificuldades. O acusativo é
retomado no capitulo V, agora com as formas de todos 0s géneros e numeros. Nesse mesmo
capitulo, cujo tema ¢ “Villa et Hortus”, os alunos conhecem a casa de campo romana e, a partir
desse espaco, vivenciam o caso ablativo, que é um topico na Grammatica, embora ocorréncias
com preposicdes ja acontecam desde o primeiro capitulo?. O estudo desse capitulo é também
um preparo para o proximo, no qual serdo exploradas as preposi¢fes e suas regéncias e
introduzida a voz passiva dos verbos. Por ultimo, seguindo a mesma proposta, o caso dativo €
estudado no capitulo VI, inicialmente através da estrutura do verbo do, dare.

Para dominar a gramatica, € recomendado realizar muitos exercicios, aliando teoria e
pratica. Como também demonstrado no capitulo 2, os exercicios propostos no livro-texto (um
exemplo estd no ANEXO C), presentes ao final de cada capitulo, servem a trés principais
objetivos: reforco morfossintatico, pois para preencher as lacunas com a desinéncia adequada
precisard levar em consideracdo funcdo sintatica e concordancias; lexical, exercitando a
aquisicdo de novas palavras e composicional, que exige a interpretacdo da pergunta feita para
a construcao da resposta. Ao realizar esses exercicios, que contam com a leitura/estudo prévia
do capitulo, sem deixar de lado a intuicdo, o aluno estara agenciando 0s recursos gramaticais
aprendidos ao longo dos capitulos, especialmente o contetdo de cada capitulo.

O Aprendendo Latim, por sua vez, apresenta aos alunos os assuntos assim distribuidos:

25 Alguns alunos quando se deparam com as frases do capitulo inicial, como “Roma in Italia est. Italia in Eurdpa

est.” questionam a diferenca entre “Italia” e “Italia”, ndo s6 por conta do macron, mas também relacionando com
a presenca da preposi¢do “in”.
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Figura 5 — Contetidos da Sec¢éo 1, indicados no Sumario do material
Secio 1. A Aululariade Plauto . .. .. ... ... .. ... ... ... ... ]

Introdugdo 1 swm presente do indicativo .. ........ ... ... ... . ... ..., 2

1A 2 amd: presente do indicativo ativo 3 habed: presente do indicativo
ativo 4 Terminologia 5 Significado 6 Oscasosem latim 7 Singular
e plural; masculino, feminino e neutro 8 Primeira declinagio: serua
O Segunda declinagfio seruus 10 Preposigdes.........ooveiiiiianaann. 7

IB 11 Terceira declinagiio (tema em consoante) fiir 12 Terceira declinagiio
(tema em -i-): edis 13 Radicais e terminagdes dos substantivos da terceira
declinagio 14 Adjetivos de 1%/2* declinagdo: multus 15 Substantivos
neutros da segunda declinagdo: somninm 16 Substantivo irregular da
segunda declinagdo: dews 17A Vocativo 17B Aposto .................. 21

1C 18 Imperativo presente ativo, 1* e 2 conjugagio 19 eo presente do
indicativo e imperative 20 meus, tuus 21 miser 22 ego, fu
23 Preposicbes (@/abe &/ex) .. .. 37

1D 24 dicé: presente do indicativo ativo, imperativo 25 audlio: presente do
indicativo, imperativo 26 Substantivo neutro da 3* declinagio: nomen
27 puicher 28 Substantivos masculinos de 2* declinacio: puer, wir, culter
29 quis/qui? 30 domum, domiedoma 3| satis, nimis 32 -que ..... ... 47

1E 33 capio: presente do indicativo 34 wold: presente do indicativo
35 fero: presente do indicativo 36 Imperativos (todas as conjugagdes)
37 Imperativos irregulares 38 Substantivo neutro de 3* declinagio: onus
30 —nef?) A0 guid+Een. ... 50

1F 41 Infinitivo presente ative 42 Infinitivos irregulares 43 nas, uds
44 Adjetivos de 3* declinacio: omnis 45 Adjetivos de 3° declinagio: ingéns

46 Adjetivos de 3* declinagio; audax 47 diues,pauper . ................. 70
1G 48 O caso dativo 49 O ablativo descritivo (ou ablativo de qualidade) ....... 82

Fonte: JONES e SIDWELL (2012, p. V, VI)

Esse método também parte do texto para o estudo gramatical, porém dentro de outra
abordagem metodoldgica, a AGT (FERNANDES, 2010), explorada no capitulo anterior. Essa
abordagem concebe o aprendizado da lingua alvo via lingua materna (LEFFA, 1988), por isso
toda a nomenclatura e explicacdo da gramatica esta em portugués (considerando a tradugéo de
2012 ou na edicdo original, em inglés). O manual propde a leitura e a traducéo do texto, de
acordo com a metodologia indicada no prefacio da obra. O texto principal da primeira parte é a
adaptacdo da peca teatral Aulularia, de Plauto, dividida em sete secdes, de A a G. E através das
cenas dessa peca, acompanhando as aventuras e desventuras de Euclido e sua familia, que os

alunos entrardo em contato com as estruturas gramaticais da lingua latina.
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A tarefa principal desse método é a traducdo do texto, a ser feita com a ajuda do
vocabulario da se¢do; em seguida, vém os assuntos gramaticais e os exercicios. Os contetdos
a serem aprendidos nas ligdes do nosso recorte sao aqueles que constam na figura 5.

No texto da Introducéo, aparecem ocorréncias dos casos nominativo, acusativo, ablativo
e genitivo, mas nada é dito sobre eles, pois o foco gramatical é o verbo sum. E no Vocabulario
da Secdo 1A, como uma observacdo importante, que aparece a primeira mencdo a caso,
nominativo e acusativo; ali brevemente descritos a partir de suas funcées sintaticas: sujeito ou
predicativo do sujeito e objeto direto do verbo, respectivamente. Vale mencionar que antes
disso, no Glossario gramatical portugués-latim, para consulta posterior ou até mesmo anterior
ao estudo, ja ha uma definicdo breve para varios termos gramaticais, alguns com indicacéo a
Gramética de referéncia, na parte final do material.

No item 6 dessa secdo 1A, na parte da Gramatica e exercicios, € retomada a explicacao
sobre o0s casos latinos; chama-se a atencdo para a importancia das formas que uma palavra pode
tomar (os casos), pois sdo essas formas que determinam o significado de uma oragédo e ndo a
posicao da palavra na frase, como acontece em portugués. Aqui, assim como em outras partes
do manual, é reforcada a questdo da memorizacdo dessas formas. Como vimos, a memorizagédo
€ uma pratica antiga, sendo um dos atributos da AGT (LEFFA, 1988). Nesse mesmo item, ainda
sdo trazidas explicacdes sobre a funcionalidade, elencando as fungfes mais importantes, e
exemplos sobre os casos nominativo, acusativo e genitivo, procurando sempre relacionar
semelhancas e diferencas com o portugués. O caso genitivo € relacionado com outra lingua
moderna, o inglés, evidenciado com uso do apdstrofo.

Para 0s casos dativo e ablativo, h4 o esclarecimento de que nesse primeiro momento
“serdo usados de forma muito limitada nos Textos”, mas estardo presentes nos exercicios e suas
formas devem ser memorizadas. Contudo, o ablativo é mencionado no item 10 da mesma se¢ao
e depois no item 23 da secdo 1C, em razdo da apresentacdo da regéncia das preposi¢des, assim
como o acusativo também o é nessa situacdo. O ablativo vai novamente ser destacado como
item gramatical na se¢do 1G, como ablativo descritivo (ou de qualidade). J& o dativo aparecera
como topico de gramatica somente no item 48 da se¢édo 1G.

Todos os casos, incluindo o locativo, sdo retomados novamente ao final do material, na
Gramética de referéncia, com ampliacdo dos esclarecimentos, citando, por exemplo, os demais
usos dos casos para além daqueles que apareceram no decorrer da secéo inicial.

Em relacdo as declinagdes, consta no Glossario mencionado acima, a explicacdo sobre

0 que se trata: uma lista de formas possiveis para o0s substantivos, pronomes e adjetivos;
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novamente € resgatado esse significado no item 6 da secdo 1A quando se discute sobre 0s casos.
Nos itens 8 e 9, sdo exibidos modelos para as duas primeiras declinagdes, tanto singular quanto
plural, com palavras retiradas do texto. Substantivos de segunda declinacdo ainda séo citados
em secdes posteriores, COmo 0s neutros e irregulares em 1B e 0s masculinos em -r na 1D.

A terceira declinacdo ocupa topicos da secdo 1B, 1D e 1E, sendo distinguida em
substantivos de tema consonantal e substantivos de tema em -i, com modelos de paradigmas de
cada uma, além do alerta para as terminacbes heterogéneas do nominativo singular e a
necessidade de memorizar o género e especialmente o genitivo singular, a fim de saber
identificar o radical das palavras e 0 nominativo delas para busca no dicionario. Na Gramatica
de referéncia, aparecem novos paradigmas exemplificadores para as declinagbes, com notas
informativas sobretudo sobre o género predominante e, no caso da terceira declinacédo, ha dicas
para reconhecer qual o género de determinada palavra pela sua desinéncia.

Esse manual também oferece diversos exercicios, cuja selecdo e realizacdo sdo
recomendadas desde o inicio do material. Também sdo oferecidas vérias dicas para chegar a
uma traducdo mais adequada, respeitando a ordem dada na frase latina. Alguns tipos de
exercicios mais recorrentes sao: traducao (de frases inteiras ou sintagmas), versdo do portugués
para o latim, passagem do singular para o plural, indicacdo do caso de uma palavra (dentro de
uma frase ou isolada), declinacdo de palavras, especialmente as da declinacdo estudada na
respectiva se¢ao, como é o exemplo dos exercicios na figura abaixo, que estdo apds o quadro

modelo da segunda declinacao:

Figura 6 — Exemplo de exercicios da Secao 1A
EXERCICIOS

1. Decline: coquus; aula (opcionais: seruus, familia, cordna, scaena).

2. Indique o(s) caso(s) em que se encontra cada uma destas palavras: seruarum;
coqud; coronam; seruds; scaenae; filii; coquus; serut; coquum; filiae; scaenas;
serud; coquorum; aula; seruts.

3. Traduza as frases abaixo. Em seguida, passe ofs) substantivo(s) e o verbo para o
pl. ou s., conforme apropriado. E.g. coquus seruam vocat: o cozinheiro chama a
escrava, coqui seruds uocant.

(a) sum seruus.

(b) aulam portd.

(¢) cordnas habent.

(d) serua timet seruum.

(e) seruds uocatis.

(f) seruae aulas portant.
(g) celamus aulas.

(h) seruas celant coqul.

(i) familia cordnam habet.
(j) uocat seruus seruam.

Fonte: JONES e SIDWELL (2012, p. 17)
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A partir da pesquisa que empreendemos até aqui, foi possivel verificar que os dois
manuais de lingua latina oferecem um ensino significativo, dentro de suas propostas, dos
contetidos selecionados da ementa — as declinag@es e os casos latinos e suas fungdes sintaticas.
Como néo ha especificagdo na ementa sobre quais declinagdes (ou seriam todas?6?) devem ser
estudadas, optando por um ou outro material, o professor trabalhara até a terceira declinacao.

No recorte realizado, o Aprendendo Latim consegue abarcar mais ocorréncias da
terceira declinacéo, isso porque o LLPSI passa um longo tempo de estudo na primeira e segunda
declinages, sem usar essa nomenclatura, entendendo que o objetivo € um estudo aprofundado
dessas para que sirvam como modelo para as outras declinaces, e, assim, proporciona aos
alunos certa seguranca quanto ao dominio dessas construcdes antes de partir para as demais.
Nenhum dos dois materiais alcanca a quarta e quinta declinagdes dentro do recorte feito.

O Aprendendo Latim por sua vez, tem uma postura mais categorica e evidencia, ja nos
primeiros topicos, do que se trata tais termos gramaticais. O mesmo procedimento acontece
com os casos. Neste material, eles sdo apresentados juntos, de uma vez s, enquanto naquele,
s80 expostos aos poucos, conforme visto em laudas anteriores.

Os dois manuais utilizam o texto como ponto de partida para o estudo gramatical, cujos
topicos sdo posteriormente sistematizados, em grau crescente de complexidade. O estudo,
porém, é diferente nas duas propostas assim como o tipo de texto envolvido: um trata-se de
texto adaptado do original, dentro de um género discursivo especifico que é a peca teatral,
visando proporcionar aos alunos o contato com a producéo latina originaria desde o inicio do
estudo; o outro é um texto construido ad hoc, com a predominancia do texto didatizado,
facilitado inicialmente, mas que também apresenta trechos originais no final do primeiro livro
da colecdo e principalmente no segundo livro, que é dedicado a autores classicos.

Ademais, no Aprendendo Latim o contato com o texto se da principalmente através do
exercicio da traducdo, depois, entdo, é que o aluno recebe a explicacdo da gramatica; no LLPSI,
unindo a intuicdo do falante e a recorréncia das estruturas, os conteldos e o vocabulario séo
“depreendidos pelo contexto, pelas ilustragdes e pelas anotacdes nas margens laterais”,
possibilitando “o entendimento do texto como um todo, sem ser necessario fazer a analise de
palavra por palavra, examinando cada elemento da frase” (QUEDNAU, 2014, p. 335). E
possivel também verificar que os dois materiais tém consciéncia da importancia da realizacdo

de diversos tipos de exercicios, e estimulam muito a isso.

26 Parece que sim, se observarmos que a ementa da disciplina de Lingua Latina Il ndo menciona esses conteudos:

“Sistema verbal: vozes; tempo. Verbos irregulares ¢ depoentes. Classes de palavras. Traducdo de textos latinos.
Subsisténcia de tragos latinos no portugués.”
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Para cumprir a ementa, nos quesitos elegidos, os dois manuais podem ser utilizados,
pois abordam praticamente a mesma quantidade de assuntos, entdo, ndo se tera prejuizos de um
em detrimento de outro nesse sentido, porém, vale ponderar sobre a metodologia proposta por
cada um. Embora analisados o comportamento de apenas dois itens da ementa, ja é possivel ter
um panorama de como 0s contetdos gramaticais sdo abordados nos manuais.

Pensamos que o professor, ao se deparar com esses materiais e ter que fazer uma escolha
para o estudo na disciplina, precisa levar em consideracdo alguns fatores, como conhecer as
caracteristicas e pressupostos metodoldgicos de cada obra, refletir sobre qual ou quais a serem
alcancados com o estudo/ensino da lingua latina, observando a habilitacdo do curso
universitario e seu publico alvo, dentre outros fatores ai implicados, a fim de que a

aprendizagem de latim seja significativa nesse contexto de formacao superior.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A fim de analisar dois manuais de ensino de lingua latina no que se refere & forma como
abordam os contedos gramaticais em funcdo do cumprimento de uma ementa académica (da
disciplina de Lingua Latina I), o presente trabalho, inicialmente, propés uma contextualizacdo
historica, tomando como principais balizas temporais as datas de publicagdo dos manuais
escolhidos e os eventos entre elas: a década de 1950, por conta da primeira edicdo do método
proposto por Hans H. Orberg, que, depois de ampliado e sob novo titulo, Lingua Latina Per Se
Illustrata, foi publicado em 1991, poucos anos depois da publicagdo do manual Reading Latin,
de Peter V. Jones e Keith C. Sidwell, em 1986.

O percurso do ensino de latim no Brasil estd marcado por diversos eventos, inclusive
por discursos oficiais, a principio sendo tratado como indispensavel, durante o periodo jesuita,
mas sucessivamente tendo sua existéncia e finalidade questionadas no ambito escolar.
Entendemos que muitos desses eventos resultaram de decisdes histéricas que impactaram o
encaminhamento da disciplina nos anos posteriores. Foi possivel observar que, no periodo de
publicacdo dos manuais, o latim no Brasil ndo estava em melhores condicdes, resultado de um
processo longo de rompimento com os estudos classicos, em que a disciplina de lingua latina
ja tinha sido excluida do curriculo escolar (sobretudo a partir da LDB de 61), ficando
circunscrita ao contexto académico. Contudo, vale relembrar, na década de 1980, do movimento
de redemocratizacdo pelo qual o pais passava e que trazia novas esperancgas. Segundo Leite e
Castro (2014), as décadas de 80 e 90 representam uma retomada e reformulacdo dos estudos
dessa area, ainda que a LDB de 96 tenha facultado a disciplina ao ensino superior.

No segundo capitulo, os dois manuais foram detalhados visando conhecer sua estrutura
e organizacdo interna, com o intuito de dar subsidios para o entendimento do que se trata no
terceiro capitulo: como tais materiais, fundamentados em suas abordagens metodoldgicas,
propdem o estudo de dois tdpicos gramaticais selecionados da ementa: as declina¢6es e 0s casos
latinos e suas funcGes sintaticas.

Nesse movimento, verificamos semelhancas e diferencas entre os méetodos, talvez mais
estas do que aquelas. O gque eles mantém em comum € basicamente o estudo partindo do texto,
para, em sequéncia, tratar da sistematizacdo dos aspectos gramaticais, sendo o objetivo final a
leitura plena dos textos latinos, principalmente do periodo classico da literatura latina, mas
também de outras épocas. Ja as diferengas comecam no tipo de texto com o qual seré trabalhado:

em um caso, uma peca teatral latina adaptada, em outro, um texto ad hoc de inicio com vistas
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aos originais no segundo volume. E not6rio que os dois manuais se preocupam em proporcionar
aos estudantes o contato com a producdo originéria latina mediante os diversos géneros
discursivos, cada um a seu tempo e segundo suas condicdes.

A forma como esses textos e 0s contetdos gramaticais sdo abordados também diferem:
no Aprendendo Latim, serd através da pratica da traducdo, com mediacdo da lingua materna,
isto é, o vocabulério e todas as explicagdes de gramética estdo em portugués (na traducéo de
2012). Ent&o, as declinacdes e 0s casos séo estudados dentro dessa perspectiva, com paradigmas
de modelos a serem memorizados, caracteristicas da AGT. No LLPSI, com a proposta de
imersdo na lingua latina, ndo ha utilizacdo da lingua materna em nenhuma parte ou explicacédo
do material. A aprendizagem acontece pela inducéo contextualizada, portanto, o contexto, as
notas marginais, as ilustracdes e outros recursos sdo bastante explorados, donde os alunos
depreendem o funcionamento das declinacdes e dos casos, por exemplo.

Dentro do recorte de capitulos/secOes feito, observamos que 0s materiais conseguem
atingir todos os casos, mas somente até a terceira declinagdo, ou seja, 0 estudante terd acesso
praticamente aos mesmos topicos gramaticais selecionados, o que ir& diferir € a metodologia
implicada em cada um. Os manuais ainda contam com a participacdo ativa do aluno durante
seu processo de aprendizagem, com dedicacdo e realizacdo de muitos exercicios. Do professor,
além da proficiéncia na lingua estrangeira que ensina, também se espera essa postura, que seja
dindmica e instigante para bom desempenho e apreciacdo dessa lingua.

Cada método possui suas particularidades, podendo apresentar vantagens e/ou
desvantagens. Para escolha de um ou de outro, ou de qualquer material, para cumprir a ementa,
é preciso levar em consideracdo alguns fatores, entre eles, especialmente os objetivos que
motivam o estudo dessa lingua, qual sua finalidade, bem como o pablico alvo e o contexto onde
ambos estdo inseridos, até porque, a depender dessas questdes, as estratégias didaticas podem
ou devam ser diferentes. No caso analisado, trata-se de um curso superior em Letras com
enfoque na Lingua Portuguesa, em que os discentes chegam nas disciplinas de Lingua Latina
pela obrigatoriedade curricular e, em sua maior parte, ndo fardo carreira nessa area. Considerar
essas questdes é desafiador, pois coloca em discuss@o o que é relevante para esses estudantes
gue se habilitardo como profissionais da Lingua Portuguesa. Cremos que, ao respeitar 0s
propositos do curso, ficando claro para o aluno a pertinéncia dessa disciplina em sua formacao,

as chances da aprendizagem ser significativa sdo muito maiores.
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Pars I Pars I
Familia Romana Roma aeterna
Latine disco 1 Latine disco 11
Grammatica Latina Indices

Exercitia Latina I

Exercitia Latina 1T

Latin-English Vocabulary

Latin-English Vocabulary

Familia Romana CD-ROM

Roma aeterna CD-ROM

Exercitia Latina I CD-ROM

Exercitia Latina I CD-ROM

Teacher's material

A college companion

Ancillaries

Additivi

Vergilii Maronis. Bucolica Carmina

Colloguia Personarum

Caesaris: Commentarii de bello Gallico

Fabulae Syrae

Menaechmi ex Plauti Comoedia

Vita Moresque

Vergilii Maronis: Aeneis, libros I et IV

La via de los humanistas

Petronius: cena Trimalchionis

Morfologia Latina & Vocabulario Latin-
Espaiiol

Plautus: Amphitryo

Sallustius & Cicero: Catilina

Index vocabulorum (Familia Romana)
Latine

(Anglice,  Francogallice,  Hispanice,
Italice, Germanice)

Sermones Romani

Instrumenta ad usum magistrorum CD-
ROM

Ovidii: Arvs Amatoria

La via de los humanistas CD-ROM
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ANEXO B - Autores e obras estudadas no LLPSI

Relacidn de autores y obras que aparecen en el curso avanzado de LLPSI

PUBLICACIONES DE LA SERIE ‘LINGVA LATINA PER SE ILLVSTRATA
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‘ROMA AETERMA®

'SERMOMES ROMAMNT"

EDICIONES DIDACTICAS

AULVS
GELLIVS

ICPxF‘. HLWTI :I

GRAECT ET ROMAMNI

[Mactas A¥bicze, ex librd #VII,
cap. ®KI)

LIBRI SIBYLLIMI

[(MockEs A¥ticae, ex librd I, cap,
HI3)

DE IVRE IWRANDO

[(Moctas A¥ticae, ex librd X1, cap.
VI)

'D& mendacid Papiti pued’ [p.
57]

[Woctas Atkicae, 1, 23)
'DE convivia' [p. 58]
[Noctas Atkicaa, KIII, 11)

CAESAR

COMENTARII DE BELLO
GALLICO

(Ex librs I, IV, W discipults
legenda &didit Hans H, @Eirberg)

CATO

‘D& v& ristica’ [p. 29]
(D& agel cultird, 1.2)

CICERO

CAP, HLITI:

CANMSA HORATII
[D& jrvertizne, ex librd I11)
f, TWLLIWS CICERC
[Ex Bratus libra)
AP, LIV
CH., POMPEIVE MASHWS

[Ex D& fmparid Cr. Pompail
gratidne]

i

[
=
x
£

DE RE PWBLICA

[Ex D& r& pdblics libris)
SOMMIVM SCIPIONIS

(D& ra pablics, ex librd WI)

'Dé contemnenda morte’ [p,
597,

[TEscufEnaa disputstitnas, 1.)
"DomT ndn sum” [p. £5]
(DE Gr5tere, 11, 276)

"CATILIMAS

[Ex M. Tullil Cicerdnis
"Orstianibus in Catilinam’ libra)




CORNELIVS
NEPOS

HAMMIBAL

[Da axcallentibus ducibus
extarzrom gertivm)
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EVIROPIVS

ICAF‘. HLWT :I

FOST REGES ERACTOS

[(Braviariurn ab urbe condits, 1,9-
II1,5)

MARIWVS ET SWLLA

(Braviariom ab urba condits, \i-
Y1)

FIMIS FOMPEILI
[Breviarivm ab urbe condits, W)

PHAFDRYVS

'Fabulaa Aesbpiae’
[p. 21]. [Fabulza, 1, 111, IV

HORATIVS

'Wita suawvis’ [p. 51],
(Sermands, 1.6,111-131)
'Garrulus molestus"
[p. 53], (Serminés, 1,9]

LIVIVS

ICﬂxP. Ll :I

QORIGIMES

(Al wrbe condits, 1.1-7)
BELLWM ET PAX

(Al wrba condits, 1.8-21)
ROMA ET ALBA

(AL wrba condits, 1.22-31)
CAP, HLIV:

RESES ET RESIMAE

(Al urbe conditd, 1.32-48)
FCMA LIBERATA

[Ab urba condits, 1.49-60)
BELLWE PWHICWM SECWHMDWM

(A% wrba conditz, ex libriz HX¥I-
Wi

CAP, HLIA:

SCIPIO ET HAMMIBAL

[Ex libi ®XEY Pariach3)
AP Lt

SRAECIA LIBERATA

(Al wrba condits, ex librs KHKRI-
Iy

CAP LI
SCIPIO AEMILIAMWVE

[Ex librarum #LWIII-LKI
Pariochis]

AP, LIV
FIMIS MITRHRIDATIS
[Ex librarurmn C=CIII Papiochis]

i

LVCAS

'DEé céna magna', "Dé filia
perditd’, '"Dé& dénaro Caesaris’

[p. 45-47], (Ewvangelium
secundurn Lucarm, ex, cap, 14, 15
et 20)

LVCRETIVS

DE RERYM NATYRA

[Locds s&lecktds in ldcem
gdid&érunt I. Armella, 1A

Cepelak, L. Miraglia, E.M.

Srmnith)
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MAR 'Mimis po&ta es, Ligurine!” [p,
TIALIS &E], (Foigrammata, 111,44, 50)
IC.I'-‘\F‘. XLI:I
GEMELLI EXPOSITI
[F5st1, ex librd II)
CAP, HLIT:
RAFIMA SABINARWM
[Ars am3tsria, ax librd I)
OVIDIVS MYLIERES PACEM FACTVNT L3 AN L
(FEsth, ex librg 111) [Ad dzurn discipuldrurn &didit
= ;<LIV Hans H. @irberg)
FILIA IMPLA
[Fastr, ex librd WI)
CAR, HL
HOSTIS PRO HOSPITE
[(FEsH, ax librg 11
'CENA TRIMALCHIONIS®
ONIVS [Ex P&trdaniT "Satypricen’ librd 8]
PLAUTVS ‘Menaechmi’ [p. 21] AMPHITRYD
{Ex Plauti cdrmoedis prologus et | (Ad dsum discipuldrum &didit
scaena ultimal Hanz H, @rbarg)
PLINIVS 'Dé quaestione Christizndrum’
MINOR [p. 67] (Epistulae, ¥, KCWI )
CAPR, LI
CIVITAS DILACERATA
SALLVSTIVS | (Ex librd Seflum Jugurthinum) BEIUILIRE
TR [Ex Sallustii *0& Catilinae
pryprp——y conidrstiana’ librd)
(Ex librd Belium JTugurthinum)
"Colloguium Arminit cum Flavo
frate” [p. 42],
(Ab Excessd DIl Augusti, 11,9-
TACITVS '
'Dé Chrstianis invisis’ [p. 44].
[Ab Excessd Divl Augustl, ¥V 44)
CAR, WAV
Adaptacidn en proza de dersis,
Ir
CAP, RRVIIL: AENEIS )
Adaptacidn en prosa de densis, I:dli_ls?:irpnljléreu:nlvéji?ﬂi:;uargs H
VERGILIVS | s
AP, HHIE:
Adaptacidn en prosa de dendis, [ERABEILTES (BRI
I [Ad Jsum discipuldrum &didit
e T Rosa Elisa Giangoia)

Adaptacidn en prosa de derais,
Tl




ANEXO C - Exercicios propostos no LLPSI (Capitulum Octavum)

it
:

U

PENSVM A
Qu- est Albinus? Est tabernirius qu- drnimenta véndit. Qu~
ormnimenta? Ornimenta qu- Albinus véndit sunt gemmae et
margaritae. Qu- emit Médus? Ormimentum emit. Qu- 6rni-
mentum? Ornémentum qu- Médus emit est dnulus c— preti-
um est Hs C. Digitus in qu- dnulus pdnitur est digitus quértus.
H- servus Médus, ill- Divus est. Lydia h- servum amat,
ndn ill-. Lydia amica h- servi est, ndn ill-. Lydia h- servd
dsculum dat, ndn ill-. Lydia ab h- servd amitur, ndn ab ill-,
H- oppidum est Tasculum, ill- est Brundisium. Cornélius
in h- oppidd habitat, ndn in ill-. Viae h- oppidi parvae sunt.

PENSVM B

Gemmae et margaritae — pulchra sunt. Aemilia multa 6rns-
menta 3 10lid —. Aemilia — in colld et &nulum in — habet.
Multae f8minae ante tabernam Albini — et drndmenta eius
aspidunt. Virl drmimenta — et ffminis dant. — gemmdtus
centum séstertiis —. — &null est centum séstertii, sed Médus
— (XC) tantum habet. Albinus: “Néniginta non — est!™ Mé-
dus: “Accipe nondginti séstertios — nallos!” Anulus ad digi-
tum medium ndn —: digitus medius — magnus est. Sed
&nulus convenit ad digitum — (Iv), qui ndn — est quantus
digitus —. Lydia laeta digitum suum — et cum Médd &
tabernd —. Lydia M&do viam —.

PENSVM C

Quid Albinus véndit?

A qud Aemilia drnimenta accipit?
Ambulatne Médus cum domind sud?
Ubi Mé&dus et L§dia consistunt?

Car Médus margaritds ndn emit?

Car Lydia nillum dnulum habet?

Estne vacuus sacculus Médi?

Quot séstertiis constat dnulus gemmitus?
Ad quem digitum dnulus convenit?
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